‘ ' Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia - IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Universidade de Brasilia Programa de Pés-Graduagéo em Processos de Desenvolvimento Humano e Satide PGPDS i s
AHENTA 0 BRASIL

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO, EDUCAGAO

E INCLUSAO ESCOLAR - UAB/UnB

A CONTRIBUIGAO DA LITERATURA PARA OS ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS.

AILDE LIMA E SILVA

ORIENTADORA: CARLA DE BORJA REIS

Brasilia/2011.



Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia - IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

=

Universidade de Brasilia Programa de Pés-Graduagéo em Processos de Desenvolvimento Humano e Satide PGPDS  ynivERSIDADE
AHENTA DO BRASIL

=

AILDE LIMA E SILVA

A CONTRIBUIGAO DA LITERATURA PARA OS ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS.

AILDE LIMA E SILVA

Monografia apresentada ao Curso de
Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacédo e Incluséo Escolar, do Departamento de
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano —
PED/IP - UAB/UnB

Orientadora: CARLA DE BORJA REIS

Brasilia/2011



III

TERMO DE APROVAGAO

AILDE LIMA E SILVA

A CONTRIBUIGAO DA LITERATURA PARA OS ALUNOS COM NECESSIDADES

ESPECIAIS.

Monografia aprovada como requisito parcial para obtencdo do grau de
Especialista do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéao
e Inclusédo Escolar — UAB/UnB. Apresentagéo ocorrida em 29/04/2011.

Aprovada pela banca formada pelos professores:

Professora M? Carla Borja Reis (Orientadora)

Professora M? Ana Claudia Rodrigues Fernandes (Examinadora)

Ailde Lima e Silva (Cursista)

BRASILIA/2011



v

Dedico este trabalho ao meu pai Lidio Francisco de Lima
e minha mée Carmelita Mauricio da Silva, pelo incentivo
que sempre me deram na tarefa de aprender a aprender,

aprender a fazer, e aprender a ser.



AGRADECIMENTOS

Agradecgo a Deus, que direciona minha vida e por seu infinito amor.
A meus filhos, pela torcida e apoio e a Prof? Carla de Borja pela grande ajuda e

eficiente orientacao.



VI

RESUMO

O presente trabalho traz uma pesquisa cientifica sobre a contribuicdo da
literatura para os alunos com necessidades especiais, procura ressaltar a
importancia de se ler e saber interpretar o que se |&. Um dos principais problemas
que enfrentamos na educacao brasileira, além do descaso é a pouca importancia
que se da a leitura, cultura que impera em nossos cidadaos, pois o pais conta com
um alto indice de analfabetos funcionais, o que afeta grandemente aos alunos com
necessidades educacionais especiais, que sao os mais penalizados. Os objetivos
propostos na pesquisa foram pensados como uma forma de promover e apoiar
educandos e educadores na busca por um espaco e por atividades que promovam a
socializagcdo. Os temas apresentados foram pesquisados de forma a referenciar a
importancia da leitura da literatura pelos alunos ANEES e a interagcdo dos mesmos
na escola comum. A metodologia utilizada foi de abordagem quantitativa e qualitativa
e teve como foco a investigacao do desenvolvimento e potencialidades dos alunos
ANEEs. O processo de analise de dados foram feitos a medida que os dados foram
produzidos, verificando a veracidade das informagdes, alcancando os objetivos
propostos. A construgdo de uma sociedade inclusiva exige mudangas de idéias e
praticas, portanto faz-se necessario que a escola viabilize projetos que atendam a
todos, independentes de suas necessidades educacionais especiais, de forma a
garantir a participagao de todos.

Palavras-chave: Literatura, leitura, Inclusao.
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APRESENTAGAO

A presente monografia busca enfatizar a importancia da utilizagcéo da
literatura infantil na sala de leitura pelos alunos ANEEs, pois o incentivo a
leitura € uma das atribuicées da instituigdo escolar, exigidas pela sociedade. A
Sala de leitura € um exemplo de espaco propicio ao desenvolvimento do aluno,
pois os professores podem utiliza-la como instrumento pedagdgico. Ler € uma
atividade que requer concentragdo e prazer, e a sala de leitura € o espaco
adequado para esta pratica. E explicito na esfera escolar o enfraquecimento do
ato da leitura, caminho que da acesso ao processo de compreensao e
interpretacado textual. E sabemos que se ha fracasso na leitura, ndo havera
familiarizacdo com a interpretagéo textual. A escola em que trabalho, o Centro
de Ensino Fundamental Santa Rita, de Santa Maria, possui a sala de leitura
Monteiro Lobato, que desenvolve projetos que buscam incentivar o habito da
leitura e despertar o prazer de ler. O projeto “Ler € um Prazer” tem como
objetivo desenvolver nos alunos, incluindo os alunos com necessidades
educacionais especiais 0 habito da leitura, para que possam sentir prazer com
esse momento de lazer. A escola adquiriu um acervo consideravel, com titulos
que atraem os jovens. O Programa Nacional de Biblioteca Escolar (PNBE) do
FNDE, também contribui para a formacdo do acervo da sala de leitura.
Adquirimos livros de literatura infanto juvenil com letras e ilustragdes grandes
para os alunos de baixa visao, outros voltados a inclusdo que contam a historia
de varias deficiéncias e como se relacionar com elas. O Jornal Correio
Braziliense tem contribuido para compor o acervo de leitura com o projeto “Leio
e escrevo 0 meu futuro”, que oportuniza aos alunos o acesso ao jornal do dia.
O professor recebe uma caixa com trinta e cinco jornais que serao lidos em
sala de aula, apos a leitura pode ser solicitado ao aluno escrever um resumo,
fazer uma critica sobre a matéria escolhida ou relatar do que leu para os
colegas, orientado pelo professor de lingua portuguesa.

A procura pela sala de leitura é grande, pois o ambiente criado pelos
atuantes da mesma ¢é aprazivel. Os alunos gostam do pequeno espago em que

os livros e periddicos sao dispostos de forma a atrair o leitor, como o “Cantinho



do Ziraldo” por exemplo, em que as obras do autor estdo organizadas de forma
a convidar o aluno a ler. A avaliagao do projeto pelos professores e alunos foi
um sucesso, pois a sala de leitura conta com cerca de cento e trés leitores
diarios que tomam emprestado livios com o prazo de até dez dias para
devolugédo. Ao final de cada semestre a sala de leitura premia com um livro os
melhores leitores do semestre, seus nomes sao escritos no mural da escola
para que toda a comunidade escolar possa ler.

O Trabalho que desenvolvemos nesta sala de leitura juntamente com o
projeto de leitura, despertou-me o interesse em realizar essa pesquisa, para
descobrir se o projeto em agao esta alcangando os objetivos propostos para os
alunos com necessidades educacionais especiais.

Tal projeto partiu da analise de que a importancia da leitura é
incontestavel, uma vez que abre caminhos para a aquisicdo do conhecimento,
através da analise interpretativa, que cobra do leitor a visao perceptivel para
lidar com os textos e linguagens postas em suas experiéncias vivenciais.
Metodologias e projetos pedagdgicos atrativos e dinamicos provenientes dos
docentes interessados nesta vertente de estudo, juntamente com a
colaboragcao e desempenho dos discentes amenizam a crise da leitura e da
interpretacéo textual, pois a interacdo e 0 compromisso sao pontos cruciais a
mudanca desse quadro.

A sala de leitura ndo representa um espacgo independente, mas um
complemento da escola que busca destacar atividades agradaveis e
atualizadas aos principais acontecimentos politicos e culturais. Os atuantes na
sala de leitura preocupam-se principalmente em despertar nos alunos o gosto
pela leitura, bem como promover o habito no exercicio da mesma. Afinal, a
maior preocupacao de todos os professores é estabelecer uma conexao de
objetivos que proporcione a diversidade étnico-racial e a inclusédo de alunos
ANEES, valorizando a aprendizagem que sera proporcionada tanto ao
educando como ao educador.

Educacao constitui-se em um dos principais mecanismos ativos de um

povo e € papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
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promogao do ser humano, estimular, criar habitos, formar valores e
comportamento, principalmente se ela € uma escola inclusiva.

A inclusdo é um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pela
escola, provoca a melhoria da qualidade da Educacgao Basica e Superior. Para
gue os alunos com e sem deficiéncia possam exercer o direito a educagcao em
sua plenitude, é indispensavel o aprimoramento de praticas que considerem as
diferengas. Esse aprimoramento € necessario sob pena de os alunos passarem
pela experiéncia educacional sem tirar dela o proveito desejavel,
comprometendo um tempo que é valioso e irreversivel em suas vidas: o
momento do desenvolvimento.

A transformacédo da escola ndo €, portanto, uma mera exigéncia da
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizagem. Ela deve ser encarada como um compromisso inadiavel das
escolas, tendo a inclusdo como consequéncia (Brasil, 2003, p.30).

A maioria das escolas esta longe de se tornar inclusiva. O que existe, em
geral, sao escolas que desenvolvem projetos de inclusédo parcial, os quais néo
estdo associados a mudancas estruturais, atendendo aos alunos com
deficiéncia em espagos escolares sem adequacao fisica e pedagogica ou de
forma totalmente segregada a exemplos das Classes especiais, ou escolas
especiais (Brasil, 2004, p. 30). Faz-se necessario assim que cada escola
elabore o0 seu projeto, procure associar-se a parcerias, para melhor atender a
essa demanda e praticar uma educacao de qualidade que vise, em especial, o
desenvolvimento do aluno.

A pesquisa tem por objetivo a investigacdo da contribuicdo da leitura
para o desenvolvimento do aluno com necessidades especiais, pois ler € um
bom comeco na vida de qualquer cidadao. Além de dar prazer € um caminho
que ajuda a melhorar as pessoas: aprimora o conhecimento geral; oferece

subsidios para refletir sobre o mundo e a condigdo humana.
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1 - FUNDAMENTAGAO TEORICA - LEITURA NO PROCESSO DE
INCLUSAO

O paradigma da inclusdo remete a pensar as questdes do acesso e da
qualidade na educacdo. Chama atencdo dos sistemas de ensino para a
necessidade de uma nova organizagdo dos espacgos educacionais, incluindo
nessas mudangas uma visao abrangente do curriculo, com vista a eliminagao
das barreiras que dificultam ou impedem a participacdo e a aprendizagem de
alguns alunos em razdo de suas necessidades individuais. Neste sentido, a
politica de educacao inclusiva pressupbe o desenvolvimento de acgdes
estruturadas para atender as especificidades de cada aluno no processo
educacional, dentre elas, a ampliacdo da oferta de recursos e servigos que
assegurem condigcbes de acessibilidade as pessoas com necessidades

especiais.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB-9394/96), no artigo 58,
entende-se por educacido especial, para efeitos desta lei, modalidade de
educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da
educacéao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condigcbes
especificas dos alunos nao for possivel a sua integragdo nas classes
comuns do ensino regular.

A inclusdo escolar € uma necessidade social, portanto, de todos os
cidadaos, independente de suas diferencas sociais, culturais, étnicas, raciais,
sexuais ou das suas condigdes fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas e
outras. Um exemplo é o direito que os alunos surdos tém de matricular-se na
rede regular de ensino, de qualquer estado ou municipio, partindo da
determinacao legal que estabelece que as escolas devem estar abertas as
suas diferencas linguisticas. O acesso a comunicagao e a educacgao devera ser
garantido mediante a implementagcdo da educacdo bilingie, na qual Lingua

Breasileira de Sinais (LIBRAS) e lingua portuguesa constituem a lingua de
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instrucdo. Para isso, é preciso que a escola mantenha em seu quadro de
profissionais, mediante formagao e atuagao, professores bilingles e instrutores
de LIBRAS.

Além deste fator, ressalta-se que uma das vias através das quais o
conhecimento chega a escola sdo os materiais impressos, sejam estes livros

didaticos ou literarios.
“Em verdade, seria dificil conceber uma escola onde o ato de ler ndo
estivesse presente, isso ocorre porque o patriménio histérico, cultural
e cientifico da humanidade se encontra fixado em diferentes tipos de
livros” (Silva, 2000: p. 31).

E necessario compreender, porém, a forma como a leitura desses livros

€ conduzida pelo professor. Nas palavras de Silva (2000), ele enfatiza que:

E importante lembrar que todo professor, por adotar um livro ou
mesmo por produzir ou selecionar seus textos, transforma-se,
necessariamente, num co-responsavel pelo ensino e
encaminhamento da leitura.(p.33).

Assim, quando se trata do uso do livro para criangas no contexto escolar,

Zilberman, (1983), acrescenta que:

O professor precisa estar apto a escolha de obras apropriadas ao
leitor infantil e ao emprego de recursos metodoldgicos eficazes, que
estimulem a leitura e possibilitem a compreensdo das obras e a
verbalizacao pelos alunos do que foi apreendido (pg, 23).

Nas palavras da mesma autora:

A atividade com a literatura infantil e , por extensédo, com todo o tipo
de obra ficcional, desemboca num exercicio de hermenéutica, uma
vez que é mister dar relevancia ao processo de compreensao, pois é
esta que complementa a recepgao, na medida em que ndo apenas
evidencia a captagdo de um sentido, mas as relagbes que existem
entre esta significagao e a situagao atual e historica do leitor .(p. 24)

A experiéncia da leitura deve decorrer das propriedades da literatura
enquanto forma de expressdo artistica, utilizando-se da linguagem para
conciliar e relacionar racionalidade, ficcdo e realidade. Nesse sentido, partindo
da abordagem sécio-histérica do conhecimento, sustentada na teoria
Vlygotskiana, destaca-se seus aportes principais como a linguagem, em suas

diferentes formas, constitui-se em instrumento mediador da aprendizagem do
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individuo, bem como a interagdo com seus conhecimentos ja adquiridos ou em
construgcdo, além de outra caracteristica significativa desta linha, que é a
consideragao de aspectos que apontam a imaginagdo e a ludicidade como
necessarias ao desenvolvimento cognoscitivo da crianca. Sobre o
desenvolvimento da linguagem em criangas e a importancia desse fator na

trajetéria humana, Vygotsky (1989) complementa:

(...) a capacidade especificamente humana para a linguagem habilita
as criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solugédo de
tarefas dificeis, a superar a agcado impulsiva, a planejar uma solug¢ao
para o problema antes de sua execugao e a controlar seu préprio
comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas,
primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras
pessoas. As fungdes cognitivas e comunicativas da linguagem
tornam-se, entdo, a base de uma forma nova e superior de atividade
nas criangas, distinguindo-as dos animais. (p.31) .

Nesta perspectiva, o desenvolvimento pleno do ser humano depende do
aprendizado que ele realiza em um determinado grupo cultural, a partir da
interagcdo com outros individuos de sua espécie. E assim, a aprendizagem
possibilita e movimenta o processo de desenvolvimento, sendo considerado um
aspecto necessario e fundamental no desenvolvimento das fungdes superiores.
Para melhor explicar a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem,
Vygotsky (1991) formulou o conceito de zona de desenvolvimento proximal,
que envolve os niveis de desenvolvimento real e de desenvolvimento potencial.
O nivel de desenvolvimento real sdo as capacidades que a crianga ja aprendeu
ou consolidou, sdo as fungdes que ela consegue desempenhar sozinha. Ja o
nivel de desenvolvimento potencial refere-se aquilo que a crianca é capaz de
fazer mediante ajuda de outras pessoas, com auxilio do didlogo, da
colaboragado e da experiéncia partilhada. Em relagcdo ao conceito de zona de

desenvolvimento proximal, Vygotsky (1989) o define como:

(...) a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através de solugéo independente de problemas
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes .(p. 97)
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Sob esta dtica, o aprendizado é o responsavel por ativar a zona de
desenvolvimento proximal, pois através da interagdo com outras pessoas a
crianga coloca em movimento outros processos de desenvolvimento que sem a
ajuda externa ndo ocorreriam. Assim, o que € zona de desenvolvimento
proximal hoje, resultard em zona de desenvolvimento real amanha. Deste
modo, a teoria Vygotskiana auxilia a compreensdao de que o processo de
aprendizagem da crianga inicia-se muito antes desta frequentar a escola, e que
a sua presencga na escola produz algo fundamentalmente novo para ela. Isso
ocorre porque ha a relacdo entre o conhecimento cotidiano - a aprendizagem
diaria da crianga - e o conhecimento cientifico - conhecimento trabalhado pela
instituicdo escolar. A consonancia entre os dois permite a produgao cultural. A
possibilidade de ampliacdo desses limites torna imprescindivel o conhecimento
do conceito de zona de desenvolvimento proximal.

Segundo VYGOTSKY (1989):

“..ndo é o defeito que decide o destino das pessoas, mas sim,
conseqléncias sociais desse defeito. Se focalizarmos os defeitos
levando em consideragdo apenas o que esta posto, soé
encontraremos limites.” (pg.05)

Se nés professores analisarmos como fonte de outras capacidades que
emergem nas necessidades, sentidos e desejos produzidos nas relagdes
sociais encontraremos as possibilidades da falta. Nao é uma questao de facil
compreensao, e sua elucidagao passa pelo conceito de compensagao proposto
por Vygotsky, segundo o qual, qualquer defeito origina estimulos para a
formacgao de outras formas de funcionamento. Esses estimulos ndo sao frutos
de uma forga individual inata; tampouco é uma forga bioldgica propria dos
orgaos que realizariam a compensacao do que falta ou do que falha. Eles
emergem nas relagbes sociais como necessidades, urgéncias, motivos e
desejos e podem, no curso dessas relagdes, desencadearem "processos
edificadores e equilibradores no desenvolvimento e na conduta” dos individuos
(Vygotsky,1989).

E fundamental destacarmos que importante no processo interativo ndo é
s6 a figura do professor ou do aluno, mas também do campo interativo criado.

Em nosso caso a sala de leitura e a atividade a ser desenvolvida, com os livros
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literarios. Além de proporcionar a interagcdo entre as pessoas, esse espaco
promove as transformacgdes fundamentais para o processo de aprendizado, a
exemplo das agbes partilhadas, onde a constru¢gao do conhecimento se da de
forma conjunta. O importante é perceber que tanto o papel do professor como o
do aluno ndo derivam de agbes isoladas, mas de agdes convergentes que
possibilitam a ambos alcangar os objetivos tragados nos planejamentos.

Para Vygotsky, (1989)

“...a leitura nunca é mera decodificagdo mecanica. Nos momentos
em que a decodificagdo dos signos esta presente, a leitura vem
impregnada de sentidos e predomina sobre o significado da palavra.”

(pag. 5)

As palavras segundo ele obtém seu sentido no contexto do discurso,

mudando o contexto e variando o sentido da palavra.

1.1 - O QUE E LEITURA?

Com a necessidade de interagir com a diversidade de simbolos da
lingua, o individuo se depara com o ato de ler. Ler € muito mais do que extrair a
significacdo de um texto, é também entendé-lo. Assim, a leitura esta embutida
em todas as experiéncias vivenciais e cobra do leitor a sua percepgao e
sensibilidade. Percebe-se entdo que a leitura € a compreensao do texto a partir
do momento em que o individuo transita do angulo superficial para a visao
critica, ultrapassando os limites do texto, lendo assim o que aparece nas
entrelinhas.

A tbnica da educacao nos séculos XVIII e XIX era ensinar aos individuos
a ler e a escrever e dominar a linguagem matematica, fatores suficientes para
uma completa e harmoénica integragdo social e profissional. Estes foram os
séculos, da explosdo da Revolugdo Industrial, que trouxe a exigéncia de
escolaridade para todos. Posteriormente, o século XX foi marcado pela
revolugao tecnoldgica exigindo a formagao de um novo homem, adequado a
uma sociedade forjada na informacéo e no conhecimento. Com isso, ja ndo

basta somente ser alfabetizado e dominar calculos é preciso deparar-se com
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uma nova exigéncia dos tempos modernos: o ato de pensar, isto €, libertar-se
do superficial e seguir o caminho da analise do racional.

A contextualizacdo histérica da a sua contribuigdo no aspecto de
focalizarmos o grande pecado do setor educativo no processo de alfabetizacao
das criangas, no que tange a leitura e a compreensao do que se |é ainda n&o é
bem trabalhada pedagogicamente pelos docentes. Desde o processo de
aquisicao do ato de ler os individuos sao visualizadores do que esta escrito,
nao sabendo compreender a mensagem que esta sendo transmitida, isto é,
nao ha um rompimento com o texto superficial, ndo ha a verdadeira leitura, ou
seja, aquela que acontece nas entrelinhas, a qual nomeou como interpretacgéao.

Outra realidade preocupante é a vasta quantidade de analfabetos
funcionais, aquelas pessoas que, ao deixarem a escola, perderam o convivio
com a leitura e a escrita embora tenham aprendido a ler e escrever, e tornam-
se com o tempo incapazes de fazé-los. Nessa situacdo encontram-se
professores e alunos , pois carregam consigo a dificuldade de compreender
internamente as experiéncias vivenciadas no contexto social e também no
literario. Percebe-se entdo, o quanto é importante trabalhar o aspecto da leitura
, que € o caminho para a compreensdo e para o distanciamento com o senso

comum, pois conforme Jean Foucambert (1994);

“Ler é ser questionado pelo mundo e por si mesmo, é saber que
certas respostas podem ser encontradas na produgdo escrita, é
poder ter acesso ao escrito , € construir uma resposta que entrelace
informagdes novas aquelas que ja se possuia.” (pg.19)

Para Freire (1980), enfatiza que: “A leitura € um dialogo, uma troca de
saberes que possibilita a mudanga de postura em relagdo ao mundo.”(pg.11 )

E para que a leitura desempenhe este papel, é fundamental que o ato de
leitura e aquilo que se Ié fagam sentido para quem esta lendo. Ler, assim, para
Freire (1980), € uma forma de estar no mundo.

A interpretacdo de um texto é individual, porque individuais sdo as
experiéncias de cada um. Um texto € plurissignificativo, e cada pessoa
dependendo de sua vivencia, atribui a ele um determinando significado ou se
detém a algum aspecto explorado pelo autor. Quando se trata de um texto

literario, onde a subjetividade € bem maior, a quantidade de leitura e de
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informacdes prévias influi substancialmente na interpretacéo e na compreenséao
do que é lido.

Como atuante da sala de leitura observo os alunos em sua busca por
entender o que Iéem. Muitos escolhem livros com poucas paginas, acreditando
assim que sera facil a interpretacdo do que Iéem. Um caso que gostaria de
relatar € de um aluno do 7° ano, que chamarei de Luis. Este aluno costumava
escolher varios livros. Deles lia somente as primeiras paginas por nao
conseguir se concentrar por um tempo maior e logo desistia, pegando outro em
seguida. Apoés varias tentativas de leituras frustradas desistiu e abandonou a
sala de leitura. Sentindo sua falta fui a sua sala de aula e pedi que a professora
autorizasse sua saida, pois precisava falar com ele. Apés uma longa conversa
descobri que Luis gostava de curiosidades, fatos reais que tivessem bastantes
ilustragcdes. Sugeri a ele que lesse o Guinners Book, percebendo que esse tipo
de livro poderia chamar a sua atencéo. E para minha satisfagao a experiéncia
deu certo. Hoje, apds dois anos, Luis Ié livros de aventura tendo preferéncia
por histérias de mistério que estimulam a imaginacdo. Na verdade ele
necessitava em primeiro momento, de criar o habito da leitura, precisava
aprender a gostar de ler.

Por essa, e por outras razdes, € que acredito ser a leitura uma forma
exemplar de aprendizagem. Estudos revelaram que o aumento da capacidade
resulta também no aumento da capacidade de aprender, e ainda, de interpretar
0 que esta a sua volta, além da mera recepgdo. A boa leitura é uma
confrontagao critica com o texto e as idéias do autor.

As pessoas consideradas “especiais” sdo reconhecidas por
apresentarem desordens na aprendizagem, relagbes de condutas, problemas
emocionais, como também podem ter perda de algumas fungbes, como a
psicoldgica, fisiolégica ou anatébmica. Além de carinho, paciéncia, atencéo e
amor, a pessoa especial precisa de diversdo e de acesso a instrumentos que
ampliem a sua capacidade cognitiva. E a leitura pode ter um papel importante
no processo de aprender, tornando real a possibilidade de aprender se

divertindo.
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Faz-se necessario que estas pessoas “especiais” recebam atencao
psicoldgica, por meio da psicoterapia ludica que inclui entre outros, o trabalho
com a exploragdo do imaginario por meio de narrativas maravilhosas que
encontrarao nos livros de literatura. A leitura favorece a remocgao das barreiras
educacionais de que tanto se fala, concedendo oportunidades mais justas de
educacao principalmente através da promocdao do desenvolvimento da
linguagem e do exercicio intelectual, e aumentando assim a possibilidade de

desenvolvimento do individuo.

1.2 - AIMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura de um modo geral amplia e diversifica nossas visdes e
interpretacbes sobre o mundo e a vida como um todo. Precisamos estar
atentos a esta questdo, pois a auséncia da leitura inviabiliza uma série de
possibilidades em nossas vidas. Sdo inumeras as possibilidades de mergulhar
em fantasias ou realidades no mundo das palavras, seja em um romance ou
artigo; em uma crénica ou conto, em uma poesia ou num manifesto, um jornal
ou ensaio, gibi, histéria infantil ou infanto-juvenil.

E comum na adolescéncia falta de gosto pela leitura, neste periodo, a
literatura, por exemplo, fica afastada do convivio diario do aluno, mas cabe a
escola, neste momento, proporcionar as condicdes necessarias para encontro
e reencontro do jovem com os livros. Essa tentativa é feita por alguns, mas
nem sempre o resultado é eficaz. Em se tratando de pais a situagdo néo é
menos complicada, considerando que o fator determinante para instigar nos
filhos o habito de ler é o proprio gosto que estes tém pela leitura. O exemplo,
significa muito nestes casos, ele serve de base para habilitar novos leitores.

Vivemos em um mundo digital, onde as palavras escritas em papel ndo
tém muito valor. E somando a este fato, a literatura ainda € um recurso
disponivel para poucos, para os que tém maior poder aquisitivo. Os mais
pobres, embora tenham algum acesso aos livros, dependem de bibliotecas
publicas, nem sempre préximas ou com bom acervo. Em alguns casos,

também, ndo sabem utilizar esses acervos de forma adequada. Dessa forma, a



19

literatura se transformou num produto de elite, e aqueles que nao tem o acesso
ou simplesmente ndo tem o gosto de ler sdo deixados de lado. Esse fato pode
ser constatado ao compararmos alunos de escolas particulares com alunos de
escolas publicas, os resultados sdo extremamente desanimadores. A leitura no
seu sentido geral amplia nossos horizontes e nos transporta ao mundo da
imaginagdo. Sem contar os conhecimentos que acabamos adquirindo quando
mergulhamos em universos desconhecidos como o da literatura policial, da
literatura infantil ou infanto-juvenil, a literatura fantastica, a literatura classica,
além dos artigos politicos, econdmicos, sociais e culturais encontrados nos
jornais e em outros veiculos de informagdo impressa. Portanto, € de suma
importancia desenvolver uma “cultura de leitura”, pois sé assim seremos
aprendizes e formadores de opinido em todo o ambiente social que estivermos.

No entendimento de Foucambert (1994) no estagio atual, as discussdes
sobre a escolha de metodologias para atrair novos leitores s&o ao mesmo
tempo, obsoletas e prematuras. A escola precisa de uma reflexdao muito mais
fundamental, precisa entender o que é a leitura e a sua grande contribuicao
para o desenvolvimento dos individuos em processo de formacgao cultural, sé
assim € possivel escolher a metodologia adequada. Afinal, a leitura vem
acompanhada de reflexbes que contribuem na interpretacdo das experiéncias
do cotidiano escolar e social.

Segundo Faccini e Bertani, “A sociedade do futuro € descrita como a
“sociedade do aprendizado’(pg.16). Acredita-se que sera necessario o
aprendizado continuo, para garantir a continuidade do desenvolvimento
econdmico”. O Individuo deve ajustar-se a necessidades que estdo sempre
mudando. Ja ndo basta a uma pessoa completar sua educacédo escolar. O
progresso da ciéncia e da tecnologia se processa num ritmo tal que a instrugéo
que hoje ministramos sera considerada insuficiente amanha. No futuro a
educacao sera permanente ou, melhor ainda, a auto educacédo sera
permanente.

Os livros tém sido ha séculos portadores de conhecimento de uma
geracao para outra e dificilmente serédo ultrapassados por qualquer outro meio

de transmissdo do conhecimento. Sao pedras angulares da vida intelectual e
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emocional. Para os jovens leitores, os bons livros atendem as suas
necessidades internas de modelos e ideais, de amor, seguranga e concepgoes
de vida. Ajudam a dominar os problemas éticos, morais e sociopoliticos da
vida.

Em relacdo a leitura para portadores de necessidades educacionais

especiais, Silva e Fachen (2002) afirmam que:

verifica-se que a leitura para alunos com necessidades
educacionais especiais favorece-lhes um maior desenvolvimento
critico e intelectual, bem como estimula o seu imaginario, permitindo
que algumas barreiras e conceitos sobre a pessoa com necessidades
especiais sejam quebradas.” (pg, 154)

Esta citagcédo reforca a importancia deste projeto, pois as pessoas com
necessidades especiais em muitos casos tém capacidade maior de resposta do
que o esperado, surpreendendo os profissionais que trabalham com elas pela

sua dedicacao, interesse e seu desenvolvimento cognitivo.

1.3 - ALITERATURA E A INCLUSAO

Literatura € a expressdo da criatividade, da cultura e das idéias que
alguém tem e transmite. Mas, mais do que isso, o0 texto escrito € a expressao
cultural e histérica de uma sociedade.

Saber escrever todos que passaram por um processo de escolarizagao
sabem. Saber dominar a escrita, utilizar as palavras de forma prazerosa,
atrativa, clara e coesa € dominio de poucos. Escrever € comum, incomum é
escrever poesia, contos que prendem a atencéo do leitor do inicio ao fim, livros
gque causam ciume ao portador e versos de improviso que nos deixam
maravilhados.

A escrita esta conosco em nosso dia a dia, em nosso vai € vem na
cidade. A literatura, embora possa parecer algo mais seleto e inacessivel,

também nos acompanha. A literatura de cordel, por exemplo além de ser uma
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escrita de caracteristicas unicas, serve como canal difusor de informacao.
Nascido as margens de uma sociedade dominada pelo coronelismo, o cordel
deu voz e vez ao homem do campo, ao homem pobre que nao podia ser
ouvido. Sendo considerada uma importante forma de manifestacdo da cultura
popular. (Wolfgang 2008, pag. 02)

Como a Literatura de cordel, muitas outras literaturas surgiram como:
lliada, Odisséia, Beowulf e o Talmude (Wolfgang — 2008, pg. 02). A literatura é
simples, embora as vezes surja rebuscada. Ela passa nas maos de homens
nobres, homens comuns, homens importantes e indigentes. A literatura é
imprevisivel. E como ler os contos de Decamer&o e ouvir o padre ensinando a
uma jovem a enviar o “diabo” para o “inferno” (Wofgang — 2008, pg.02). A
literatura infantil e juvenil pode ser um elemento facilitador na promogao da
inclusdo. Ela é capaz de despertar a identificagdo do leitor com os problemas
fisicos, sociais e emocionais dos personagens. Sensibilizado e envolvido pelo
contexto da historia, o leitor é instigado a atuar mais solidariamente, pois ha
uma quebra natural de preconceitos (Wofgang 2008, pg.02).

Para Candido, a narrativa pode provocar sentimentos e reflexdes que
nao ocorreriam espontaneamente. Ao vivenciar e experimentar o papel do
personagem, refletindo sobre as narrativas, o individuo passa a ver que a vida
€ rica de significados. Isso pode representar para ele um depodsito de
esperancas e estimular o desejo de descobrir coisas novas, que o incite a
desenvolver habilidades e conhecer o poder de suas préprias potencialidades.
(Candido 2010, pg 01).

Sabemos que uma historia deve despertar a curiosidade para poder
prender a atencao do leitor. Mais que isso, porém, ela deve estimular a
imaginacao e trabalhar as emog¢des para poder enriquecer a vida. Nas palavras
de Candido 2010 quando a criangca ouve um conto de fadas, os simbolos agem
de modo subliminar: vao direto ao inconsciente para “trabalhar” seus conteudos
e resolver algum eventual problema. As mudangas aparecem, mas pelo uso de
imagens e simbolos — o uso do inconsciente, sem a necessidade de

explicacdes, conselhos ou sermdes. A literatura infantil e juvenil pode ajudar a
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reelaborar perdas, ressignificar e reinterpretar o préprio mundo. As perdas se
reelaboram no plano simbdlico sem ameacar a estrutura real, possibilitando um
equilibrio entre a ansiedade e a aspiragdo. No reconhecimento das dificuldades
e das solugdes para os problemas, o leitor passa entender melhor esse mundo
complexo, e isso 0 ajuda a colocar em ordem a sua casa interior.

Segundo Candido, (2010, pg 2) as narrativas sempre atrairam os
homens: contadas oralmente, noite abertas, ao pé das fogueiras, ou ouvidas ao
abrigo, ao redor das lareiras; lidas solitariamente, sob as cobertas; contadas
pela mae na hora de dormir, ou pelo professor nas salas de aulas; desenhadas
e vistas nas paredes das cavernas, nos murais das igrejas, ou nas telas da
televisdo e do cinema; representadas em pragas publicas e teatros; e,
atualmente, experienciadas virtualmente nas telas do computador.

Dentre as narrativas, os contos de fadas e os contos maravilhosos,
tornaram-se importantes instrumentos de pesquisa para os estudiosos do
campo da educagao. Um dos precursores no estudo da importancia dos contos
de fadas na vida das criangas foi o psicélogo Carl Gustav Jung. Para ele, o
homem constréi sua experiéncia de vida de forma inconsciente. Ha um
inconsciente coletivo universal, que pertence a todos os lugares e todas as
épocas, desde a Pré-histéria, e que vai se formando através dos tempos por
uma repeticdo de experiéncias. Essa repeticao cria um conjunto de “residuos”,
uma capacidade de arquivar o que se aprendeu que ele chama de typos — uma
espécie de molde dessas experiéncias vividas. Jung diz que eles aparecem no
nivel inconsciente por meio de imagens, figuras, e ndo de palavras: esses typos
transformam-se em arquétipos (Candido 2010, pg 04).

Muitas obras resgatam aspectos historicos; outras discutem ética,
cidadania e a necessidade de harmonizacdo do homem com o0 meio ambiente.
Muitas sao carregadas de pensamentos filoséficos que permitem reflexao
critica e conscientizagao, um repensar nos valores de vida. E ha ainda as que
podem servir de alavanca para textos mais complexos, o que permite
comparacgdes e analises em suas diferencas e similaridades (Artigo — Literatura

Infantil).
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Vale aqui lembrar que o livro vem sendo usado por muito tempo, como
um elemento importante no processo educacional, proporcionando, ao aluno,
um elevado nivel de autonomia na aprendizagem ( Akagui e Kirner, 2004, pg
394), No entanto, apesar de conter textos e ilustragdes, muitas vezes o livro
nao gera motivacéo suficiente para o aprendizado, principalmente nos casos de
portadores de necessidades especiais. Por isso faz-se necessario a
apresentacao do livro a esse aluno de forma diferenciada, e o professor como
mediador, deve proporcionar atividades ludicas para que o aluno perceba o
livro e a sua ludicidade. A funcdo da escola € compatibilizar o ensino com o
trabalho de inclusdo, a fim de obter agcbes pedagdgicas importantes que
atendam as necessidades especiais destes alunos.

A literatura por usar um discurso despretensioso, mas que representa a
sociedade e a realidade, pode ser um apropriado recurso pedagdgico pois nos
ajuda a trabalhar a diversidade do ser humano, que por meio dela possa
conviver com sentimentos como medo, desejos, confianca e reflexdo. E assim,
a criancga leitora, ao refazer conceitos, liberta-se de sentimentos armazenados
e esse processo de ordem cognitiva contribui significativamente para a
inclusao, propiciando a aceitacio e a reconstru¢ao da autoestima daqueles que
estdo marginalizados no ambiente de ensino.

O individuo precisa aprender a perceber que ha muitas maneiras de ver
o mundo, a conhecer-se, ver suas proprias caracteristicas sem ignorar o que é
considerado bom ou mau, precisa aceitar-se, sua aparéncia, seu modo de agir
e pensar, aprender a conviver melhor com o outro e a ter paciéncia consigo
mesmo; dar-se um tempo, mais que tudo, perceber os progressos que faz
diariamente; precisa aprender a enfrentar os medos e as dificuldades; perceber
todo o seu valor; respeitar-se pelo que pode ou ndao pode pensar e fazer.
Segundo COELHO (1999):

“A literatura pode também ser um elemento facilitador na promogéao
da inclusao, pois o papel imediato da literatura sera, entdo, nédo soé
testemunhar uma realidade, mas também traduzi-la e recria-la na
esperancga de que mude para melhor”. (Pg.35)
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Assim a literatura afigura-se um caminho privilegiado para o auto
conhecimento ao tratar de problemas da vida, tornando-se um elo facilitador ao
trazer a tona os conflitos humanos de forma singular e expressiva, funcionando

como portas que se abrem para determinadas verdades.(Coelho 1999, p. 35)
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2. - EDUCAGAO INCLUSIVA

A Educacao Inclusiva ndo € uma moda passageira. Ela é o resultado de
muitas discussoes, estudos tedricos e exigéncias que tiveram a participagao e
0 apoio de organizacoes, de pessoas com deficiéncia e educadores, no Brasil e
no mundo. Fruto também de um contexto histérico em que se resgata a
educacado como lugar do exercicio da cidadania e da garantia de direitos. Isto
acontece quando se preconiza, por meio da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (1948), uma sociedade mais justa em que valores fundamentais sao
resgatados como a igualdade de direitos e o combate a qualquer forma de
discriminagédo. Percebeu-se que as escolas estavam ferindo estes direitos,
tendo em vista os altos indices de exclusao escolar; populagdes mais pobres,
pessoas com deficiéncia, dentre outros, estavam sendo, cada vez mais,
marginalizados do processo educacional. A Declaragdo Mundial de Educagéo
para Todos (1990), A declaragdo de Salamanca (1994) e a Convengao
Interamericana Para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
Contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999) sado alguns dos mais
importantes documentos produzidos sobre esse assunto (MEC, SEESP, 2001),

conforme veremos a seguir:

1948 — Declaragao Universal de Direitos Humanos (ONU). Estabelece
que os Direitos Humanos sao direitos fundamentais de todos os individuos.
Todas as pessoas devem ter respeitados os seus Direitos Humanos: direito a

vida, a integridade fisica, a liberdade, a igualdade e a dignidade, a educagao.

1971 — Declaracido dos Direitos das Pessoas mentalmente retardadas

(ONU). Determina os direitos das pessoas com deficiéncia intelectual.

1975 — Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes
(ONU).Estabelece os direitos de todas as pessoas com deficiéncia, sem

qualquer discriminagao.
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1980 — Carta para a Década de 80 (ONU). Determina metas dos paises
membros para garantir igualdade de direitos e oportunidades para as pessoas

com deficiéncia.

1990 — Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos (ONU) aprova
a Declaragao Mundial sobre Educagdo para Todos (Conferéncia de Jomtien,
Tailandia) e o Plano de Agado para satisfazer as necessidades basicas de

aprendizagem; promove a universalizagao do acesso a educacéo.

1993 — Normas sobre Equiparacido de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia (ONU). Determina padrbées minimos para promover igualdade de
direitos (direito a educagéo em todos os niveis para criangas, jovens e adultos

com deficiéncia, em ambientes inclusivos).

1993 — Declaragcao de Managua — Delegados de 39 paises das Ameéricas
determinaram a inclusao curricular da deficiéncia em todos os niveis da
educacédo, a adequada formacgao dos profissionais e medidas que assegurem
acesso a servigos publicos e privados, incluindo saude, educagao formal em

todos os niveis alem de trabalho significativo para os jovens.

1994 — Declaracado de Salamanca — propés principios, politicas e pratica
em Educacdo Especial, proclamada na Conferéncia Mundial de Educagao
Especial sobre necessidades Educacionais Especiais, reafirma o compromisso
para com a educacao para todos e reconhece a necessidade de providenciar
educacgao para pessoas com necessidades educacionais especiais dentro do

sistema regular de ensino.

1999 — Convengao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagao contra pessoa Portadora de Deficiéncia - Guatemala
— Condena qualquer discriminagdo, exclusao ou restricdo por causa da
deficiéncia que impecga o exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia,

inclusive a educacéo.
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1999 - Declaragdo de Washington — Representantes de 50 paises
determinaram “Perspectivas globais em Vida Independente para o Préximo
Milénio”, Washington DC, Estados Unidos, reconhecendo a responsabilidade

da comunidade no fomento a educacao inclusiva e igualitaria.

2002 — Declaracao de Sapporo, Japao — Representantes de 109 paises,
Trés mil pessoas, em sua maioria com deficiéncia, na 62 Assembleia Mundial
de Dlsabled Peoples International — DPI, convocam os governos em todo o
mundo a erradicar a educagao segregada e estabelecer politicas de educagao

inclusiva.

2002 — Congresso Europeu de Pessoas com Deficiéncia proclama 2003
como o ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia, para conscientizar sobre

os direitos de mais de 50 milhdes de europeus com deficiéncia.

2004 — Ano Ibero-americano da Pessoa com Deficiéncia - proclamada na
ultima reunido de cupula dos chefes de Estados dos Paises Ibero-americanos,
realizada na Bolivia, da qual o Brasil € membro, define a questao da deficiéncia
como prioridade, fortalecendo as instituicbes e as politicas publicas
direcionadas a inclusdo das pessoas com deficiéncia.

A partir desses estudos e documentos, chegou-se a conclusédo de que a
melhor resposta para o aluno com deficiéncia e para todos os demais alunos é
uma educacgao que respeite as caracteristicas de cada estudante, que ofereca
alternativas pedagdgicas que atendam as necessidades educacionais de cada
aluno: uma escola que disponibilize um ambiente inclusivo e acolhedor, onde
todos possam conviver e aprender com as diferencas. Essa é a educacao

inclusiva.

2.1 - INTEGRAGAO VERSUS INCLUSAO

A deficiéncia é tdo antiga quanto a Humanidade. Ao longo dos tempos,

desde a Pré-Historia até os dias de hoje, as pessoas sempre tiveram que
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decidir qual atitude adotar em relacdo aos membros mais vulneraveis da
comunidade, aqueles que precisavam de ajuda para obter alimento, abrigo e
seguranga, como as criangas, os velhos e as pessoas com deficiéncia.

Quando pensamos nas pessoas com deficiéncia, imediatamente
pensamos naquilo que as tornam diferentes das demais, isto é, a propria
deficiéncia. E, portanto, a partir do conceito que temos da deficiéncia que
vamos nos posicionar frente as pessoas com necessidades especiais. Se
considerarmos a deficiéncia como uma desgracga, provavelmente vamos sentir
pena de uma pessoa deficiente. Mas, se considerarmos a deficiéncia como
uma caracteristica, um tipo de dificuldade que essas pessoas enfrentam,
teremos mais condigdes de aceita-las. A tecnologia moderna € uma prova de
que isto é verdade. Uma pessoa com deficiéncia pode nao conseguir subir uma
escada mas, se houver um elevador ou uma rampa ela vai ter as mesmas
condi¢cdes que as outras pessoas de se locomover.

Até os anos setenta do século passado, a escola seguia o modelo da
integracédo, ou seja, aceitava somente os alunos que tivessem condi¢cdes de
acompanhar os métodos de ensino e o ritmo de aprendizagem da maioria dos
alunos. Considerava-se que a deficiéncia era um problema da pessoa e,
portanto, a pessoa precisava ser modificada, habilitada, reabilitada e educada,
para tornar-se apta a satisfazer os padrdes aceitos no meio social (familia,
escola, emprego, ambiente). Quem n&o estivesse pronto para ingressar
imediatamente na escola, precisava ser “preparado”, por uma classe especial
ou Escola Especial, até ser considerado aceitavel.

A partir dos anos oitenta, esse modelo comegou a ser questionado. Nos
anos noventa, estava consolidado o novo conceito proposto: a inclusdo.

Por esse modelo, a deficiéncia ndo € um problema individual mas da
sociedade que se apresenta incapaz de atender as necessidades dessas
pessoas. Portanto, pelo modelo da incluséo, € a sociedade (escolas, empresas,
programas, servigos, ambientes fisicos etc.) que precisa se tornar capaz de
acolher todas as diferencas individuais. Mas, apesar dessas mudancgas de
conceito, ainda ouvimos educadores falando que a educacgao inclusiva € uma

ilusdo e que ela nunca vai funcionar. Professores defenderam que uma boa
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classe especial ou escola especial € melhor para as pessoas com deficiéncia
do que uma escola inclusiva ruim.

Noés professores ndo podemos mais esperar, nem sermos complacentes
com um padrdo educacional que nao seja aplicavel a todos os alunos.
Devemos ser mais pré-ativos contribuindo no aprimoramento das habilidades e
dos conhecimentos necessarios para que cada individuo tenha uma vida

produtiva. No entendimento de Stainback (2006):

“Como professores estamos sendo chamados a mudar o nosso estilo
de ensino para desenvolver a interdependéncia de individuos
capazes de serem auto aprendizes por toda a vida.”( pg. 10)

Essa afirmacdo nos leva a fazer a seguinte suposicéo: estardo nossos
professores do ensino regular preparados e com disposi¢do para atender este
tipo de aluno? Ainda considerando que esses professores muitas vezes
chegam a ter uma média de quarenta alunos por turma. Esta reflexdo pode ser
aprofundada com a afirmag¢ao de CARMO (2000):

A inclusdo é um assunto que deve ser refletida e investigada com
muita precisdo, ja que a sociedade pode estar criando uma nova
modalidade: a de excluidos dentro da inclusao. (pg, 56)

Essas reflexdes nos levam a crer que para que ocorra de fato, o
processo de ensino-aprendizagem os professores deverdao se capacitar e, ai
sim estardo aptos a atender esta nova face da educacao brasileira. Pois, so
assim, a inclusdo do aluno portador de necessidades educacionais especiais
sera bem sucedida e ira gerar bons resultados futuros.

A sociedade para todos esta em um processo de construgcdo. Hoje,
vivemos um momento unico de transi¢cao entre modelos e idéias, por isso ainda
estamos convivendo com Classes Especiais e Escolas Especiais. Mas, a
escola inclusiva e o modelo de inclusdo vieram para isso porque se baseiam
em conceitos tedricos e praticos desenvolvidos pelos melhores educadores em
todo o mundo e refletem 0 nosso momento historico.

Esse momento de transicao € inevitavel porque adotar um novo modelo
nunca é facil. Um modelo de pensamento € uma espécie de filtro através do

qual o mundo ¢é interpretado. Isto significa que, ao analisarmos um modelo, nao
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o fazemos apenas racionalmente, mas, também, e, sobretudo, o fazemos
emocionalmente. O modelo da Inclusdo exige que abandonemos preconceitos
e esteredtipos antigos relacionados a educacéao e as pessoas com deficiéncia.

A inclusao, portanto, requer uma revolucao de paradigmas. Nao significa
apenas colocar pessoas “diferentes” no ensino regular. Significa n&do mais
conceber as necessidades especiais como imutaveis ou incapacitantes.
Significa rever o papel da escola e reafirmar a sua responsabilidade de educar
a todos, sem discriminagao.

A diferenca pode ser sinbnimo de diversidade, mas jamais de
desigualdade. A educacgédo deve ter como principal tarefa a afirmagao das
diferengas e individualidades.

Infelizmente percebe-se que as politicas publicas voltadas para o
respeito a diversidade e a inclusdo, ainda ndo sairam totalmente do papel. A
pratica inclusiva ainda ndo contagiou as nossas escolas.

Sassaki (1999, p. 42) entende que:

Quanto mais sistemas comuns da sociedade adotar a inclusdo, mais cedo se
completara a construcdo de uma verdadeira sociedade para todos - a
sociedade inclusiva -, colocando em pratica o que é almejado pela Constituicao
Federal/1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente, LDB e Declaracido de

Salamanca.

Uma sociedade torna-se inclusiva quando aceita as diferencas individuais,
valoriza cada pessoa, propicia uma convivéncia dentro da diversidade humana,
favorece uma aprendizagem através da cooperacgao, estimula a participagao de
cada um, reconhece o potencial de todo cidad&o, oferece oportunidades iguais
para que cada pessoa seja autbnoma, auto-determinada e reconhecem todos

0s seres humanos como cidadaos livres e iguais.
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3 - OBJETIVOS

- Objetivo Geral:

* Identificar a contribuicdo da literatura para os alunos com necessidades

educacionais especiais - ANEE.

3.1 - Objetivos Especificos:

* Investigar se o espacgo da sala de leitura tem contribuido para a socializagao
dos alunos ANEES;

* |dentificar a contribuicdo da leitura para o aumento da autoestima dos alunos;

* Verificar a contribuigdo da leitura para o desenvolvimento critico e intelectual

dos alunos com necessidades educacionais especiais;

* Identificar se a frequéncia da leitura propicia, por meio da associacdo com o0s

textos lidos, melhor entendimento das vivéncias cotidianas;

Verificar se na escolha dos temas para leitura sdo consideradas as

necessidades especiais dos alunos.
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4. - METODOLOGIA

Esta pesquisa de abordagem quantitativa e qualitativa de natureza
exploratdria ou descritiva, teve como foco a investigagcao do desenvolvimento e
potencialidades de alunos ANEEs. Este estudo foi centrado na trajetoria
cognitiva e escolar dos sujeitos, destacando o contexto da sala de leitura e o
processo que permite o afloramento de suas potencialidades reveladas por
seus desempenhos na leitura de livros paradidaticos e a escolha de seu estilo
literario e a contribuicdo da literatura para seu desenvolvimento cognitivo e
social.

A pesquisa desempenha importante papel ndo s6 nas atividades
cientificas como em muitas outras atividades humanas. Ela estabelece uma
relagado hierarquica entre pesquisador e o pesquisado, como na aplicacdo de
questionario padronizado por exemplo, que sera utilizado em nosso trabalho
em que a relagéo de interagao é reciproca.

O Questionario é uma técnica de investigagao composta por um numero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, €
que tem o objetivo de propiciar determinado conhecimento ao pesquisador.

Para OLIVEIRA, 1995:

“O questionario € uma técnica quantitativa de pesquisa, pois
possibilita a organizagao dos resultados por categorias e também por
resultado em porcentagens”. (pg.104)

Na estratégia de elaboragdo do questionario optou-se por um
questionario curto que € mais utilizado quando se possui um numero grande de
pessoas investigadas e pouco pessoal para avaliar o resultado. Nesse
contexto, a linguagem deve ser simples e direta para que os respondentes
compreendam com clareza o que esta sendo perguntado.

Na pesquisa qualitativa foi utilizada a entrevista, pois ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada. Ela permite também
corregdes, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam eficaz na obtencéo das
informacgdes. As entrevistas foram feitas segundo um roteiro e feitas as

anotagdes durante a entrevista, o que facilitou a selegao e interpretacdo das
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informagdes obtidas. O analista qualitativo segundo Demo 2001(pag.34),
observa tudo o que é dito ou nao dito: os gestos, o olhar, o balango de cabecga,
0 meneio do corpo, o vaivém das maos, a cara de quem fala ou deixa de falar,
por que tudo pode estar imbuido de sentido e expressar mais do que a prépria
fala.

Em seguida, foi feita a andlises dos dados. Para facilitar o entendimento
dos resultados utilizamos graficos, onde foram computados os resultados dos
questionarios. Elaboramos também um relatério com os dados coletados nas

entrevistas.

4.1 — CONTEXTO DA PESQUISA

Os dados da pesquisa foram coletados em uma instituicado publica de
ensino fundamental séries finais da educacao basica da cidade de Santa Maria
— Distrito Federal. A escola funciona em trés turnos: matutino, vespertino e
noturno. O noturno oferece a modalidade de EJA 1° e 2° segmentos.

A instituicdo possui recursos humanos compostos de: Diretor, Vice-
diretor, supervisor pedagogico e supervisor administrativo, chefe de secretaria
e coordenadores. O corpo docente € formado de 46 professores aprovados em
concurso publico e 18 professores substitutos de contratagcdo temporaria. A
equipe do atendimento psicopedagdgico e sala de recursos € formada de 03
Orientadores Educacionais, 02 professores e 1 monitor. A equipe de
Assisténcia a educacao € constituida de 4 apoios técnicos de Secretaria, 4
vigias, 2 agentes de portaria, 16 agentes de limpeza e conservagao.

O corpo discente é formado por 302 alunos do 6° ano, 315 do 7° ano,
267 do 8° ano, 275 do 9° ano, 159 de EJA 1° segmento e 546 de EJA 2°
segmento. O espaco fisico constitui-se de 15 salas de aula: sala de leitura; sala
de video; laboratério de informatica; sala de coordenacao, diregcdo, e apoio
disciplinar; secretaria; patio; quadra de esportes; banheiros, lanchonete,

depdsitos de merenda, cantina, guarita e estacionamento.
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4.2 - PARTICIPANTES

Foram selecionados para esta pesquisa os professores de lingua
portuguesa que tém em suas classes alunos portadores de necessidades
educacionais especiais, os professores que atuam na sala de recursos da
escola e os atuantes na sala de leitura. As entrevistas por sua vez foram
realizadas nos dois turnos (matutino e vespertino), com 32 alunos com
necessidades especiais frequentadores da sala de leitura, e os alunos leitores

mais assiduos.

4.3 - INSTRUMENTOS

Os Instrumentos utilizados na pesquisa foram questionarios com 14
perguntas destinados aos docentes, e roteiro de entrevistas que foram

aplicados aos alunos.

4.4 - PROCEDIMENTO DE CONSTRUGAO DOS DADOS

A pesquisa feita entre os docentes foi de certa forma, dificultosa em
relacdo a entrega das respostas a pesquisadora. Utilizou-se um momento do
horario de coordenacédo para a distribuicdo dos questionarios. No entanto, o
recolhimento, foi dificil. Mesmo trabalhando na escola a pesquisadora teve
dificuldade com o retorno das respostas. As justificativas pela demora foram as
mais diversas possiveis: de acumulo de trabalhos pedagdgicos, término do ano
letivo, recuperacao final e até meros esquecimentos. Percebeu-se, também,
uma certa auséncia de colaboragido e indisposi¢gdo de alguns docentes em
contribuir com a pesquisa.

O espaco disponibilizado para as observagdes e entrevistas formuladas
aos alunos, por ser muito concorrido, no caso a sala de leitura, gerou certos
desconfortos nos respondentes. Apesar de todas as dificuldades, conseguiu-se
terminar a coleta dos dados dentro do prazo, dando a pesquisadora tempo de

fazer a analise com sucesso.
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4.5 - O PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados previu a realizagado de entrevistas e de aplicagcéo de
questionario. As entrevistas realizaram-se de forma semi-estruturada, através
de um formulario previamente elaborado (em anexo) que serviu como
referéncia para a condugéo dos didlogos com os sujeitos.

O questionario limitou-se a buscar informagdes aos educadores a
respeito da sala de leitura, frequéncia dos alunos na mesma, acervo literario e
utilizacdo destes pelos alunos ANEEs.

O processo de analise dos dados foram feitos a medida que os dados
foram produzidos. Esse processo previu a contextualizagdo das falas dos
alunos. Segundo Minayo (1994, pg.231) é denominado de “Hermenéutico-
dialético”. Ressalta autora a necessidade de compreensido da expressao dos

sujeitos dentro de seus respectivos contextos historicos.
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5. - VERIFICANDO O RESULTADO DA PESQUISA

O conteudo que sera apresentado nesta fase € uma sintese da analise e
reflexao dos dados coletados em campo.

A pesquisa teve algumas limitagdes, entre elas o pouco tempo destinado
ao tema leitura e literatura, que nos remete ao campo cultural do pais, pois a
leitura € o calcanhar de Aquiles da educacéao brasileira, devido ao alto indice de
analfabetos funcionais existentes em varias faixas etarias do ensino publico
brasileiro. A aplicagdo dos questionarios e a demora em receber as respostas
dos questionarios aplicados aos docentes também contribuiram para a
limitagao do trabalho.

A necessidade do aluno com necessidades educacionais especiais de
aprender é muito grande, pois os obstaculos que enfrenta no seu dia a dia
serdo minimizados e eles por sua vez terao sua baixa estima transformadas em
auto estima.

A leitura de mundo precede a leitura da palavra (Freire, 1997, p. 12-15).
Porém chega um momento em que € necessario ler o mundo com palavras.

Conforme esta representado no quadro demonstrativo do roteiro de
entrevista com os alunos ANEEs, dos 32 alunos com necessidades especiais
s6 15 alunos participaram das entrevistas, pois estes sao frequentadores
assiduos da sala de leitura. Os 17 alunos restantes ndo despertaram ainda o
interesse pela leitura da literatura. Dos 15 alunos entrevistados conforme o
quadro 11 alunos responderam que gostam de ler, 02 responderam que nao
gostam de ler, 01 gosta mais ou menos e 01 aluno nao respondeu. Quando
perguntou se ja haviam lido algum livro os 11 que gostam de ler responderam
que sim, ja haviam lido um livro e 04 alunos responderam que nao. Na terceira
pergunta se vocé acha que melhorou a sua aprendizagem ap6s voceé ler alguns
livros, apenas 08 alunos responderam que sim, 03 alunos responderam que
mais ou menos e 04 alunos nao responderam a questdo, alegando que néo
perceberam nenhuma mudanga. Quando perguntados se encontravam prazer
na leitura, 11 alunos responderam que sim, 02 responderam que nao, so léem

porque a professora incentiva, e que tem muita dificuldade na leitura oral,
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necessitando assim exercitar mais a leitura e 02 alunos responderam que € e
nao é um prazer, ou seja mais ou menos. O ébvio na resposta da pergunta
“vocé compra livros”, 15 alunos responderam que nao. Ja esperava por este
resultado, uma vez que literatura no Brasil ainda € muito caro.

A maioria de nossos alunos com necessidades educacionais especiais
encontram-se em situacao familiar precaria, o que dificulta o avango dos alunos
e todos os suportes que necessitam. O exemplo é de um aluno do 9° ano, que
€ um dos nossos leitores mais assiduos: quando questionado se, nas férias,
havia lido algum livro, ele respondeu que nao, pois ndo tinha condigdes de
compra-los, que dependia da sala de leitura para ter acesso a bons livros. Por
esse motivo € que acredito que € preciso que a escola invista em projetos de
leitura e que os mesmos fagam parte da grade curricular de forma cotidiana.
Claro, adequados a cada situacdo do aluno com necessidades educacionais
especiais. Talvez, assim,existirdo muitos alunos que terdo condicbes de
avancgar nos estudos de forma significativa, de absorver informagdes de varias
literaturas. Por enquanto segundo a pesquisa feita estamos andando a passos
muito lentos.

A1“... eu quero aprender, eu tenho muita vontade de ler um livro todo”.

E neste momento que as atividades de intervencdo do professor se
fazem necessaria. A relacéo do aluno e do professor no seu cotidiano escolar
leva o aluno a ter curiosidades em aprender. O carinho que flui nesta relacéo
educando e educador estabelece relagdes de afeto que serdo ligadas a técnica
de aprender, conforme podemos observar na fala de um dos entrevistados:

A2, “Quero ler um livro, pois a professora disse que é bom, que vai
melhorar minha leitura”.

Segundo Fernandez, (1995, p. 176) sem curiosidade ndo ha
aprendizagem possivel. Curiosidade seria a pergunta, a investigacdo, a
necessidade de que o aprendente se conecte com o que precisa, a partir dessa
conexao com a falta, com a ignorancia, havera circulagao de conhecimento.

Percebe-se, no entanto que ha um paradoxo em torno da leitura, visto
que, dos 15 alunos com necessidades educacionais entrevistados, 11 dizem

gostar de ler, apenas 2 ndo gostam e 1 diz gostar mais ou menos e 1 néo
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respondeu conforme €& demonstrado no grafico abaixo. Ao responderem a

pergunta “Vocé ja leu algum livro, 11 alunos responderam que sim e 4 alunos

responderam que nao. Apesar das respostas positivas, com relagéo a leitura, a

quantidade média de livros lidos ao ano é pequena. Alguns alunos que dizem

gostar de ler, fizeram as seguintes colocagoes:

A3 “Alguns livros nos mostram a realidade e nos diverte”; A4 “A leitura

estimula a aprendizagem”.

A5 “Dependendo do livro, eu entro num mundo de fantasias, esqueco os

problemas e ainda me divirto”.
A6 “Gosto dos livros que leio e tento ler mais”.

A7 “Aleitura ajuda a aprender e nos informa”.

A 8“Ler exercita a mente”; “Ler ajuda a tirar boas notas”.

Os que ndo gostam de ler justificam:
A8 “Me da sono”; A9 “Tem bastante pagina”.
A10 “Eu nao tenho paciéncia”.
A11 “Eu perco tempo”.
A12 “Tem muita coisa pra ler”.
Segundo Geraldi (2004),

“O ponto primordial para o sucesso ao incentivo a leitura seria
recuperar e trazer para dentro da escola o prazer de ler e o respeito

as leituras anteriores do aluno”. (pg. 99)

Quadro demonstrativo do Roteiro de Entrevista com os alunos ANEEs.

| Quantitativo de alunos

Pergunta SIM | NAO NAO MAIS OU | NAO RESPONDEU
LEMBRA MENOS

Vocé gosta de ler? 11 02 1 1

Vocé ja leu algum livro? 11 04

Vocé acha que melhorou a sua | 08 03 4

aprendizagem apos vocé ler

alguns livros?

Vocé considera a leitura um | 11 02 02

prazer?

Vocé compra livros? 15

sO ler na sala de leitura da | 11 02

escola.
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Até mesmo os professores ndo tém uma trajetéria literaria, muitos nao
criaram o habito da leitura. Segundo 0 mesmo autor (2004, pg 99), "ndo ha
leitura qualitativa no leitor que leu apenas um livro”, o que significa que os
professores devem propiciar aos alunos um maior niumero de leituras e
géneros literarios, ainda que a interlocugdo que o aluno faga hoje ndo seja a
esperada pelos docentes.

Ao responderem a pergunta, “Se a leitura de livros contribuiram para sua
aprendizagem?”, 08 alunos afirmaram que sim, que agora sentiam mais
facilidade em entender os textos propostos pela professora em sala de aula, 03
responderam que mais ou menos, ainda nao tinham feito essas observacodes e
04 se calaram, nao responderam. Alguns alunos afirmaram que encontram
maior facilidade para entender os enunciados solicitados nas avaliagbes
bimestrais, agora que sao leitores.

A maioria dos alunos que participaram da entrevista manifestou
desejo de se dedicar mais a leitura devido a importancia que a mesma tem em
seu desenvolvimento e em sua aprendizagem, pois € uma forma de aprender

se divertindo.

GRAFICO SOBRE O QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES
(Anexos, pg. XX)
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De acordo com as afirmacdes dos professores, pode-se perceber que
eles, estdo inteirados dos projetos de leitura da escola, e que 0os mesmos
trabalham a leitura com seus alunos com necessidades educacionais
especiais. Esse trabalho é percebido pela freqiéncia dos alunos na sala de
leitura e pelo numero de alunos que Iéem. Dos 15 alunos entrevistados 11 Iéem
e gostam de ler. Conforme esta ilustrado no grafico abaixo, as respostas das
perguntas 1 e 2 respectivamente, “ A Sala de leitura de sua escola é atuante? E
“A sala de leitura desenvolve algum projeto de leitura? Qual? Ambas obtiveram
100% de respostas positivas pelos docentes que responderam o questionario.

Ao levantarmos a questao, “A direcao da escola se preocupa com o bom
funcionamento da sala de leitura?”, O resultado € que 100% dos pesquisados
responderam que sim, a sala de leitura € um espaco importante na escola, e
que € muito frequentado por toda a comunidade escolar. Tanto professores
como os alunos a utilizam, pois seu acervo bibliografico é atrativo, porque a
direcao valoriza e prioriza esse espaco.

E necessario destacar que cada vez mais as atividades de leitura e
outros servigos oferecidos por uma sala de leitura na educacao especial sao de
suma importancia. Esta afirmacéao é feita, visto que, cada vez mais é discutida
a importancia da inclusdo dos portadores de necessidades especiais nas
escolas de ensino regular e que, desde 2003, o Ministério da Educacao
(MEC), por meio da Secretaria de Educacao Especial, assumiu o compromisso
de apoiar os estados e municipios na sua tarefa de fazer com que as escolas
brasileiras se tornem inclusivas, democraticas e de qualidade.

Analisando as respostas da pergunta numero cinco: o espac¢o da sala de
leitura de sua escola esta preparado para receber alunos com necessidades
especiais?”, percebemos que apenas 29% dos entrevistados concordam que o
espaco da sala de leitura esta preparado para receber alunos com
necessidades especiais. O restante dos pesquisados concorda que sao
necessarias algumas adaptagbes em seu espacgo fisico que contemplem a
acessibilidade dos alunos com necessidades educacionais especiais. A
verificacao € que falta muito para que esse espacgo possa atender dignamente

a clientela especial. Percebe-se também que ha muito que melhorar,
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principalmente quanto a qualidade do acervo bibliografico para alunos
portadores de necessidades especiais.

De acordo com as respostas afirmativas dos professores na questédo
numero 06, “A sala de leitura conta com acervo literario de acordo a faixa etaria
da clientela, inclusive livros literarios especificos para alunos com
necessidades especiais”, 71% dos pesquisados concordam que o acervo é
consideravel, mas que para os alunos especiais ha necessidade de mais
material especifico. Talvez seja esse o ponto fraco da sala de leitura, pois
conforme os alunos entrevistados dos 15 respondentes, apenas 8 alunos
responderam que a leitura dos livros melhorou sua aprendizagem, denotando
assim, a importancia de material e atividades especificas para essa clientela,
tais como: Fantoches, brinquedos, dramatiza¢des, musicas, etc... € necessario
mesclar atividades de leitura com atividades recreativas. Esses recursos vém
sendo preconizados por varios autores nas mais diversas areas, pelo seu valor
educativo com pessoas portadoras de necessidades especiais. De acordo com

Domingues, Alves (2005):

O papel das leituras e das brincadeiras ndo é restrito as
criangas/pessoas ditas normais. Pode sim ser compartilhada com
portadores de necessidades especiais”. (pg. 06)

No entanto os dados recolhidos foram significativos para a analise da
pergunta numero 7, sobre a frequéncia da leitura de livros que é exigida pelo
professor aos alunos com necessidades especiais. Dos respondentes, 100%
afirmaram que cobram a leitura desses alunos na mesma proporcdo dos
demais alunos - pelo menos 04 livros por ano, um por bimestre. A pergunta
numero 08, “Se a escola desenvolve projetos de literatura que estimule a leitura
dos alunos ANEEs, 57% dos professores, responderam que sim. Segundo os
mesmos os alunos ANEEs participam dos mesmos projetos literarios cobrados

aos outros alunos.

A aprendizagem é mais significativa quando a atividade ludica esta
presente no contexto educacional, embora isso ndo se apresente
como pratica constante na escola. (SANTOS, 2008, p.81).



42

Ao questionar os professores “se a leitura de livros, textos, auxiliara os
alunos a um melhor entendimento das vivéncias cotidianas”, 86% das
respostas sao positivas. Constatou-se que conforme as observacgdes feitas aos
alunos entrevistados, que, na leitura de revistas e jornais, eles conseguiam na
sua maioria identificar as noticias atuais e associa-las as vivéncias do seu
cotidiano.

Na pergunta numero 10, 100% dos respondentes concordam que a
leitura de livros e textos aumentou a autoestima dos alunos. Verificou-se que
além de incentivar nos alunos o habito da leitura, conseguiu despertar interesse

pela atividade de leitura. Citamos aqui algumas colocagdes dos respondentes:

P1“Pois ler &€ fundamental em nossa vida e a leitura bem estimulada
proporciona prazer e trabalha a autoestima de modo positivo”.

P2 “Através da leitura o aluno percebe-se como cidadao, filho, irméo,
sobrinho... e assimila conhecimentos e sentimentos”.

P3 "A partr do momento em que estdo lendo, adquirem maior
conhecimento, estimulando assim a aprendizagem”.

Das respostas da pergunta numero 11, 71% dos docentes acreditam que
seus alunos obtiveram crescimento cognitivo devido a leitura de livros literarios,
e dos alunos entrevistados, 08 alunos concordam que a leitura contribuiu para
a sua aprendizagem. Em se tratando de escola publica temos muito a avancar.
Os indices apresentados precisam melhorar e muito.

A leitura possui alguns aspectos relevantes e DECHANT (Apud Borba,

2000,) destaca a leitura como:

“Sendo um processo sensorial, um processo perceptual, uma
resposta aprendida, uma tarefa desenvolvida, um interesse emotivo,
um processo de aprendizagem, um processo de linguagem e um
processo de integragido”. (pg, 83)

O papel da leitura ndo é restrito a ninguém, seja dito “normal” ou com
deficiéncia mental, fisica, motora, auditiva e/ou visual. Qualquer pessoa pode

ser estimulada através de atividades de leitura e de atividades ludicas para

atingir o maximo de suas potencialidades.
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A pergunta de numero 14, sobre o acervo da sala de leitura e a
preocupacao da diregcdo da escola em adquiri-los, 100% concordam que os
esforgos da diregcao sao louvaveis. No entanto, sabemos que o acervo de uma
biblioteca escolar direcionada também aos portadores de necessidades
educacionais especiais deve disponibilizar material especializado sobre o tema
Educacdo Especial, brinquedos pedagdgicos, livros infantis e de literatura,
recursos audiovisuais, instrumentos musicais e outros, a fim de estimular
experiéncias reais e proveitosas desenvolvendo e estimulando a linguagem
expressiva e compreensiva do aluno.

Embora a pesquisa tenha sido realizada em um curto espaco de tempo,
percebe-se 0 descaso com que o sistema educacional publico vé as salas de
leitura. O espago fisico ndo é adequado, a maioria dos alunos ainda nao criou o
habito de frequenta-las, e grande parte delas ou estda abandonada ou é

utilizada muitas vezes como depdsito de livro didatico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que o Brasil tem passado por diversas transformacgoes
econdmicas e sociais, e a partir das quais €& necessario lutar pelas
diversidades. A escola publica de qualidade é uma dessas transformacoes, pois
deve promover no seu interior uma democracia que liberte os menos
favorecidos.

A tarefa da Educacgao Especial é grande, tendo em vista os paradigmas
e preconceitos existentes na sociedade em geral, na qual os portadores de
necessidades especiais sdo vistos como incapazes de participar do processo
produtivo. Nesse ponto, a importancia do trabalho da sala de leitura ha de
ajudar a dissipar essa imagem negativa com a informagao e demonstrar que é
possivel, sim, a inser¢cao dessas pessoas especiais na vida dita “normal’.

A referida pesquisa cientifica € uma proposta que busca elevar o
conhecimento e o bom desenvolvimento do tema escolhido. Foram feitas
pesquisas bibliograficas de diversas obras sobre a contribuicdo da literatura
para o desenvolvimento do aluno com necessidades especiais, ANNEs. Nao foi
um levantamento bibliografico facil devido ao fato de o tema ser voltado aos
alunos com necessidades educacionais especiais.

Através da analise dos instrumentos utilizados detectou-se que, apesar
da leitura da literatura ser uma necessidade da escola e de fazer parte do
curriculo, ndo é trabalhada de forma efetiva com os alunos com necessidades
educacionais especiais € nem tado pouco como os alunos ditos “normais”.

Os objetivos especificos da pesquisa foram contemplados, pois foi
investigado se o espacgo da sala de leitura tem contribuido para a socializagao
dos alunos ANEES, as respostas obtidas afirmam que falta muito para que o
espaco fisico da sala de leitura e suas atividades pedagdgicas contemplem os
alunos com necessidades especiais. A escola comum necessita torna-se uma
escola inclusiva, pois s6 assim havera uma preocupagao sincera em atender
essa clientela, com atividades de socializacio, atividades ludicas, dentro da

prépria sala de leitura, dando a mesma um aspecto mais atrativo e dinamico.
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Foi confirmado pelos docentes que a leitura da literatura tem contribuido
para o aumento da autoestima dos alunos ANEEsS, eles se apercebem como
participantes ativos do mundo em que vivem mais uteis percebem que sao tao
normais como 0s outros, pois a literatura € democratica. Identificou-se que a
frequéncia da leitura propicia, por meio da associagao com os textos lidos,
melhor entendimento das vivéncias cotidianas, para tal a leitura do jornal,
Correio Braziliense recebido pela escola diariamente tem contribuido para que
os alunos consigam entender através da leitura, as vivéncias cotidianas atraves
das noticias.

Os dados colhidos remetem a conclusdo de que ha muito que se fazer
para que a literatura se estabeleca como ferramenta de motivacdo de
aprendizagem na escola campo. Pela analise das respostas dos professores, a
sala de leitura da escola é atuante, porém nem seu espagco € nem seu acervo
estdo preparados para atender aos alunos com necessidades educacionais
especiais. Porém, concordam unanimemente que a literatura é um suporte
pedagdgico necessario para o desenvolvimento cognitivo do aluno ANEEs. De

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, PCNs, (1999),

“A literatura deve estar integrada as aulas de leitura e a metodologia
de ensino deve considerar o carater sdcio interacionista da linguagem
verbal, tendo o texto como objeto de trabalho, considerado nos
diversos géneros que circulam em nossa sociedade”.

Os alunos na sua maioria gostam de ler, porém segundo analise dos
dados o nimero de livros lidos ainda n&o é o ideal, precisa melhorar e muito, E
necessario que a sala de leitura ofereca atividades pedagdgicas atrativas, que
permitam ao aluno com necessidade especial, maior interagdo com o espago e

com o ambiente social.

Assim, espero que este trabalho contribua para que os
profissionais da area de educacao inclusiva valorizem a leitura e a usem como
instrumento pedagodgico cotidianamente para que os alunos ANEEs tenham,
também, acesso ao livro e aprendam a vé-lo como um colaborador em sua

aprendizagem.
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APENDICE

APENDICE A - Questionario aplicado aos docentes

Eu, Ailde Lima e Silva, aluna do Curso de Especializagdo / CEAD - UNB, estou
realizando uma pesquisa que tem como objetivo verificar qual a Contribuigdo
da Leitura para os alunos com Necessidades especiais. Para tal fim, peco a
sua colaboracao para preencher este questionario. A analise de suas respostas
sera realizada com procedimentos que resguardam sua identidade. Agradego

sua disponibilidade e gentil colaboragao

DADOS DO(A) PROFESSOR(A)
NOME
AREA DE COORDENAQAO

1 — A Sala de Leitura de sua escola é atuante?
()sim

( )nao

2 — A Sala de Leitura desenvolve algum projeto de leitura?
()sim
( )néo

Qual?

3 — Os alunos com necessidades educacionais especiais frequentam a sala de leitura?
()sim

( )nao

4 — A Diregao da escola se preocupa com o bom funcionamento da Sala de Leitura?

( )sim

( )nao
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5 — O espago da Sala de Leitura de sua escola esta preparado para receber alunos
com necessidades especiais?

()sim

( )nédo

O que falta para que o espacgo seja propicio?

6 — A Sala de Leitura conta com acervo literario de acordo a faixa etaria da clientela,
inclusive livros literarios especificos para os alunos com necessidades especiais?
()sim

()nao

7 — Com que frequiéncia vocé solicita que os alunos com necessidades especiais leiam

livros literarios?

8 — A escola desenvolve projetos de literatura que estimule e envolva todos os alunos
com necessidades educacionais especiais? Qual?

( )sim

( )nao

Qual

9 — Os textos e / ou livros lidos pelos alunos, auxiliam o melhor entendimento das
vivéncias cotidianas dos alunos com necessidades educacionais especiais?
()sim

( )ndo

10 — Vocé acredita que a leitura possa de alguma forma contribuir para o0 aumento da
autoestima dos alunos com necessidades educacionais especiais?

()sim

( )néo

() mais ou menos

Porqué?
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11 — Vocé tem percebido que os alunos com necessidades educacionais especiais
estdo com melhor crescimento cognitivo devido a leitura de livros literarios?

()sim

( )nédo

() nem todos

12 — Seus alunos com necessidades especias comentam os livros que estao lendo?
( )sim

( )ndo

13 — Vocé tem percebido mais interesse pelos estudos por parte dos alunos que

frequentam a sala de leitura e que leem mais?

( )sim

( )néo
14 — Os responsaveis pela Sala de Leitura, juntamente com a Direcdo se preocupam
em adquirir géneros literarios que interessam aos alunos com necessidades

educacionais especiais?

( )sim

() ndo

Quais

Obrigada pela sua participagao



Apéndice B — Roteiro da entrevista com os alunos.

1 — Vocé gosta de ler?

2 —Vocé ja leu algum livro?

3 — Vocé acha que melhorou a sua aprendizagem apoés vocé ler alguns livros?
4 — Vocé considera a leitura um prazer?

5 — Vocé compra Livros, ou so |é na sala de leitura da escola?
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Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacado e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou

realizando um estudo sobre . Este

estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o planejamento de
atividades com vistas a promogao de condicbes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo
de formacéao continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa (RELACIONAR O QUE SERA

FEITO: POR EXEMPLO gravagdes em video das situacdes cotidianas e rotineiras

da escola, proprias das NEEs , INCLUSAOQ, ETC e, ainda, entrevistas (gravadas em
audio) com os professores no intuito de ...... ). Para isso, solicito sua autorizagéo para
participacao no estudo.

Para isso, solicito sua autorizagdo para que seu(sua) filho(a) participe do

estudo.

Esclaregco que a participacdo no estudo é voluntaria. Seu(sua) filho(a) podera deixar a
pesquisa a qualquer momento que desejar e isso nao acarretara qualquer prejuizo ou alteragao dos
servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que a identificagdo de seu(sua) filho(a) ndo sera
divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo
analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo
telefone ......ccccoeveiiiiiiiiiiiiii, ou no enderego eletrénico .................... Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragéo.
Respeitosamente,

Orientanda do ........... UAB — UnB


mailto:fleith@unb.br

Sim, autorizo a participacdo de meu(minha) filho(a)
neste estudo.

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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