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RESUMO

Este estudo originou-se da minha experiéncia coleitara. O foco deste trabalho esta
relacionado a formacéo de leitores e a contribuizibteratura infantil para os anos iniciais,
em uma perspectiva diferente da que tem sido aa¢mad sala de aula. Neste trabalho foi
utilizada como metodologia de pesquisa, pesquiahtagtiva com a abordagem etnografica. O
principal objetivo deste estudo € analisar os poejela escola direcionados a leitura e a
formacdo dos alunos e professores como leitoreterife-se analisar espacos destinados a
leitura, como a biblioteca escolar.

Palavras-chave:iformacao de leitores, literatura infantil, bibliose



ABSTRACT

This study has its origin from my experience widading. And the focus of this work is
related to the formation of readers and to therdmution to literature for begginer children in
a different perspective from the one which has lstadied in the classroom. In this study it
has been used as research methodology the qualitedsearch with an ethnographic
approach. The main objective of this study is talgse the projects and one school directed
to reading and to the formation of the students twathers as readers. It is intended to
analyse places destined to reading, like a sciitaralri,.

Keywords: training of readers, children's literature, lityrar

10



APRESENTACAO

Esta pesquisa contempla a importancia do inceatiedtura no terceiro ano do Ensino
Fundamental. O trabalho € composto por trés partes.

Na primeira parte est4 contido o memorial, ondesgrto minha trajetéria de vida, de
escola e de ambiente académico.

Na segunda parte, sdo apresentados, na introdagastificativa, os objetivos e a
metodologia utilizada neste trabalho. Como bastedestudo foi desenvolvida uma pesquisa
qualitativa com abordagem etnografica. Os instruogentilizados nesta pesquisa, para coleta
de dados, além das observacbes, foram entrevistasestruturadas com os alunos e
questionario para a professora da turma. Aindeegargla parte estdo contidos trés capitulos
que serdo explanados a seguir.

No primeiro capitulo, é apresentada a fundameotagérica, tendo como foco a
natureza da literatura infantil, abordando seuscasep teéricos desta literatura. Neste mesmo
capitulo, € abordada, ainda, a importancia do inae@ leitura e o0 modo de abordagem de
leitura na escola.

No segundo capitulo serdo discutidos os segutdmsos: a literatura infantil nas
séries iniciais e a importancia do professor e iBiobeca para a formacédo de leitores. O
objetivo é demonstrar a importancia de se fazetrabalho em conjunto, que una todos esses
aspectos para de fato haver formacéao de leitores.

No terceiro capitulo é feita a analise dos daddstados durante a segunda fase do
projeto 4 (que é uma disciplina obrigatoria e qoefigura-se como estagio supervisionado),
confrontado-os com a teoria.

Também fazem parte desta monografia as considesdigtais a respeito do trabalho
que foi desenvolvido.

Por fim, apresento minhas perspectivas profisgopara a atuacdo em educacéo,
levando em consideracdo a trajetoria académica eisecimentos adquiridos durante a

producao desta pesquisa.
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Memorial

Relembrar fatos ocorridos em nossas vidas é ndiifiitcil. Entretanto, ha momentos
em que se faz necessaria esta recapitulacéo. mesterial € um desses momentos.

Nasci em Brasilia, no dia 09 de dezembro de 188Toro na Vila Planalto, com
minha mée, meu pai e minhas irmas mais novas.

Apesar de muitas dificuldades que meus pais @aft@m desde o meu nascimento,
aos cinco anos eles me colocaram em uma escolekyt@rtna Samambaia, chamada
Mammy. Eu ndo me lembro de muitas coisas, contadiio que no primeiro dia de aula
figuei olhando minha mée pelo portdozinho e chavamdito, e dessa forma iniciei minha
jornada escolar.

Conversando com meu pai mais recentemente, peigeeles liam livros para mim.

E ele disse que leu alguns, mas eu ndo me lembocufndo livros infantis em uma
biblioteca, vi um livro e lembrei quase que instmetamente que o amava quando era
pequena, é um livro da Rapunzel, s6 que a ilusirdele é como se fossem fotos de bonecos
e lembro que havia outros, s6 que ndo me lembhisti&ias; contudo, sei que li varias vezes
o mesmo livro. Essa lembranca foi muito emocionante

Recordo-me que durante as varias leituras queeltedivro me imaginava sendo a
Rapunzel, essa foi uma das poucas experiénciasrpsas que tive com a leitura. E fatores
como o tamanho do livro e as ilustracdes foramrdetantes para que eu sentisse vontade de
ler novamente. Todos esses aspectos sao importentdevem ser observados pelos
professores e pelos pais. A crianca deve se idmmtiEom o livro e gostar do mesmo é
imprescindivel.

A escola Mammy foi a melhor por que ja passemkmm-me que tinha uma imagem
linda dela: piscina, parquinho, aulas de inglés;nmaha sala, havia apenas oito alunos.
Recordo-me que nessa escola havia os livros deetifacéo e neles havia as letrinhas para
passarmos por cima e também histérias curtinhas,mméto boas, e me lembro que gostava
muito de lé-las, pois eram historias que, apesapeatpienas, prendiam minha atengédo e
geralmente falavam sobre animais, assunto que teeessava. A professora era muito
dedicada e, em alguns dias, voltava para casa leoie&ssa escola aprendi bastante sobre as
varias disciplinas e permaneci la até a quarte Séri

Em seguida me mudei para uma escola na Asa &gue nos mudamos para a Vila
Planalto. Foi um choque muito grande, porque a taka 35 alunos, eles conversavam,

xingavam, e as matérias que eles estavam venda leavja aprendido. Eles tinham muita
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dificuldade e eu n&o entendia o porqué. Variass/galtava para casa com dor de cabeca por
causa do barulho e 14 comecei a tirar notas baaxasgtar aulas e os estudos foram perdendo
o brilho. Minha mae trabalhava com um carrinho @ehorro quente e mais ou menos até o
final da quinta série ou inicio da sexta ainda wam@s na Samambaia. Saia de casa com 0s
meus pais as trés e meia da manha e ficava semackedeira do cachorro quente até a hora
de ir para escola, e quando retornava da escolasnezes voltava para o carrinho e ficava a
tarde toda la, algumas vezes fazia o dever sentadzesa e outras ia para casa da minha avo,
gque morava na Asa Norte; mas dificilmente eu fazidever 14, porque aproveitava para
dormir.

Nesta escola ndo me lembro de leituras a naosseo &vro didatico, contudo vérias
vezes a professora pedia para eu ler em voz attstdo livro mesmo, porque me lembro que
lia muito bem. Mas tenho uma lembranca terrivekae&poca: certa vez, enquanto estava
lendo super empolgada, troquei uma palavra porceittodo mundo comecgou a rir e eu
comecei a chorar; a professora chamou a atenciwrda, mas ndo adiantou muito.

No meio de todas essas intempéries, meus paignfaai melhor, s6 que ndo me
incentivaram a ler, nem mesmo revistas e nao mertede lerem historias para mim antes de
eu dormir, ndo me lembro nem de livros em casa,lemlro que minhas primas tinham um
livro do corcunda de Notre Dame, que tinha botdegjuais, quando apertados, emitiam um
som; eu ficava encantada. Creio que por meus pasnsmuito jovens e inexperientes nao
sabiam o que podia colaborar para minha forma¢é@aque estavam mais preocupados em
colocar comida na mesa e comprar uma casa.

Nesse intermédio de tempo entre mudancgas e taék) minha méae ficou gravida de
gémeas, foi mais um choque. Eu era filha Unicaegigwma irma, mas ndo sabia o tanto que
as atencdes se voltariam para elas e ainda tivajgdar nos cuidados, como lavar fraldas
gue eram de pano, entre outras coisas. Minha ntieaarecessidade de trabalhar comecou a
contratar pessoas para cuidar das minhas irmapa@sdeée muitas tentativas frustradas, ela
encontrou uma moga muito boa e que praticamenteafiea da familia.

N&o me lembro de ninguém da minha casa lendo nesmm a Biblia. A leitura nao
fazia parte da minha historia; eu aprendi a letileei este conhecimento para ler os livros
didaticos, mas, nem mesmo estes, lia por comp@t@ando a professora pedia resumos,
nunca me dei o trabalho de ler, apenas copiavantejpo e o Ultimo paragrafo, e a grande
maioria da turma fazia a mesma coisa. Até porgoei@ssora apenas dava visto, e nos, que

achavamos que a estdvamos enganando, enganavag®masmos.
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Contudo, me lembro que essa moc¢a que trabalhavaossa casa algumas vezes
comprava livros, mas nunca a vi lendo. E como trkiestava muito distante do meu
contexto social, nunca me interessei nem em pegaryer sobre qual assunto ela lia. Lembro
gue minhas primas compravam revistas Capricholpara nem revistas eu me lembro de ler
e quando tinha uma em maos, apenas a folheavagrama figuras.

Essa mocga que morava em nossa casa infelizmesmeuna perda para mim foi
muito grande, pois ela era uma irma mais velha elava muitos conselhos. Eu estava no
primeiro ano do ensino médio, em uma fase quegacemplexa e comecei a pensar nas
questdes sobre a vida. Recordo-me que era bastavié/ida com a igreja e que em funcgao
da minha boa diccdo durante a leitura, algumassverg chamada para ler a homilia no
microfone e essa era uma experiéncia que me inesata ler cada vez melhor, mas nao a ler
muito.

Apesar de tudo, fiz grandes amigos com os qualoteantato até hoje. Passaram-se
quatro anos e fui para o Elefante Branco. Muitdsasomudaram: havia onze matérias, no
horario contrario as aulas tinhamos Inglés e Edicc&gsica; meu contato com a Fisica e a
Quimica nao foi muito bom, inclusive pelo fato deda estar com aquela velha cultura de
nao fazer todos os deveres; achei Filosofia umgewainutil e ndo entendia o PAS e sua
finalidade na época; nem sabia o que era UnB.

No primeiro ano nao tinha muitos amigos, entadodestmais e tive uma boa nota no
PAS. No segundo ano debandei, fiz amigas e comadiegrear, os estudos foram deixados de
lado; lembro-me de uma disciplina para a qual nferes, pois fui desafiada, pelo professor,
a passar na disciplina, que, acredite ou ndo, ecl8gia. O professor disse que para
passarmos deveriamos mudar nossa posicdo comoaasiestudos; ele indicou varias
revistas cientificas, livros e programas de teBavj® acredito que foi a Unica disciplina do
ano em que li os textos. E ndo foi nada facil; asupessoas no final do ano ficaram para
recuperacao nesta disciplina e houve algumas gueviaam.

Neste colégio lembro que a informacdo que nosddadsobre a biblioteca é que ela
tinha sido destruida em funcdo de um vazamenttagaesendo readaptada em outro espaco.
Raramente a frequentava e as poucas vezes em tgeieneste espaco foi para fazer trabalho
em grupo. No terceiro ano, lembro que peguei ertgesum livro,O Cddigo da Vinci,
porque todo mundo estava lendo, mas nao passeiinta gpagina: achei muito complicado e

naquele momento percebi a minha dificuldade para le
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Em decorréncia da falta de estudo, a nota no Fé&Sfai boa. No terceiro ano, fui
separada das minhas amigas e me aproximei de pags®acalmente queriam estudar, mas a
base que precisava tinha sido perdida. Por ingerdessas novas amizades no segundo
semestre do terceiro ano entrei em um cursinhate. iada aquela influéncia me fez querer
passar na UnB; estudei, mas ndo foi o bastanteota méo foi suficiente para obter a
aprovacgao.

Conversava tanto sobre a UnB, principalmente msirtuo, que meu Unico desejo era
passar; inscrevi-me para Artes Cénicas e, se resagse na prova de habilidade especifica,
iria tentar Pedagogia. Fui fazer a prova de has, claro que ndo estava preparada e nao
passei, mesmo assim me esforcei para a tercepa dtaPAS e fiz meu primeiro vestibular.
Mas ndo passei, porém ja esperava que este fosssultado. Até entdo estava tranquila
porque na minha turma s6 uma pessoa tinha passad®AS8, o restante da turma nem
pensava em fazer vestibular.

Fiz mais um ano de cursinho e s entdo perceaditgucoisa ndo havia aprendido.
Houve dias em que sonhava com a matéria, acordavaadrugada para estudar Fisica. No
terceiro vestibular, dei 0 meu maximo. Tinha mudésgidas do que queria ser, quase mudei 0
curso para Enfermagem e na mesma época tentei iNedia Fepecs. No dia da prova da
UnB respondi s6 o que tinha certeza e contavaeos ipara ter uma boa probabilidade de
passar. Assim que sai da prova encontrei uma ajmigdazia vestibular para 0 mesmo curso
e falou que tinha certeza que havia passado. Gaufier ela a resposta de uma questéo “tipo
b” que tinha sido diferente da minha respostaenss deixou sem confianca.

Durante o cursinho, lia alguns textos da apostila nos era entregue. A respeito de
Literatura tinha conhecimento através da fala adegsor, que por sinal era excelente. Mas
enguanto leitora que eu nao era, por mais quessentontade de ler os textos citados na aula,
nao sabia nem como ter acesso aos mesmos.

N&o esperei o resultado da UnB e ja me matricidgamente no cursinho. Um dia,
passeando, lembrei que tinha saido o resultadoedtbular. Nem dei atencéo, falei para
minha mae “nem adianta olhar, ndo passei mesmegush a casa do meu namorado e fui
olhar na internet; ndo acreditei quando vi meu ndigeei para minha mae super nervosa e
falei “acho que passei” e chamei-a para irmos a Pegar a lista. Fomos e confirmei que
havia passado. Meu pai ndo acreditava; pegou aljorn meu nome, mas ficava falando que

nao acreditava.
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O sentimento que experimentei foi Unico: um alid® ter passado e uma euforia
muito grande. Passei, foi muito bom, mas cheguenigersidade completamente perdida;
minha prima me ajudou com a matricula, mas era miniemte totalmente novo. O que me
marcou no primeiro semestre foi a disciplina Antdogia, foi através desta que fiz
discussdes produtivas, aprendi a fazer ensaio. @onrano de UnB, queria desistir, mas meu
pai ndo permitiu. Fiz os projetos cada um em unea:éiiz Alfabetizacdo e Letramento;
depois Economia Solidaria. Aprendi muitas coisasr@ssantes nas disciplinas, fiz algumas
em outros departamentos.

A cada disciplina que fazia fora do meu departamenudava o curso que realmente
queria fazer. Em varios momentos me perguntavaeo eptava fazendo na UnB naquele
curso. Era muito bom as pessoas me parabenizaramhé&o era 0 que queria fazer, cada
disciplina que cursava e quando cada professoapeilileituras me deixava completamente
desanimada. N&o conseguia ler os textos de acamooccronograma, e dessa forma néao
participava das discussfes, odiava ter que faneinaeos. S6 me esforcava para ler quando
o professor era muito exigente ou quando o assnatmteressava muito.

E acredito que todo este comportamento foi reflgxaeninha formacéo: durante todo
0 meu percurso néo foi exigido que eu fizesserbkstuOs professores nao verificavam se
tinhamos lido os textos indicados. Meus pais tinftantas outras preocupacfes que nem
sabiam que me incentivar a ler era importante eness colegas de classe passavam pela
mesma situacao que eu.

Em um determinado semestre, fiz a disciplina ‘fatera e Educacdo” com a
professora Simone Amaral e este encontro com etifomminha histéria com a leitura. A
cada aula dava vontade de sair e comprar livras lparMinha mée e meu pai nunca tiveram
tempo para me incentivar a ser uma leitora e daséo foi suficiente; a partir dai comecei a
pensar sobre a importancia do incentivo a leitws $eries iniciais e decidi que escreveria
minha monografia sobre este tema. Também comexenarar livros e a ler mais.

Depois da disciplina “Literatura e Educacao”, tiwena aula de “Ciéncia da
Educacao”, em que a professora exigia muito; howiee em que tomei guarana em po e
passava a noite toda lendo; me sai muito bem nzapeoisso me deixou muito feliz;
entretanto, estava muito cansada. Cursei outrapliiec que se chamava “Avaliagdao em
educacédo escolar”, o professor também exigia b@stanria ter prova; entdo também me

esforcei. Muitas vezes quem ja é leitor acha qusmgodo esta lendo € por preguica, mas €
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muito dificil guando vocé ndo esta acostumado entépamente vocé tem que ler textos com
cinquenta folhas, sendo que até aquele momenton&acéa nem revistas.

Em razdo de toda essa experiéncia com a leituiguéodecidi escrever este trabalho
sobre este assunto. Apesar de ndo me considdgoaajecredito que aos poucos posso mudar
essa postura, principalmente para auxiliar os rhausos alunos a serem diferentes de mim.

Paralelamente a esta disciplina de Avaliagcdo, astazendo um cursinho para o
concurso do MPU, desenvolvi verdadeira paixdo msumtos relacionados a Direito, lia
muito sobre as disciplinas relacionadas e consdgua minha atencéao até o final da aula.
Comecei a pensar se ndo seria esta a minha voadéan.de tudo isto, foi nessa época que
minha mé&e teve um cancer, e esse professor dsstplidia me ajudou muito e me incentivou
a estudar para o concurso. Percebi que minha ciolecde ler aumentava quando era sobre
assuntos que me interessavam. Saiu o0 resultadomdboirso, me classifiquei mas nao passei
para a proxima fase, porque a nota de corte tildmmuito alta. Fiquei arrasada e chorei
muito, achei que iria entrar em depressao, masgadsou e gracas a Deus fiquei bem.

No oitavo semestre, ocorreu a greve e ficamosameaihpo sem ter aulas, e tivemos
gue estender o calendario até janeiro. Foi muito,rpois tinha planos de viajar e em razao
das circunstancias viajei apenas uma semana; aurseidisciplina que era Seminario, que
dava uma base para escrever a monografia. Nestsserrambém fiz “Oficina de formacéo
do professor leitor”, que, para mim, foi muito putida. Mas acredito que em decorréncia de
ter tido aula em janeiro e nao ter a preocupacaesdever a monografia, ndo me esforcei o
bastante.

Estou escrevendo a monografia e também estoudazerEstagio Supervisionado.
Esse estagio esta me surpreendendo e esta sentopmoaiutivo. Hoje, se eu for para uma
sala de aula vou saber o que fazer e como procederos alunos. As primeiras aulas que
ministrei foram um sucesso e fiquei muito feliz. &gmncas me deixam feliz de um jeito que
ndo consigo explicar. Claro que ha momento dea@did, mas a experiéncia estd sendo
maravilhosa e muito rica. Tenho refletido bastatbre a leitura e sobre a importancia do
incentivo a leitura. O projeto que tenho desendnl\@ na direcdo de devolver aos alunos a
paixao pelos livros. Os alunos para quem estoustnamdo as aulas sdo bastante novos e com
o trabalho adequado o futuro deles como leitorele poudar.

Este estagio tem sido uma experiéncia muito valiaea mim, pois, além de fazer
observacdes importantes e adentrar no cotidianorde, durante varias aulas pude ler livros

infantis e percebi como sdo bons e como abrem &ontes. Também constatei livros com
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uma qualidade muito baixa e que a meu ver nem id@verstar na caixa de leitura. Ndo é que
eu esteja desmerecendo o trabalho do autor, masapaele contexto ndo fazia o menor
sentido.

Durante o curso de Pedagogia tive a oportunidadtazer estagio em duas escolas
particulares e pode até parecer preconceituosanaagfio que farei, mas néo €. A estrutura
influi muito na formacéo de leitores: vi alunos cbons livros e também os vi lendo e como
eles sentiam prazer. Havia alguns projetos der¢éedlque eram diferenciados para as criancas
menores e para as maiores. Sao eventos e situpgdes alunos que estou observando talvez
nunca tenham a oportunidade de vivenciar.

Umas das minhas Ultimas vitorias foi ter passadoconcurso para professor
temporario. Apesar de ndo poder assumir em deaiaréa falta do diploma, aguardo que
eles me chamem novamente. E em razdo de toda aémqee que vivenciei, ja imagino
como desejo fazer um trabalho diferenciado com @gsnfuturos alunos.

Apesar de ainda ndo me considerar uma leitorau eae esforgcando e quando tiver
um filho ja vou saber como incentiva-lo a ler. N@bse me tornarei uma leitora que |é varios
livros por més, mas € isto que estou buscando.sEja@judar muitas outras criangcas que
vivem hoje o que vivi no passado. Admiro os lesoeeacho que o Brasil como um todo
necessita ler mais, e é por causa do que acraaitalecidi escrever minha monografia sobre

este assunto.
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INTRODUCAO

Na segunda fase do “Projeto 4", tive a oportuniddeedesenvolver um projeto de
incentivo a leitura em uma escola da rede publc®idtrito Federal e o que pude observar
foi que a professora era muito dedicada. Ela djgi@ na turma dela havia um projeto de
leitura. Entretanto, ao meu ver, este projeto rflava dava dando resultados. Outro ponto
gue me chamou a atencao na turma foi a falta geitesdos alunos com os colegas. O que
pude notar foi que no momento de leitura muitosga liam e, como a ficha de leitura era

bésica, muitos conseguiam responder sem ler.
JUSTIFICATIVA

A leitura € o meio pelo qual as pessoas podemiddganhecimentos, conhecer o
novo. Pesquisar esse tema € importante uma vengweciedade atual as pessoas quase nao
léem e muitas criancas estdo sendo privadas destefidlo. Dessa maneira, pretendo

identificar os projetos desenvolvidos pelos prajess para a formacéo de alunos leitores.
OBJETIVO GERAL

Analisar os projetos da escola direcionados arkeie a formacédo dos alunos e

professores como leitores.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Analisar os espacos escolares destinados a forntei¢d@ dos alunos do 3°
ano da escola onde foi realizado o estagio supenado;

» Identificar a concepcéo de leitura dos alunos;

* Identificar a concepcéao de leitura da professoragaa,

» Identificar as praticas de leitura dos alunos tiwambiente escolar;

* Analisar os niveis de leitura do grupo de alunos;

Durante minhas observagbes em “Projeto 4", a psoi@ me deixava alguns
momentos sozinha com os alunos, e em um dessesmusTestava sendo o momento de
leitura; logo que a professora saia de sala, eleecaram a conversar e eu tentava explicar

para eles que aquele momento era importante. Sastei comecei a ler. Para alguns foi o
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méaximo me ver lendo; para outros, ndo fez difere@gmque se encantaram com a minha
leitura comentavam como eu lia rapido, e eu ianfldacomo o livro era bom e como a

historia era interessante. Os que ja tinham tewmoirge ler pediam que eu lesse o livro deles
e, de alguma maneira ,me imitavam, falando “Tiagdée aqui, € muito legal!”; quando eu

terminava de ler, eles nem acreditavam e ficavamup¢ando sobre a histdria, porque, para
eles, a velocidade que eu lia era rapida.

Dessa maneira, observei que muito ainda podesgergara incentivar essas criangas
a lerem, sé é necessario que seja feito o trabdéad. Outro empecilho que observei é que
alguns ndo sabem ler e outros Iéem silaba porasiéaico imaginando como deve ser dificil
para eles ter que ler um livro com, digamos, vipdginas; primeiro, porque eles nédo vao
entender o contexto; segundo, porque o esforconseitd grande, e esse foi um dos grandes
problemas que observei, até mesmo nas provaselgsisiveram dificuldade de interpretar o

comando da questéo e por isso respondiam errado.

N&o consigo identificar o sentido da leitura danei@ como ela estd sendo
trabalhada: quando a leitura é feita pelo professerndo for uma histdria que prenda a
atencao, eles ndo ouvem. E quando é para os dereas além de todas as dificuldades, eles
ainda tem que responder a ficha de leitura e, aveeuo prazer de ler por ler e de fazer
descobertas estd sendo perdido. Os descobrimentss aprendizados que sao possiveis
atraves da leitura estdo sendo perdidos, porque dealer esta se tornando mecanizado para

atingir um anico fim: responder a ficha de leitura.

Apesar de a professora dizer que tem os projezdeitlira (um que ela |é para os
alunos no inicio da aula, o outro de os alunosmeligros que sado disponibilizados pela
biblioteca), pude observar que sdo momentos sdkokeitura e que ndo sédo previamente
preparados. Houve alguns dias que, assim que dhedmeediu que eu fizesse a leitura e,
como eu néo tinha nem conhecimento, do texto apkesare esforcar, varias vezes engasguei

e 0s alunos perceberam e isso os desestimula a ler.

Apesar do acervo da biblioteca ter muitos livrbsas e ser um espaco bastante
convidativo e organizado, das aulas que observigEva®uma em que fomos para a biblioteca,
e, como em todas as atividades, alguns leram evedihm, outros apenas folhearam os

livros.
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Muitos questionamentos me vieram em mente:

Os projetos de leitura estdo alcancando todosuo®s?

As bibliotecas estao sendo utilizadas pelos profes®
« E necessario apenas ter bons livros e a prepadgacamfessor?

 Estamos formando leitores?

E através da leitura dos mais diversos textosagueriancas podem descobrir coisas
novas e estimular a imaginac&o diante das maissdigéuistorias. E nesse sentido a afirmacdo

da escritora Fanny Abramovich:

E através duma histéria que se podem descobripligares, outros tempos
outros jeitos de agir e de ser, outra ética, odtiga... E ficar sabendo Historia,
Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, semagsar saber o nome disso tudo e
muito menos achar que tem cara de aula... Porquiives, deixa de ser literatura,
deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, quetré departamento ndo tdo
preocupado em abrir as portas da compreensao ddonfdBRAMOVICH, 2008,
p.17).

Em decorréncia das minhasgustias sobre este tema, e utilizando as observacdes que
realizei, decidi escrever minha monografia soArémportancia do incentivo a leitura no

terceiro ano do ensino fundamental para a formagédeitores.

A escolha deste tema tem relacdo com as misk@siéncias com a leitura e com
minha preocupacéo sobre os caminhos que os alstés teacando sem o auxilio da leitura.
Justamente por ndo me considerar leitora, percelfalta que a leitura me faz, isso
relacionado a todas as etapas da minha vida. Apsatendo incentivar meus futuros alunos a

ler e descobrir esse universo paralelo que aftiitexgroporciona.

METODOLOGIA ETNOGRAFICA

A partir da vivéncia na segunda fase do “Projéte dos questionamentos levantados
até aqui, foi utilizada a pesquisa do tipo etnagaatomo metodologia de pesquisa. Apesar de
nao haver uma conceitualizacdo definida entre pscgistas, existem pontos em comum.
Esse tipo de pesquisa propde-se a “descrever temprigtar ou explicar o que as pessoas
fazem em um determinado ambiente, como, por exerafala de aula, os resultados de suas
interacdes, e 0 seu entendimento do que estaodi@z@NIELEWICKI, 2001). Dessa forma,
esse tipo de pesquisa se caracteriza pela intedigéta entre o pesquisador e a situacao
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pesquisada, permitindo reconstruir os processos kelagbes que configuram o ambiente

escolar.

A etnografia descreve a cultura de um grupo degassinteressadas no ponto de vista
dos sujeitos pesquisados. Outro aspecto imporéagte, além do contato entre pesquisador e

sujeitos, € estabelecida uma relacédo de poderajuefluenciar os achados da pesquisa.

No contexto da sala de aula, o pesquisador, quaatmente € também professor,
pode ser visto como o salvador da situacdo cadbicansino, aquele que vai resolver, com
toque magico de sua pesquisa, até os problemagyraaiss existentes dentro da sala de aula.
Por outro lado, o pesquisador pode representar @apaofessor observado um tedrico,
detentor de verdades que ndo funcionam na pratiee gamais resolverdo seus problemas
escolares. “O pesquisador, durante sua pesquiggia™a sala de aula” (WIELEWICKI,
2001).

Embora a etnografria se “proponhdaa voz aos sujeitos de pesquisa, como o Criador
dotando a criatura do dom da fala articulada, eesinuam assujeitados e falando através do
outro — o pesquisador — detentor do poder de rept@&sos” (WIELEWICKI, 2001). Além
das entrevistas e dos relatérios, instrumentosudenautiliza esse tipo de pesquisa, quem da
VOZ aos sujeitos de pesquisa possui um grande peisp,em uma metodologia como esta, 0

relacionamento afeta a pesquisa diretamente.
CARACTERISTICAS DA ESCOLA

A escola onde foi realizada a pesquisa € o Ceatgrdnsino Fundamental 01 do
Planalto e busca atender, em especial, a alunosnéugl socioeconémico dos alunos nao é

muito diversificado, a maioria das familias recehgmpouco mais de um salario minimo.

Esta escola foi inaugurada em meados da décabla eléoi uma das primeiras escolas
da futura capital do Brasil, construida para oferesna educacéo de qualidade aos filhos dos
operarios que trabalhavam e residiam nos acampamente foram criados visando a
construcdo do Palacio da Alvorada e o Palacio dodftb. Na década de 70, apos a fixagdo
da Vila Planalto, a comunidade é beneficiada camrstrucdo de uma Escola mais ampla, o
Centro de Ensino Fundamental 01 do Planalto, gesgoaa oferecer todas as séries do

Ensino Fundamental, ao incluir turmas de 52 argdssé
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A estrutura fisica da escola é composta por s aula, 1 sala de leitura, 1 sala de
professores. H4 um anexo onde € oferecida Edudafgdil; nele h4 5 salas de aula, 1 sala
para direcdo/secretaria, e 1 parquinho (em estestfo). Em cada sala de aula existe um
quadro de giz, cadeiras para os estudantes, lladatie um quadro branco. Nas salas do
programa de Aceleracdo da Aprendizagem das SénmedsFdo Ensino Fundamental ha
também 1 DVD e uma TV 29 polegadas. Os quadrosbsamstdo em estado muito ruim de
conservacao, alguns com areas inutilizaveis deidillizacdo de produtos abrasivos e ao uso

de pincéis inadequados pelos alunos.

Tomando conta da biblioteca ha uma professoraapesar de ser muito prestativa e
simpatica, ndo possui os conhecimentos adequadasiesempenhar tal funcdo. E isso influi
bastante na organizacdo dos livros e atrapalhaamemto de procuré-los. A biblioteca esta
em bom estado ha mesas redondas e cadeiras paltmos e é bastante decorada, o que eu
acho extremamente importante para chamar a atesgsiacriancas. Acredito que o que
deveria melhorar sédo as ultimas prateleiras, gi#® esnontoadas de livros empoeirados que

nao da nem para mexer.
CARACTERISTICA DA TURMA

A turma a qual observei é de terceiro ano e é ostagor vinte e quatro alunos, com
idade entre 8 e 9 anos. Sendo que, destes vintategdois possuem transtorno de déficit de
atencao e hiperatividade, e desses dois um nandénescreve. O que percebi na turma € que
a maioria tem muita dificuldade de ler, principahtequando é para ler em voz alta. Eles
léem como se estivessem tateando as palavras,dosimeflexos deste problema € que nos

exames eles erram por ndo conseguirem entender @ guunciado da questao esta pedindo.

As observacdes que realizei nesta turma foramemorcEncia do Projeto 4 fase 2, que
€ uma das disciplinas obrigatorias e também €& df@ma Estdgio Supervisionado. Tive
muito éxito neste estagio, pois foi um momento de muito ajzadd e a professora da turma
me recebeu muito bem, e muitas vezes pedia queeeauliliasse nas atividades cotidianas.
Ao meu ver, a turma possui problemas como todasiras turmas, mas admirei o trabalho

da professora, pois ela sempre conversa com ogsatirando surgem problemas.

Tive a oportunidade de vivenciar a realidade dastaa, e observei que quando o
professor se propde a desenvolver um trabalho cemedsde, € possivel colher bons
resultados. Assim que cheguei a turma, percebinguieos alunos possuiam problemas de
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caligrafia, comentei com a professora e de prolatoeaitilizou cadernos de caligrafia do ano
anterior, e no decorrer nos dias observei melhsigasficativas, e 0 mais interessante é que
eu nao fui a Unica a observar: os proprios alumsemwaram o avanco. Para mim, foi muito

gratificante presenciar este momento.

Apesar de ser bem recebida pela turma e pelagsmfe em algumas atividades que
propus logrei éxito e em outras nem tanto. Masdara professora diante da minha aflicao
me disse que era assim mesmo, e 0 que importavangesiir e nao parar de tentar. No
primeiro dia que estive com a turma me apresengsipiiquei que iria estar com eles varios
dias auxiliando a professora e aprendendo coneeabes foram muito carinhosos, quando eu
faltava, eles perguntavam por que eu néao tinhagdando chegava, me abracavam e, quando
saia, me davam tchau. Acredito que tudo isso tankitiado bastante o0 meu trabalho naquela
turma, pois foi possivel que eu estabelecesse lacioramento com eles.

Desenvolvi um projeto de leitura na turma, lev&iias materiais diferentes e creio
que foi o que mais os incentivou, levei um cubo aona historia, teatro de fantoches, entre
outras coisas. Propus atividades nas quais eleanique fazer apresentacdes para a turma.
No inicio, eles ndo gostaram muito; mas, no fialgs ja pediam. A leitura ndo deve ser vista
como um peso pelos alunos, muito menos como al¢ediante, pois estes sentimentos
poderdo gerar desinteresses que irdo perduraog@iatvida. Diante de tudo, busquei realizar

atividades que fossem prazerosas para eles.

No terceiro capitulo deste trabalho, serdo demaxhss os dados coletados na

pesquisa e eles serao relacionados com a teoria.
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CAPITULO 1 — FUNDAMENTACAO TEORICA

Atualmente a leitura € uma habilidade que permeatdicamente todas as atividades
em sala de aula. E extrapolando o ambiente eseolaitura estd presente em todos os
momentos da vida do ser humano, e ela é necess@rrmesmo para desenvolver atividades
bésicas: como ler o rotulo de um produto na priatetlo supermercado, pegar um transporte

publico, ler uma receita médica.

No que se refere ao assunto:

No mundo em que vivemos é muito mais importanteersédr do que escrever.
Muitas pessoas alfabetizadas vivem praticamente esamever, mas ndo sem ler.
Ainda mais: h&4 muitos analfabetos de escrita que s analfabetos de leitura.
Sobretudo pessoas que vivem nas cidades, precadzen Isr pelo menos placas de
Onibus, nimeros, etiquetas, documentos etc. (CABGLIA989, p. 168)

Segundo o dicionario da lingua portuguesa AurélimrBue de Holanda Ferreira
leitura é:1. Ato, arte ou habito de leR. Aquilo que se I€3. Operacéo de percorrer, em um
meio fisico, seqiéncias de marcas codificadas gpeesentam informacgdes registradas, e
reconverté-las a forma anterioNa sociedade brasileira, existe um grande probleona a
leitura, entretanto sabemos que o0s bons resultgol@scipalmente os relacionados a
educacao, so virdo a médio e longo prazo. Diant@amkas mudancas que temos vivido no
contexto atual, € necessério repensar a educac&me ela esta sendo desenvolvida
atualmente. Uma das consideragfes de Nelly Novaeh@€sobre o assunto € (2000):

Desde os anos 70/80, as experiéncias, debates mospws para reformas
educacionais vém-se multiplicando de maneira saatifa, principalmente no
ambito da Lingua e da Literatura. E com especiahoupolémico na area da
Literatura Infantil (p.15).

Na era digital que estamos vivendo, sempre surgeestionamento sobre se havera
lugar para a literatura. Segundo Nelly Novaes Godilavera sim, e ela cumprira uma tarefa
fundamental na sociedade, a de servir como agenfercthacdo. Uma vez que é através da
leitura que uma nova consciéncia de mundo é fornfaolaintermédio da literatura, lemos o

mundo de uma forma rica e eficaz.

A literatura possibilita uma ampliacdo e uma tfamsacéo da visdo de mundo do ser
humano. E enriquece suas experiéncias de vidapmmiopando o conhecimento de outras

culturas, paises e sentimentos.
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A NATUREZA DA LITERATURA INFANTIL

Podemos conceituar literatura infantil, antes desnmada, como literatura, e esta
como arte que, através da palavra, representa donarhomem, a vida. Tudo isso através de
fusdes entre o imaginario e o real, os sonhos idapratica, e assim por diante. Segundo
Nelly Novaes Coelho (2000):

Literatura € uma linguagem especifica que, coma tothuagem, expressa uma
determinada experiéncia humana, e dificilmente @oder definida com exatidao.
Cada época compreendeu e produziu literatura anselo. Conhecer esse “modo”
€, sem duavida, conhecer a singularidade de cadaentonda longa marcha da
humanidade em sua constante evolugdo. Conhecderatdra que cada época

destinou as suas criangas é conhecer os idealsresrau desvalores sobre os quais
cada sociedade se fundamentou (e se fundamenta...).

Os primeiros textos para criancas foram escritospgdagogos e professores, com

marcante intuito educativo, como coloca Zilbernkdsg):

A literatura infantil, por sua vez, é outro dostinmentos que tem servido a
multiplicacdo da norma em vigor. Transmitindo, da regra, um ensinamento
conforme a visdo adulta de mundo, ela se comproomtepadrdes que estdao em
desacordo com os interesses do jovem. Porém, pdatitair o adulto, até com
maior eficiéncia, quando o leitor ndo estad em aulmantém-se desatento as ordens
dos mais velhos. Ocupa, pois, a lacuna surgid@cesioes em que 0s maiores ndo
estdo autorizados a interferir, 0 que acontecenmm®entos em que 0S meninos
apelam a fantasia e ao lazer (p.20).

S6 se pode falar em literatura infantil a partirségulo XVII, época do surgimento da
escola burguesa e da reorganizacao do ensinogooes, disso, ndo existia a “infancia” como
a concebemos hoje. As criangas eram vistas comdttéadem miniaturas” e compartilhavam

dos mesmos eventos que os adultos.

A literatura infantildesde sua origem foi utilizada como um instrumewchacacional,
um reforgo para fixar os costumes da sociedadeagim €época. Pelo fato das criancas serem
vistas como “adultos em miniaturas” o resultado doie os primeiros textos infantis
resultaram da adaptacéo (ou da minimizagéo) dededcritos para adultos. Compreende-se
que “a literatura infantil até pouco tempo atréaa grsta pela critica como um género
secundario, e o adulto a encarava como algo pareabrou como um meio para manter a
crianga entretida e quieta” (COELHO, 2000, p.30).

Ler uma obra literaria € muito mais que desenvolvdabilidade do ato de ler. A
leitura de tais obras proporciona experiéncias @lag as areas da vida do pequeno leitor.

Quando o livro é interessante € como se a higp@iaanecesse viva dentro da memoaria das
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criancas e elas até o indicam para os outros légany Abramovich (2008) aborda este

assunto de forma clara:

Qualquer assunto pode ser importante, e isso n@nde apenas da curiosidade da
crianca (se ndo estiver particularmente interessamaema, lera sem maiores
envolvimentos... e dia vira em que aquele livro dbea revelador e esclarecedor!).
Depende também do desenvolvimento do mundo, dasadarbes que a crianga
vive e encontra a frente, se envolve com elas enagpobserva os fatos, e para isso
€ preciso estar atento e poroso a tudo o que aeontéha temas datados, que pela
prépria evolucdo dos costumes deixaram de ser [@émpois, dum jeito ou de
outro, a civilizacdo os integrou... ha outros qsti@ surgindo devagarzinho, ha
outros efervescentes, sobre os quais 0 momen@lateufge e se impde).

Na antiguidade, o ato de ler era associado ao modaeem escrevia e lia detinha esse
poder e andava entre os aristocratas e estavanp@irealeza. (MANGUEL, 1997, p.209)
Fazendo uma anélise do nascimento da leitura, lpeis® que ela nasceu como uma forma de

poder.

O trabalho de incentivo a leitura € um trabalhe deve ser bastante minucioso, pois o
gue tenho observado é que, se for mal feito, pod@&oaapenas ser uma tentativa frustrada,
mas também pode retirar da crianca a vontade dedeuma historia para uma crianca pode
parecer uma tarefa facil, entretanto é bem maigpticado do que se imagina. Se a atencao
da crianca néo for prendida desde o inicio do texdo serd no meio ou no fim que isso vai

acontecer.

Ler requer muito do leitor, tanto em termos dengde como em termos de esforgos
para entender o contexto e apreender o que o estdruerendo passar através do texto. O
ato de ler possibilita ao aluno uma série de opatades, como conhecer as outras
disciplinas através da literatura; mas ha variasipdidades de conhecer-se a si mesmo. Os
caminhos que sdo possiveis percorrer através tiaralesdo imensos e ilimitados; as

experiéncias sdo particulares e as interpretacdeme diversas possiveis.

No estégio que j& fiz percebi que o momento darkeié muito especial e deve ser
silencioso e particular. Algumas criancas conseglgemom o barulho, entretanto ha outras
gue, coOmo eu, NAo conseguem se concentrar comuadaag talvez seja por conta da falta de
organizacdo neste momento que as criancas estdender o gosto pela leitura. Esse
momento deve ser apenas dela com o livro; o monopregpa meu ver, deveria ser magico,

esta se tornando tragico.
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Outra questédo que tenho observado € que ha neuidagas com dificuldade de ler e
isso € uma barreira; o extremo esforco também pstde retirando o gosto de ler. A capa do
livro para as criancas, por exemplo, € um elemeni® possui uma importancia enorme,
porque € o pontapé inicial para elas se interess@am ler e a capa pode até ser bem
enfeitada, mas, se ndo chamar a atencédo, a chalasepgarem serdo minimas. Na escola
em que fiz a observacao, havia vérios livros sabmesa, mas havia um que a ilustragéo nao

era muito interessante e que eles praticamentepegavam.

Cada um possui um gosto; o que agrada a um padagnadar ao outro, e isso pode
ser uma grande perda na formacao do aluno leieoreid obras que eles terdo que ler mesmo

sem apreciar, entretanto, é essencial que ele pesstner 0s textos que mais o interessam.

O que tenho observado com os alunos da turmaaanjasate a falta de encantamento
pela leitura, e talvez na realidade deles ndo Iregantivos e nem mesmo condigbes
necessarias para se tornarem leitores. E se eedty dao faz parte de sua vida diéria, como

exigir que ele tenha esse habito na escola?

LEITURA NA ESCOLA

Quando paramos para analisar o ambiente escolaglh@nos que na maioria das
atividades desenvolvidas a leitura esta presenge.oSaluno for um bom leitor, ele
provavelmente serda um bom aluno nas outras disagliContudo, se ndo for um bom leitor,

isso podera gerar em seu futuro sérios prejuizasnid®bserva Cagliari (1989):

A leitura é a extensdo da escola na vida das pessomaioria do que se deve
aprender na vida tera de ser conseguido atravistdea fora da escola. A leitura é
uma heranga maior do que qualquer diploma. (p. 148)

E, como tenho observado, os alunos possuem difidakipara resolver problemas de
matematica ndo € porque ndo sabem matematica, ongepnao conseguem interpretar o
que o enunciado esta pedindo. Esse problema é grawe, pois isso podera perpetuar até a
pés-graduacdo, tudo em funcédo da falta do habiteerdeSegundo Cagliari (1989), muitos
alunos se saem mal, nas provas de qualquer matépajs de terem estudado o assunto
muito bem, de saberem a matéria como deviam, jestEmporque ndo entendem, ou

entendem errado o que lhes é perguntado.
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Consegui observar isso claramente na turma naegtela. Principalmente durante os
testes os alunos estavam sempre chamando a praf@ssa perguntar o que era para fazer.
Tive a oportunidade de corrigir alguns testes deugaés e o erro em uma questdo de
interpretacdo era recorrente; ao meu ver, faltacatedos alunos ao lerem o texto, mas como
havia muitos com problema com a leitura, ndo haocafirmar a real dificuldade. A escola
precisa estar mais atenta para este tipo de prabledo basta ensinar as criangcas a
decodificarem uma série de letras: é preciso gag etjam sentido nesse emaranhado de
silabas.

O livro que o escritor escreve ou qualquer oufpo tile texto possui como objetivo
primordial ser lido. Tudo que se ensina na escsfia dretamente ligado a leitura e depende
dela para se manter e se desenvolver. A leituramé atividade de assimilacdo de
conhecimento, de interiorizacdo, de reflexdo. Eacaelssoa que ler terd uma interpretacao
diferente, mas aqui ja é outra situacdo — a pdssgp@&ntendeu e percebeu outra significagdo
para o texto, é diferente daquele caso que a pessoeonsegue nem entender o que foi lido.
Afirma Cagliari (1989):

A leitura é, pois, uma decifragdo e uma decodifica® leitor deverd em primeiro
lugar decifrar a escrita, depois entender a lingomagencontrada, em seguida
decodificar todas as implicacbes que o texto tefinalmente, refletir sobre isso e
formar o préprio conhecimento e opinido a respadtgue leu. (p. 150)

Cada pessoa possui uma experiéncia de vida easdzemn ira influenciar a forma
como ela |é um texto. Da mesma maneira, uma cri@nga forma diferente da de um adulto.
Uma crianca que é estimulada pelos familiares e pgyssui varios livros em casa obviamente
ler4 de forma diferente daquela que sé vé livrosswla; da mesma forma, ambas nao vao
ler como a professora. E essas diferencas ndo dseenn para dizer que uma Ié bem e a
outra ndo, mas apenas para afirmar que cada uenugnd maneira diferente.

Da mesma forma, uma mesma historia pode encantarctianca e apavorar outra. E
o papel da escola neste momento é respeitar adodlidade de cada um e nao obrigar a ler
porque é necessario, pois esse tipo de atitude,pside gerar uma série de frustracbes que
terdo sérios reflexos no futuro. De acordo comragpedo de mundo que cada crianga possui
assim ela fard sua interpretacdo do texto quelestib. E € nesse momento que muitas
descobertas acontecem. Segundo Daniel Pennac {1993)

No encontro com a literatura (ou com a arte em |lgem homens tém a
oportunidade de ampliar, transformar ou enriqusaarpropria experiéncia de vida,
em grau de intensidade ndo igualada por nenhuma atividade. (p.29)
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Os primeiros contatos das criangcas com o textaecpatravés da leitura em voz alta.

Os adultos Iéem histoérias para elas.

Ouvir historias € uma forma de ler. A diferencaremuvir a fala e ouvir a leitura
estd em que a fala é produzida espontaneamenfisao que a leitura é baseada
num texto escrito, que tem caracteristicas progtitesentes da fala espontanea.
Ouvir uma leitura equivale a ler com os olhos, eaidiferenca reside no canal pelo
qual a leitura é conduzida até o cérebro. (CAGLIARI89)

Um bom exemplo sdo as poesias que nasceram para saridas e atualmente sao
lidas por cada um em siléncio. O gostoso de ouwia poesia € poder perceber as rimas e a
melodia que a mesma possui. Muitas vezes a lestlaciosa ndo € adequada, pois faz com
gue o texto que foi feito para ser ouvido percalaza de sua sonoridade.

Como ja foi dito, cada um possui um gosto esp@eied tudo na vida, inclusive para a
leitura. Nelly Novaes Coelho (2000) aponta cincposi de leitores e seus estagios
psicolégicos, que podem auxiliar os professoreslec®narem os materiais de leitura para
seus alunos.

O pré-leitor, categoria inicial que abrange daéae$ a primeira e a segunda infancia:

A primeira infancia (dos 15/17 meses aos 3 anospé&riodo no qual a crianga inicia o
reconhecimento da realidade que a rodeia, prinoigate pelos contatos afetivos e pelo tato.
E chamada fase da “invencdo da m&o”, pois seu Bopedsico é pegar em tudo que se acha
ao seu alcance. E também o momento em que a cr@maca a conquista da propria
linguagem e passa a nhomear as coisas a sua volta.

A segunda infancia (a partir dos 2/3 anos) € &meque comecam a predominar 0s
valores vitais (salide) e sensoriais (prazer ouncaxé fisicas e afetivas). E o inicio da fase
egocéntrica e a criangca nao separa nitidamentewseauo mundo, ou seja, a crianca se vé
como o centro do universo. A autora sugere que ultca@steja presente para orientar a
brincadeira com o livro. Os livros adequados a &ssadevem propor vivéncias radicadas no
cotidiano familiar & crianga e apresentar deterd@macaracteristicas estilisticas como
predominio da imagem, desenhos e humor.

A partir dos 6/7 anos, temos o leitor iniciantea Ease da aprendizagem da leitura, na
qual a crianga ja conhece facilmente os signodfdbedo e a formacéo das silabas simples e
complexas. Esse é o inicio do processo de sindlizagle racionalizacdo da realidade. Nessa
fase a autora sugere que o adulto incentive coauaplou o estimulo carinhoso a cada uma
de suas pequenas “vitérias”.
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O leitor em processo pode ser observado a parsir8® anos. Nesta fase, a crianca
domina facilmente o mecanismo da leitura e o iss&eelo conhecimento das coisas surge
com mais afinco, pois seu pensamento l6gico conaesa organizar de forma concreta,
permitindo as operacdes mentais. A sugestdo daaagitgue o adulto estimule atividades pés
leitura e que auxilie caso haja dificuldades.

O leitor fluente (a partir dos 10/11 anos) € & fiaa qual se observa a consolidagéo do
dominio do mecanismo da leitura e da compreensdoutwo expresso nos livros, ou seja,
embora ainda esteja de posse de uma mentalidadeanagrianca comeca aos poucos a se
orientar para um mundo palpavel. E inicia-se, émpdesta fase, o interesse pelas historias. A
presenca do adulto ja ndo se faz necesséria. Adadulto nesta fase deve ser dider
entusiasmadaue confia na capacidade de seus liderados. Adaateeda matéria literaria,
atraente nessa fase, aumenta consideravelmente.

A partir dos 12/13 anos, a crianca comeca a fadeitdr critico, quando é percebido o
total dominio da leitura, da linguagem escrita,sda capacidade de reflexdo, atingindo a
visio de mundo ali presente e aprofundando mais seas leituras. E a fase do
desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico.

Acredito que a definicdo da autora e a separagéddses sdo bastante vélidas, mas
nao precisam nem devem ser vistas como conceitesrdristas. A realidade de cada escola
e de cada sala de aula é bastante diferente; amtretpode ser muito valorosa sua
contribuicao.

Assim como Nelly Novaes Coelho demonstra as dagefases por que as criancas
podem passar, e que nao conclui este assunto umtpugeadiversos fatores podem influenciar,
Ricardo Azevedo elenca as categorias de livrosiisfae diz que ha uma grande diferenca
entre livros para criancas e literatura infantil.

Existem os livros didaticos e paradidaticos quespesy como objetivo primordial
passar conhecimentos ou valores predominantes esarswciedade. Em contraposicdo a
estes ha os livros de literatura infantil, que dbor assuntos cotidianos, mas que ndo podem
ser tratados em sala de aula como conteudo. Oif¢rartta é que o objetivo desses livros é

adentrar o imaginario infantil e possibilitar, denbutras coisas, uma leitura prazerosa.
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CAPITULO 2 — A LITERATURA INFANTIL NOS ANOS
INICIAIS

E um grande desafio para o professor das sérigaisensinar seus alunos a lerem e,
mais que isso, incentiva-los a continuarem lendesap de todas as dificuldades. Um
professor apaixonado pela educagdo criara mecasigu®de fato irdo estimular seus alunos,
o grande problema € se o professor ndo tiver unpaomisso com a educacao. Outro fator
importante é que o professor deve ser um leitas, giém da crianca tomar o professor como
exemplo a ser seguido, o professor podera palpdhre os livros e até mesmo explicar
situagdes que néo ficaram claras.

A crianca deve possuir a liberdade de escolhereodgseja ler, claro que existem
livros que sé@o importantes e que devem ser lidesaaplo desejo dos alunos. Contudo, nao é
sempre que iSSO ocorre e muitas vezes o profestabdi os livros aleatoriamente sem levar
em consideracdo a vontade da crianca e todo oxtongéen que ela esta inserida naquele
momento.

Abramovich (2008) defende que:

Mesmo nas escolas mais democraticas, onde seidkito de escolher entre dois ou
trés titulos, quais os referenciais reais para esésia sele¢do?? Por que ndo
ampliar os horizontes, indo as livrarias ou bilglaats e deixando cada aluno
manusear, folhear, buscar, achar, separar, repeesar, reescolher, até se decidir
por aquele volume, aquele autor, aquele génerq,riaepiele determinado dia, lhe
desperta a curiosidade, a vontade, a inquietacdia®? que, para isso, a professora
teria que ler muito mais livros, e a questdo qoe & esta: ela esta disposta a fazer
iss0?

Outra barreira que tenho visto em sala de asknre utilizar o texto como pretexto
para alguma outra atividade e muitas vezes isdmarowrilho daquele momento que deveria

ser o simples prazer de ler por ler.
Sobre o assunto, Lajolo (1986) afirma:

O texto ndo é pretexto para nada. Ou melhor, néie ser. Um texto existe apenas
na medida em que se constitui ponto de encontre dots sujeitos: 0 que o escreve
e 0 que o |é; escritor e leitor, reunidos pelo r@icalmente solidario da leitura,
contrapartida do igualmente solidario ato de aserit

Como ja foi dito anteriormente, ensinar os aluader e escrever é uma das principais
tarefas da escola. A leitura e a escrita sdo nmportantes para que as pessoas exercam seus

direitos, possam trabalhar e participar da socedamn cidadania, se informar e aprender
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coisas novas ao longo da vida. A leitura possui imp@ortancia tao significativa que esta
amparada por lei, a Lei de Diretrizes e Bases de&dio — LDB.

De acordo com a LDB, no artigo 32:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatdrio, com gémde 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) aresddde, ter4 por objetivo a
formacao basica do cidadao mediante:

| — 0 desenvolvimento da capacidade de aprendelp teomo meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensao do ambiente natural e sociasjgstema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamentaeaadei

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendiragendo em vista a aquisicao
de conhecimentos e habilidades e a formagéo delesite valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a \Gitd. so

Diante de tudo isso e da importancia da leitueasencial que os professores reflitam
sobre sua postura com relacdo a leitura. Na escolmcas e adolescentes precisam ter
contato com livros diferentes, ouvir historias, evar adultos lendo e escrevendo. Precisam
participar de uma rotina variada e estimulantel@nadisso, receber muito incentivo dos
professores e da familia para que, na idade adegapdendam a ler e escrever. Ou seja, é
necessario que haja um trabalho de parceria enttisc@a e a familia. Trabalhando desta
forma, ha mais chances dos nossos alunos se torieiteres.

Neste sentido, os Parametros Curriculares Nagdt8P7) nos dizem que:

Se o0 objetivo é formar cidaddos capazes de congeedaxtos com os quais se
defrontam, é preciso organizar o trabalho educapimoa que experimentem e
aprendam isso na escola. Principalmente quandolw®sa ndo tém contato
sistematico com bons materiais de leitura e conft@glieitores, quando participam
de praticas onde ler é indispensavel, a escola dievecer materiais de qualidade,
modelos de leitores proficientes e préaticas darkeiéficazes (p.41).

E preciso que o professor esteja atento paraftramsr a leitura em uma atividade
prazerosa, pois algumas tarefas escolares deskstinog alunos a ler. Um exemplo classico
€ a obrigacao de ler um livro e ter que respondiha de leitura, que ndo cobra quase nada
do texto em si, mas apenas informacdes superfic@iso autor, ilustrador, entre outros. E
condicionar a leitura a realizagdo de uma atividdgemas vezes ndo é o mais adequado.

O professor possui um papel fundamental na formdedeitores, e isso nao significa
apenas que ensinar4 as criancas a decodificarentextn. O professor deve ser o
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intermediador entre o texto e o aluno, diante dedeodevera criar condicbes de leitura e 0
momento de ler deve ser especial: algo na sala devemudado, nem que seja o0
posicionamento das criancas, essa simples mudangangs crian¢cas um sentimento novo. O
tempo destinado a leitura deve ser separado parardgrar para as criancas a importancia do
ato de ler.

O projeto de leitura deve ser algo planejado, afegsor deve possuir um vasto
conhecimento sobre literatura infantil e, além alisdeve conhecer os interesses de seus
alunos. Esse projeto ndo deve ser um momento qaelesocupado e que, em decorréncia
dessa falta de atividade, o professor escolhewnm dio acaso e |é para os seus alunos sem ao

menos ter feito uma leitura prévia do livro.

N&o € o bastante oferecer leitura para as criagéga®ciso qualifica-la, pois o simples
acesso ao livro ndo tornara os alunos leitoresctamtgs. Outro fator importantissimo é que o
professor deve ser um leitor ndo apenas lendo emefrdas criancas, mas conhecendo as
obras literarias, podendo dessa formar conversarasoalunos sobre os livros, dar sugestdes
e dessa forma ir auxiliando os alunos a se torn&ganes criticos. O professor também deve
ler para as criangas textos de seu interesse, amgue 0s alunos perceberao o prazer que ele
sente ao ler determinado texto e isso certamersigedara os alunos a fazerem este tipo de

descoberta.

Lajolo (1986) afirma:

Em resumo, se a relagéo do professor com o texidiviér um significado, se ele
nédo for um bom leitor, sdo grandes as chances @elguseja um mau professor. E,
a semelhanca do que ocorre com ele, sédo igualrgeartdes os riscos de que o texto
ndo apresente significado nenhum para os alunosmmejue eles respondam
satisfatoriamente a todas as questdes propostas.

N&o basta colocar a leitura do livro infantil bikeiso no curriculo escolar; ndo quer

dizer nada. Como afirma Fanny Abramovich:

Solicitar que o aluno leia um livro sem propdésibasque ele ndo tenha participado
da escolha pode causar ojeriza permanente pealealeA preocupacao basica deve
ser formar leitores porosos, inquietos, critic@sspicazes, capazes de receber tudo
0 que uma boa histéria traz, ou que saibam porndgoeeusufruiram aquele conto.
(ABRAMOVICH, 2008)
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A IMPORTANCIA DA BIBLIOTECA ESCOLAR

O termo biblioteca, segundo o Dicionario Aurélia tdingua Portuguesa (2008),
significa “1. Colecao publica ou privada de livros e documentwsyéneres, para estudo,
leitura e consulta2. Edificio ou recinto onde ela se instaba.Movel onde se guardam e/ou
ordenam livros.” A palavra é originada do grdabliothéke(lugar onde se guardam livros;
estante) e chegou até noés pelo ldtibliotheca.

Sobre o assunto, Santos(2005) afirma:

A biblioteca escolar, sua organizacdo, acervo e amwostituem-se talvez no
testemunho mais real do efetivo compromisso da oaade escolar com a
educacdo e a cultura. Podemos considera-la conspace da cultura dentro da
escola, oportunizando e estimulando o contato erwigio interativo entre os
alunos, professores, pais e responsaveis, na ndedi; conhecimento que trazem

os livros, revistas, jornais e outras fontes dejpiea e cultura (B7).

Para Perrotti (2006), a biblioteca escolar naedev

Restringir-se a um papel meramente didatico-pedegdgu seja, o de dar apoio
para o programa dos professores. Ha um eixo eduocgtie a biblioteca tem de
seguir, mas sua configuracdo deve extrapolar @ss#e,| porque o eixo cultural é
igualmente essencial. Isso significa trazer aut@a® conversar, discutir livros,
formar circulos de leitores, reunir grupos de @é@minteressadas num personagem,
num autor ou num tema. A biblioteca funciona commatponte entre o ambiente
escolar e o mundo externo.

E extremamente importante a biblioteca escolar pai@macio de leitores.Trata-se
de um espaco presente no imaginario infantil; umgaduonde se escondem aventuras,
romances, fantasias e descobertas. A insercdo ldossaneste espaco assim como em
livrarias certamente despertara a vontade de ks ejesma forma, eles irdo descobirir titulos
qgue néo lhes agradarao.

Com o contato do educando com os varios tipos itededisponiveis na biblioteca
ele aprende a selecionar livros que sao do seressie e também o0s que nao sao, além de
observar as varias possibilidades de leitura.

Sobre o assunto, Abramovich (2008) afirma:

Uma biblioteca € o centro de descobertas, de sléepousante, de provocacao
para olhar, mexer e encontrar algo de saboroscowidadeiro... de possibilidades
de sentar numa mesa e ficar por muito tempo virg@pnas e paginas de livros
raros, ndo encontraveis em casa... Um lugar ong®de folhear qualquer espécie
de livro publicado, brincar com dicionarios e buspalavras novas, imagens em
livros de arte ou em revistas ou jornais de antggam.. Enciclopédias que tém
verbetes sobre tudo, imensas, que pedem tantas gyeeese as leia de pé, tal o
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tamanho delas. E, sobretudo, possibilidades denenacdoda a espécie de livros que
proporcionem encantamento, ludicidade, prazer,atestas...(p.162-153).

E extremamente importante que haja uma bibliatecascola com acervo atualizado e
bem ornamentada, principalmente se o maior pulidico infantil, pois com o auxilio desse
espaco haverad uma grande contribuicdo para a f@orde leitores. Em decorréncia de tudo
isso, é importante que o profissional que est&rtdrseja qualificado, para facilitar 0 acesso
das criancas aos livros e também ensina-las ananoagsi titulos que Ihes interessarem.

Entretanto, o que temos observado nas bibliotdaasescolas publicas de educacéo
bésica € que esta tudo ocorrendo da maneira danti@que deveria. O espaco fisico é sujo,
inadequado, cheio de livros empoeirados e amonsogdm a menor organizacao, com
profissionais despreparados, geralmente os afastidsala de aula em decorréncia de algum
problema. Dessa forma verificamos que ndo bastzédeas caixas de livros novos que o
MEC envia. E necessério que se valorize o espacbiliimteca escolar, e que se criem
projetos de incentivo a leitura juntamente com®sspacos e tornando-os parte dos projetos.

Enfim, o trabalho desenvolvido pela biblioteca @eer incentivador e dissociado de
gualquer tipo de tarefa avaliativa, ou seja, nadepser lugar para provas, nem testes, nem
fichas de leitura, nem local para castigo, nem mpganao seja definitivamente gostoso de

fazer.
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CAPITULO 3 — ANALISE DA PESQUISA
ANALISANDO E DISCUTINDO OS DADOS

Inicialmente observei a turma durante onze dias.ufm periodo muito rico, pois
aprendi bastante e participei de forma efetivaadasdades diarias que foram desenvolvidas
pela professora. Nestes dias, copiei textos norquatio que ndo me recordo ter feito antes
e, no inicio, senti muita dificuldade, mas com egaa& dos dias comecei a gostar. Ajudei a
professora a corrigir provas e passei palavras aderao de caligrafia para os alunos

copiarem.

Em razdo do acervo da biblioteca ndo estar orgdaizla maneira adequada, nao
consegui localizar os livros que desejava trabatbar os alunos. Diante dessa situacao, foi

necessario que eu buscasse este material em maacspara utiliza-los nas atividades.
Sexta-feira 27 de maio de 2011

No primeiro dia que comecei a desenvolver o majefwr de leitura, a professora
falou para os alunos que eu iria desenvolver uaatle. Pedi-lhes que sentassem no fundo
da sala em circulo. Levei um cubo que aberto cbatm cenario da histéria que iria contar
para eles. Quando abri o cubo, eles ficaram sim@ete encantados e comecaram a fazer
varias perguntas, e passei 0 cubo para eles verpeatieque imaginassem sobre o que a
histdria falaria. Depois comecei a perguntar sobgeé a histéria falaria e as respostas foram

as mais diversas.

Em seguida, mostrei a capa do lildma joaninha diferente.da Regina Célia Melo e
comecei a ler a historia. Como ja tinha feito ueituta prévia foi possivel ir mostrando as
figuras, mas a cada cena eles queriam saber otalea exjuela cena no cubo, e durante a
leitura fui perguntando “o que sera que vai acartedlas, ao meu ver, a participacao deles
foi maior por causa do cubo, pois o auxilio viguaia eles foi o principal. Quando terminei
de contar a historia eles bateram palmas, e cogivasm eles sobre as diferencas e que todos
sao diferentes, pois 0 meu propodsito com essariaistdlém de incentivar a leitura, foi
trabalhar a questdo da diferenca, pois eu ja tpdgraebido que estavam ocorrendo alguns

problemas naquela turma com relagao a esse assunto.

Para mim é muito ruim fazer uma atividade coma esho fim ter um pretexto para
pedir uma tarefa, pois ndo queria incorrer no dodexto ser “um pretexto para se estudar
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gramatica, sublinhar substantivos concretos, indarapos de verbos, encontrar advérbios de
modo e mil outras relevancias do tipo” (ABRAMOVICR008, p.142). Mas foi necessario,
pois a propria dindmica da aula exigia e entao geeieles em uma folha branca escrevessem
uma frase sobre a histéria e desenhassem o quenealesgostaram. Durante a atividade,
alguns se empenharam, e outros, como em todasrrasstufizeram de qualquer jeito e

entregaram.

Pode-se inferir que essa falta de interesse, ae ple alguns alunos, em realizar a
atividade, esteja vinculada a falta de motivacde garmalmente as atividades de leitura
trazem. Para as criancas, ler um livro para responda ficha de leitura ndo tem um

significado real.
Quarta-feira 1° de junho de 2011

Para o segundo encontro escdlls Direitos das Criancasda autora Ruth Rocha.
Esse livro é muito interessante, porque, além dtotedo ser muito extenso e prender a
atencdo das criangas, as ilustracbes sdo maraaslhbsi lendo o texto e interagindo com
eles, pois como a turma é muito grande € necessstgocontato para me certificar de que
pelo menos a maioria esta prestando atencao. Eaiesam muito divertido, porque o livro
falava de brincadeiras e acontecimentos que est&emes no cotidiano deles. E quando
interagia com eles, muitos queriam falar de sugser@ncias reais com determinada

brincadeira.

Isso demonstra certo interesse, por parte dogs|pela leitura de novos textos e pelo
conhecimento de novos autores, mesmo que, muitass,ves textos e livros selecionados

pelos professores sejam apenas pretexto para eosir@ssunto, ou realizar uma atividade.

Durante este segundo encontro, confirmei a impoiado professor conhecer seus
alunos, e perceber que assuntos Ihe interessaneleagomento. A partir do meu contato
com a turma, pude conhecer as dificuldades dasgasae percebi que textos extensos néo

prendiam a atencao deles.

Eles se interessaram bastante, mas antes deearsadityo pensei na turma e percebi
que a histoéria do livro tinha ligacdo direta corasele também tinha percebido que textos
extensos estavam lhes desinteressando. Apés ealetinversei um pouco com eles sobre o

livro e sobre os direitos propriamente ditos daancas. Meu propdsito com esta conversa,
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além de conscientizar que assim como ha os dirkédoss deveres, foi enfatizar os direitos

dos outros que estdo ao nosso redor.

Apods a discussao, foi proposto aos alunos esaevem uma folha dois ou mais
direitos e desenharem. Expliquei para eles que anantos o mural que teria como titulo
“Direitos do 3° Ano”. Na medida em que eles coraiuieu fui colando as folhas em um
papel pardo e foi muito interessante a preocupdedes se caberiam todos. Quando o mural
ficou pronto, colei no quadro e pedi que cada ussdaa frente ler o que tinha escrito. No
inicio houve muita resisténcia e nem todos foranmtréfanto, para mim, essa atividade foi
bastante valida, pois os alunos tiveram a oporag@die refletir sobre os seus direitos e os
dos outros, e os que foram ler na frente da tuivesiain a oportunidade de se expor e isso

também gera crescimento.

Quinta-feira 9 de junho de 2011

No terceiro encontro, pedi que eles sentassemmunfoa sala em circulo. Levei meu
netbook e falei que naquele dia falariamos solireld&. Expliquei o que era, falei de Esopo,
onde ele nasceu, mostrei uma imagem, falei um psolbe a moral e li a fAbuka Raposa e
0 Macacoe enfatizei as caracteristicas da fabula. Agregealunos em grupo de quatro e
expliquei a atividade a ser desenvolvida. Para gadpo entreguei uma fabula e disse que
eles deveriam ler e estudar aquela fabula pordgam iapresentar no dia seguinte. Numerei
cada fabula para fazer o sorteio no outro dia;rapa@fiz um sorteio para determinar um lider
que ficaria com a fabula e a levaria para casa.évifetizei bastante que porque o lider estava

levando ndo queria dizer que 0s outros ndo apiersamt

Tive alguns insucessos nesta atividade, inclusiveentei com a professora da turma,
mas ela disse que com a pratica eu me aperfeic®aimeiro, as explicagdes sobre fabulas e
sobre a vida do Esopo deveriam ter sido mais sBnfilu um pouco macgante porque S&o
assuntos que nao lhes interessam. Eles ndo es@s@stumados a trabalhar em grupo e
muito menos em apresentar para os colegas, talessée sido melhor comecar em duplas e
definitivamente é necessario uma folha para cadague por mais que eles tentassem
colaborar um com o outro, o barulho atrapalhavara todos da turma sabem ler e muitos
ndo léem fluentemente e acredito que neste moneemtque estdo aperfeicoando a leitura

mais produtivo lerem sozinhos.

41



Sexta-feira 11 de junho de 2011

No quarto encontro, que foi o encontro no quaksgmtariam as fabulas, no inicio
ficaram timidos, mas como era o0 grupo, isso loggs@a Alguns leram toda a fabula e no
final fizeram breves comentarios, especialmenteesabmoral e aspectos da histéria de que
mais gostaram. Outros esqueceram a folha e forandia o que lembravam e, para mim,
esses que esqueceram se sairam melhores porguntigee se esforcar para lembrar da
histdria e explicaram de forma mais clara. Para éist minha atividade era apenas essa, pois

ja sabia que levaria um bom tempo da aula.

O aprendizado foi valido. Eles comecaram a perdémalez e perceberam que
precisavam treinar mais a leitura em voz alta. Eaga/ezes depois vi alguns alunos depois
que liam o texto perguntarem “mas qual € a mor&@?eitra pratica que foi inovadora e valida
foi a deles se apresentarem na frente, pois a pladsas atividades a professora comecou a
pedir que eles fossem a frente ler seus textospf@efiquei atenta para que ndo houvesse
zombaria entre eles, porque isso poderia frustrausmobjetivos de deixa-los mais

destemidos.
Terca-feira 14 de junho de 2011

No quinto encontro levei minha irmé para fazermoteatro de fantoches, que eu
gostaria de ter feito antes mas nédo imaginavabaltta que dava. Fizemos o teatro sobre a
histériaNao tem dois iguaigja autora Carmen Lucia Campos. Falei que a hasséria sobre
aquele livro e comecei a contar. Eles simplesmanmtaram tudo. Riram bastante e no final

queriam que eu contasse novamente e ficaram contlenégtre eles como tinha sido legal.

A minha proposta era apenas o teatro, mas a pooéegsediu que eles desenhassem no
caderno de desenhos o0 que eles mais tinham go&afilguei muito contente porque eles
fizeram a atividade muito empolgados. A leituracdesprometida, o ler por ler raramente faz
parte dos planejamentos, e nas minhas atividadesanproposta era justamente que eles
descobrissem o prazer da leitura sem estar vingwidadma atividade, como sempre esteve
para eles. Sobre o assunto, Ruth Wornicov (apudRAE2002, p.22) afirma:

A escola ndo encontra tempo para a leitura e quandolui em suas atividades, o
faz de forma impositiva e desestimulante. A criaggsta de ler. A leitura, porém,
somente tera eficiéncia quando for motivada a atead necessidades do leitor. A
aquisicdo da habilidade de ler tem seu valor gnaedée diminuido, quando se

torna um simples mecanismo sem nada acrescentammiEtante a vida e ao
crescimento do leitor.
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Quinta-feira 16 de junho de 2011

No sexto encontro me sentei com eles no fundo ldaesperguntei quem ja conhecia
poesia e muitos responderam. Era uma pratica antdiles recitarem poesias na entrada da
escola. Alguns alunos foram logo pedindo para aesmit as que sabiam, foi um momento
prazeroso porque eles gostam e eu ainda néo tiettg durante as minhas observacoes, a
professora trabalhar com poesias. Conversei cos sbre a sonoridade, as rimas e a
diferenca entre poema e poesia. Em seguida li slgoemas do José Paulo Paes e um da
Cecilia Meireles. Eles simplesmente amaram.

Para este encontro, meu objetivo principal, alénmdentivo a leitura de poesia, era a
atividade. Minha proposta era de que eles criaggmsias para juntos montarmos um varal
de poesias. Essa atividade foi bem sucedida p@iggsegostaram e ficaram felizes assim que
a propus. Alguns criaram poesias e estavam predogpeom a rima e se dava certo. Fui
montando o varal e, como atividades em escola mastaito tempo, principalmente pela
quantidade de alunos, os que foram terminando slepoi falei que depois colocaria e
coloquei o varal no quadro. Teve um aluno que ahparque eu ainda nao tinha colocado a
dele e os seus colegas j4 estavam indo na frentadbei interessante a reacdo dele e
conversei com ele e logo fui colocar a sua poesizanal.

Nesta atividade meu maior éxito foi ver o prazes dlunos em realizar a tarefa e ver a
criatividade transbordar, superando a preguica mu#as vezes 0S Vi sentir para realizar
tarefas. Para mim, esta atividade possibilitou acimecimento dos alunos enquanto leitores.

Como Abramovich (2008) comenta:

Que a crianca goste de ler, de sorver devagarisbo pressa, a poesia que
encontrar... Que, ao folhear um livro, saiba repatana passagem bem escrita e
gue saboreie esse momento de boniteza que o $aboreu. Ou, ao se deparar com
o mal escrito, com o tolo, com o desprovido de émnog sensacdes, com o texto
apressado, mal resolvido, que perceba e registigaoto aquilo ndo quer dizer

absolutamente nada... E que comente, fale e l@iapah demonstrar seu espanto —
ndo com o0 bom e o0 novo, mas com o malfeito ou iddat(p.95).

E 0 que observei no comportamento deles foi justéena preocupacao se a poesia
deles estava boa, e quando um deles fazia umaagesjcomum eles percebiam e logo
falavam que aquela ja era comum. Quando foi pedigo eles lessem na frente a grande

maioria quis ler a sua.
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Sexta-feira 17 de junho de 2011

No sétimo e ultimo encontro em que desenvolvi prejeto, novamente me sentei em
roda com eles e levei meu netbook. Passei um wddegoutube que falava sobre a autora
Ruth Rocha e eles ficaram surpresos, porque n@ \d@dgpresentadora falava sobre um livro
da autora que estava presente na caixa de leitutarcha. Eles ficaram empolgados, até
porque alguns ja haviam tido contato com o livroe ggraMarcelo, Marmelo, Martelo e
outras histoérias

Em seguida li o livro que esta disponivel no daeautora que ®@uem tem medo de
Ridiculo?E eles gostaram bastante da histéria, principamemrque eles a viram toda no
netbook eu ia contando e mostrando para eles. Gam@ sabia que se eu nao pedisse
atividade a professora pediria, queria fazer umadatle mais solta, entdo pedi que eles
desenhassem e escrevessem 0 que mais gostaravraicAliprofessora pediu que essa
atividade fosse para a pasta deles.

Durante o projeto que desenvolvi, a cada encomusquei levar diferentes
modalidades de textos. O aluno deve ter contatodivenrsos textos e autores, tudo isso sera
favoravel para que ele amadureca enquanto leitor.

Segundo Lajolo(1986):

Ha, entéo, que expor o aluno a uma gama variatexties, se realmente se quer que
ele melhore sua leitura. Eelhorar, aqui, nada tem a ver com memorizacdo ou
velocidade de leitura. Tem a ver, isto sim, coneisissucessivos e simultaneos de
significados que o leitor (aluno) vai construindogo texto.

A seguir serdo apresentadas as analises dasistaisesemi-estruturadas, que foram

realizadas com os alunos

ANALISE DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

Durante minhas observacoes, realizei entrevigtas-astruturadas com os alunos, na
intencdo de verificar o contato que eles possuiam & leitura fora do ambiente escolar.
Objetivando enriquecer a pesquisa, apliquei umtopresio para a professora da turma, na
intencdo de compreender a percepcéao que ela tewnlsdhra.

As entrevistas realizadas seréo analisadas arsdpautindo as respostas dadas pelos
alunos. Entrevistei vinte e trés alunos e elaharequestionario com sete perguntas em razao
do tamanho da turma.

A primeira pergunta que fiz foi se eles possuiawmno$ em casa. Dois alunos

responderam que ndo e o restante que tinham algungue tinham os livros da escola.
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Também falaram dos livros por assunto, como safireas, carros, entre outros. A segunda
foi se eles costumavam ir a biblioteca e se costamagensar antes no que queriam ver. Seis
alunos ndo costumam ir e o restante vai na bilokotia escola e pensam que livros vao pegar
e teve um aluno que falou que “tem uns que a Toade#a”.

O papel da biblioteca ou sala de leitura na fomage leitores é imprescindivel e
zelar por esse espaco é tarefa da escola. O famognto da biblioteca ndo deve ficar restrito
apenas ao empréstimo de livros. Esse espaco deyalse para diversas atividades como
debates, exposi¢cdes com os livros mais lidos emendados pelas criancas e tantas outras
atividades que uma biblioteca pode realizar.

A terceira pergunta foi se eles costumam passedivearias e 0 que eles procuram.
Dezessete alunos disseram que ndo e o restang qlisssim, mas que procuram muitas
coisas. Ao meu ver, respostas vagas e que demmnptraca intimidade deles com esses
tipos de espacos. O que é muito triste e 0 profesria organizar visitas a estes locais que
de fato contribuem para a formagéo de alunos ést@egundo Abramovich(2008):

Ha tanto jeitos de a crianca ler, de conviver coliteeatura de modo préximo, sem

achar que é algo do outro mundo, remoto, enfadonhchato... E uma questdo de
aproxima-la dos livros de modo aberto — seja naafi@ ou na biblioteca... Se a

crianca € a Unica culpada nos tribunais adultosngor ler, pede-se o veredicto
inocente... Mais culpados séo os adultos que ré@pribporcionam esse contato, que
ndo lhe abrem essas — e outras tantas — trilhas tpda a maravilha que é a
caminhada pelo mundo magico e encantado das le{ag63).

A quarta pergunta foi se as pessoas que morameteEsncostumam ler. Apenas um
aluno falou que néo; o restante falou de pareme®@ai, mae, irmao ou até primos.

A quinta foi sobre a importancia da leitura. A ara@ respondeu que é importante
porque aprende a ler. Um aluno falou que é imptatparque quando crescer vai precisar ler
jornal e quando for visitar uma galeria de artévertalgo escrito vai precisar ler, e este foi
justamente o aluno que eu mais vi envolvido comeitairh e que deixava de fazer outras
atividades para ficar lendo.

A sexta foi sobre o que o livro podia ensinar, togifalaram que ensina a ler e outros
fizeram a ligagéo entre o livro e ensinamentos rdebom comportamento e alguns falaram
gue ensina a respeitar os animais. A sétima eallfiinsobre o futuro; se eles faziam planos
de ler algo especial. Sete alunos falaram que r@cestante que queriam reler livros que ja
conheciam.

Analisando as entrevistas que realizei, percebiapirespostas foram superficiais. E

levando em consideracdo minhas observacdes na,tposso afirmar que os alunos possuem
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pouco contato com a leitura. Na escola, apesarafagsora afirmar que existem projetos de
leitura, o que identifiquei foram momentos de Igfunos quais os alunos ficam soltos e, a
professora, fora de sala.

O que pude constatar com as observacoes € quienos &éem a leitura apenas como
uma habilidade, e ndo como algo que pode fornemarsnconhecimentos. E dessa forma o
texto ndo faz sentido para eles.

Dessa forma, foi uma grande surpresa para ossainunha presenca em sala de aula
durante os momentos de leitura. Outra surpresagbesdoi que eu também lia, e certamente
essa postura serviu de estimulo para alguns, dueasdm que desejam ler como eu no
futuro. Essas experiéncias servem para reforgapartancia de um professor-leitor presente
em sala de aula, principalmente para os alunosét&s iniciais.

Por mais que perceba uma certa preocupacao dsspood com a leitura, o que notei
foi a falta de planejamento para atividades refamas a este tema. E, em decorréncia desse
despreparo, suas respostas ao questionario deamansirfalta de conhecimento sobre
literatura infantil. A seguir, transcreverei algusm@spostas da professora que a meu ver

expdem certa desatualizacéo sobre o assunto:

Como vocé vé arelacéo entre a sua formagéo catomle o seu trabalho como professor?
R: Muito boa

O que vocé acha que a leitura pode acrescentanpaeus alunos?

R: Melhora a interpretacdo, desenvolvimento na foroe se expressar e melhora o
raciocinio-légico.

As suas atividades de leitura sdo planejadas? H®mopto de leitura para sua turma?
Explique o seu projeto

R: Sim. No comeco da aula ou no final destino 3futos para um momento de leitura todos
os dias.

O que vocé acha que influencia na leitura dos skeu®s?

R: Boa leitura feita pelo professor, incentivo etav historia.

Quando vocé pensa em livros para seus alunos, ais ggnsa?

R: Dentro da literatura infantil, procuro trabalhaondos os géneros.

A professora de alguma forma entende a importafeci@itura, mas ndo da a atencao

que merece em sala de aula. Nao acredito que esporf veja a leitura apenas como uma
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habilidade. Mas ndo entendeu que a leitura pertodas as outras atividades e que é o meio
pelo qual os alunos podem adquirir novos conhediosen

O que pude observar é que apesar das pergungs dargem para respostas mais
amplas, as respostas de maneira geral foram nuperficiais. Meu propdésito néo € julgar o
trabalho desta professora. Mas é inevitavel obsawa poderia ser feito um trabalho com
mais qualidade. Talvez o cansaco possa fazer camegsa professora ndo busque mais
atividades diferenciadas para o incentivo a lejtana até mesmo o desconhecimento da
existéncia de tais atividades.

Nesse sentido, é importante pensar na formaca&muada do professor. Nao apenas
relacionada a essa area da leitura, mas em todaBseaplinas é necessario que haja
atualizacdes. Os professores sdo espelhos paraalkews em sala de aula. Diante de tal
afirmacdo, a postura que o professor tera em sadauld € de suma importancia.

Minhas conclusdes diante desta pesquisa foramogu@lunos nao estdo sendo
incentivados a ler da maneira ideal. Nao bastaocgiano tenha acesso ao livro, € necessario
que haja um trabalho em conjunto entre a escoldaendia, para que os alunos tenham a

oportunidade de estarem inseridos em um ambieapdqio a formacao de leitores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa demonstra que o trabalho que veno slsgénvolvido pela professora
da turma observada nédo esta de fato formando alaitoses. As atividades que vem sendo
desenvolvidas em sala de aula limitam-se a mometddeitura, nos quais os alunos nao
léem. A falta de planejamento pela professora pmtas atividades estd tornando estes
momentos de leitura em momentos desorganizados praaerosos.

Pode-se observar que a professora ndo busca géwesos textuais e literarios. Ela
pode estar se acomodando e utilizando apenasros fjue estdo na caixa de leitura que séo
disponibilizados pela Secretaria de Educacao. Eampde haver nestas caixas livros de
excelente qualidade, ha também os que deixam gadesedo contribuem em nada para a
formacdo leitora dos alunos.

Os professores devem estar atentos aos livros@melisponibilizados para os seus
alunos. E o que verifiquei durante minhas obsemsqi Projeto 4 € que os professores
possuem pouco conhecimento sobre literatura ihfahtescolnem ao acaso os livros que
serdo lidos, e apesar de muitas vezes o livroxgmiente, ndo se encaixava no contexto da
turma. E o resultado era que eles nao prestavaméate ficavam ainda mais irritados porque
tinham que responder uma ficha de leitura totalsme@m¢canizada, sobre um livro que eles
nao apreciaram.

A forma como a leitura vem sendo tratada em selauda ndo esta sendo propicia
para a formacéo de leitores conscientes e apairsn&do reflexo de todo este trabalho que
nao esta sendo realizado de forma adequada somftéuro, quando estes alunos estiverem
cursando faculdades e sendo inseridos no mercatialagho.

Uma das fungdes mais importantes do professosi@arseus alunos a ler. E através
da leitura que eles poderdo adquirir novos conhatios, a partir da leitura eles se tornarao
leitores criticos e serdo capazes de ler ndo apatasas, mas também o contexto.

Foi extremante dificil para mim escrever esteditadn. Principalmente por eu nao ser
uma leitora, o desafio foi muito grande. Entretaatwedito no poder transformador da leitura
e acredito que ela seja o melhor caminho pararfaxeinovas descobertas e adquirir novos
conhecimentos e aperfeicoar os antigos. Este traliabpenas o pontapé inicial do trabalho
que desejo realizar futuramente com a leituraeRdet auxiliar meus futuros alunos, para que
eles ndo passem a mesma dificuldade que passee&mr@&hcia da auséncia da leitura em

minha vida.

48



REFERENCIAS
ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobice§ao Paulo: Scipione,
2008.

AZEVEDO, RicardoLivros para criangas e literatura infantil: conve¥gcia e dissonancias.
Séo Paulo. Artigo, 1998.

BRADBURY, Ray.Fahrenheit 451Trad. Cid Knipel. S&o Paulo: Globo, 2003.

BRASIL. Lei Darcy Ribeiro (1996)Lei de Diretrizes e Bases da EducacdoEd. Brasilia:
Senado Federal, Subsecretaria de Edi¢cdes TécRARzE,

BRASIL. Parametros Nacionais CurriculareBrasilia: MEC/SEF, 1997.

A educacao Basica no Brasil.  Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_ caté®iew=article&id=293&Itemid=358
Acesso em 11 julho2011.

CAGLIARI, Luiz Carlos. A leituraAlfabetizacéo e Linguistic&ao Paulo: Scipione, 1989.
COELHO, Nelly NovaesLiteratura infantil: teoria, andlise, didatical? ed. Sado Paulo:
Moderna, 2000.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holandaicionario da lingua Portugues&oordenacéo de
edicdo Marina Baird Ferreira; equipe de lexicogrdflargarida dos Anjos. — 7. Ed. —
Curitiba: Ed. Positivo; 2008.

FERREIRA, Liliana SoaresProducdo de Leitura na Escol®io Grande do Sul: Unijui,
2001.

FREIRE, PauloA Importancia do ato de leSao Paulo: Cortez, 2002.

LAJOLO, Marisa. “O texto ndo é pretexto”. In: ZILBBAN, Regina (org)Leitura em crise
na escola: as alternativas do profess@t.ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

MANGUEL, Alberto. Uma histéria da leitura.Trad. Pedro Maia Soares. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 52 Ed., 2009.

MARTINS, Maria HelenaO que é leituraSao Paulo: Brasiliense, 1984.

PERROTTI, EdmirBiblioteca n&o € depdsito de livrds: Nova Escola. Abril, 2006.
Disponivel em http://revistaescola.abril.com.bglia-portuguesa/pratica-

pedagogica/biblioteca-nao-deposito-livros-4236Qimshcesso em 05 de julho de 2011
PENNAC, DanielComo um romancé.rad. Leny Werneck. Rio de Janeiro: Rocco, 1993.

SANTOS, Irismar OliveiraBiblioteca e leitura na rede publica de ensino irifiade Brasilia:
relato critico de uma experiénciddonografia apresentada a Faculdade de Educacédo da

Universidade de Brasilia para obtencéo do titul&sjgecialista. 2005.

49



VIEIRA, Maria JosireneLeitura, literatura infantil e formacdo de leitore$lonografia
apresentada a Faculdade de Educacdo da Universidd8iasilia para obtencdo do titulo de
Especialista. 2002.

ZILBERMAN, Regina.Literatura infantil na escola4? ed. S&o Paulo: Global Ed. 1985.

(ord)eitura em crise na escola: as alternativas do essbr 92 ed.
Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

WIELEWICKI, Vera Helena GomesA pesquisa etnografica como construcdo discursiva
Departamento de Letras, Universidade Estadual deinlylg 2001. Disponivel em
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciHui®aaSci/article/viewFile/2724/1878
Acesso em julho de 2011.

50



PARTE Il

51



PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Uma das musicas que marcam minha entrada na Unué possui a seguinte letra:
Vocé nao sabe o quanto caminhei para chegar até. d&pfrentei muitos momentos de

dificuldade e grandes desafios.

Mas o grande sonho de entrar na UnB se realiZoi wna das maiores vitdrias da
minha vida. Decepcionei-me com algumas pessoa® elas professores, mas isso é muito

compreensivel — somos seres humanos e estamosesaumspetiveis a cometer erros.

Entretanto, houve vezes em que me surpreendi soatitades de algumas pessoas,
entre elas professores. Nesta universidade, houememios em que professores me
auxiliaram mais que muitos familiares e lembrarehisso me deixa muito feliz e emocionada.
Esses professores me fizeram acreditar que a &tuceducacdo em nosso pais um dia pode

mudar.

Pretendo entrar para a Secretaria de Educacaseavadver um excelente trabalho
como professora. Planejo fazer uma especializagégrande desejo do meu coracdo € nunca
parar de estudar. E, claro, me tornar uma profadsdora e dessa forma servir de espelho

para oS meus alunos.

Entre os meus projetos para o futuro esta o deacuma segunda graduacao.
O curso gue desejo fazer € o de Direito. Desejdéamvoltar a fazer inglés e me matricular
em uma turma de espanhol. Desejo fazer um mestebminonando Pedagogia e Direito, onde
pretendo abordar o carater pedagdgico da pena assumto central.

Concluidos estes projetos, me esforcarei para tareursos na area de Procuradoria
da Republica, que é um grande sonho que possudinPatesejo dar aula em faculdades e

auxiliar jovens que, como eu possuem em seus@esardesejo de chegarem lange
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