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Resumo

A infancia é a fase do desenvolvimento humano em que pouco se tem dado
importdncia como momento em que 0 sujeito é participante na construcdo do
conhecimento. O processo de ensino e aprendizagem nas escolas tem sido
baseado na transferéncia de conhecimento dos “que sabem” para “os que nao
sabem”, levando em consideracdo que as criancas na maioria dos ambientes
educativos ndo participam da elaboracdo dos conteudos a serem estudados por
meio de seu planejamento. Refletiremos a partir dessa compreensao verificar
alternativas para que a crianca, possa ser participante desse processo de
educacao a partir de uma pratica filosofica em sala de aula. Compreendemos ser
essa uma importante tarefa a ser cumprida em nossa geracao, potencializando o
ambiente escolar e dessa forma verificando a aplicabilidade de uma pedagogia
dialégica na infancia, tal como a defendida por Paulo Freire para uma educacédo
popular. Realizamos uma revisdo bibliografica, passando por diversos autores
com énfase no “engessamento” da estrutura escolar através do curriculo, em
contraste das propostas libertadores encontradas nas préaticas filosoficas.
Utilizaremos uma contraproposta metodolégica através da observacdo e
intervencdo em sala de aula por meio do projeto da Faculdade de Educacao,
Filosofia na Escola e partiremos do pressuposto de que na atividade cotidiana
escolar exista uma participacdo do professor como pesquisador a partir de sua
experiéncia educadora. Portanto, a referida construcdo monografica, parte das
experiéncias depreendidas das praticas escolares proporcionadas pelas

disciplinas obrigatérias do curso de Pedagogia, os Projetos 3 e 4.

PALAVRAS-CHAVE: Crianga — Infancia— Filosofia — Escola — Foucault
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APRESENTACAO

Este trabalho de conclusdo de curso teve sua origem no Projeto Filosofia
na Escola, que cursei na fase 3 do projeto 3, assim como primeira e segunda fase
do projeto 4. Tive como orientador nessa disciplina o professor Tadeu Queiroz
Maia. As experiéncias na Escola Classe 304 Norte foram o objeto central da
analise nas diversas partes que compdem o estudo presente.

A proposta deste trabalho € apresentar um breve ensaio bibliografico que
conceitue em um primeiro momento a infancia e num segundo momento a escola,
mais especificamente o papel que o curriculo exerce numa relacdo de
manutencdo de poder, e a possivel ruptura com a proposta de filosofia na escola,
a qual permeia todo o trabalho.

Para tanto resolvemos realizar uma reviséo bibliografica da obra de Michel
Foucault, e alguns autores que com ele dialoguem, doa quais percebemos que
dentre os diversos mecanismos de manutencdo de poder em nossa sociedade,
encontra-se com papel coercitivo central a escola, e por forca de lei, o curriculo

que ratifica praticas educativas tradicionais.



PARTE | - MEMORIAL

As primeiras lembrangas da escola em minha infancia ndo s&o muito
agradaveis. Devido as condi¢fes financeiras de minha familia fui muito cedo para
o jardim de infancia onde o medo daquele novo lugar me apavorava, o que me fez
ser uma crianga muito chorona em meio as outras. Nao adiantou muito, tive que a
contra gosto me acostumar com aquele ambiente estranho. Demorou para que
essa estranheza passasse, e talvez a tenha até os dias atuais, mas aos poucos
fui me convencendo de que era melhor me acostumar. E como isso tem feito
parte dos mais de vinte anos de estudos. Ano apos outro me intimidava por esse
local que em grande parte da minha infancia era sem sentido: os rituais ali
realizados, a matematica que néo tinha utilidade, as datas que tinha que decorar,
0S nomes estranhos da biologia e principalmente as provas que me aterrorizaram
por tanto tempo juntamente com 0s outros alunos que ali me acompanharam.

Acho conveniente ressaltar que o contexto familiar € o primeiro em que me
vejo como um ser humano em aprendizado e desenvolvimento, o que néo
necessariamente tenha sido uma atitude e preocupacédo de minha familia. Falo
isso por que reconheco hoje que muito do que aprendi foi através dos
relacionamentos de amizade, de vizinhos ou até mesmo da televisdo. Sobretudo a
TV era a maneira que talvez encontrassem para me concentrar em alguma
atividade, ja que ndo dispunha de muitos outros recursos para brincar ou me
desenvolver de forma mais saudavel. Isso fez parte dos momentos de reunido
familiar sempre a noite, quando a maioria das pessoas estava em casa, todos se
reuniam para assistir a novela das oito.

Um elemento que ndo posso deixar de destacar nesse memorial € a minha
criacdo dentro de uma doutrina crista, e isso vem desde meu avd Jonas pai da
minha mée, minha familia era entdo protestante batista. Como em nossa tradi¢éo
fui apresentado a igreja assim que nasci. As escolas dominicais complementaram
com certeza minha formacao. Ali era um local onde aprender era mais legal, pois
tinhamos histérias infantis, musicas, atividades ladicas, etc. Tudo para
aprendermos de maneira mais prazerosa. Decorei as ordens dos livros da biblia,
aprendi as histérias dos patriarcas Abrado, Isaque, Jaco e Jose, dentre outras, e

ainda as histoérias sobre a vida de Jesus.



A primeira igreja que lembro ter freqientado com certa regularidade foi a
segunda igreja Batista do Plano Piloto. Fomos morar por um tempo em Minas
Gerais e quando voltamos a Brasilia iamos a Igreja Batista Ebenézer, e eu
continuei nessa denominacdo até os dezoito anos de idade, mudando para a
Comunidade Evangélica Ministério Shekinah, da qual sou membro até os dias
atuais.

A razdo de ressaltar essa minha formacéo na igreja, € que talvez seja a
principal razdo de chegar até aqui e escolher a pedagogia como profissao e curso
superior, sobretudo por causa das pessoas que ali encontrei e me relacionei. Os
evangélicos sdo pessoas que consideram literalmente seus iguais como irméaos e,
portanto, as amizades ali influenciam em todas as areas da vida, inclusive os
estudos. Ao contrario do que se tem falado a respeito deles, sempre tive uma
liberdade imensa em argumentar, questionar e até mesmo filosofar sobre os
diversos aspectos biblicos. Ali muito se desenvolveu do meu intelecto para que
fosse uma pessoa que gosta de ler e aprender.

Com certeza devo a esse ambiente a minha formagdo como pessoa em
nossa sociedade e foi a esse local que minha familia recorria nos momentos mais
dificeis. A esperanca foi ali encontrada e dessa forma ocorreram consequéncias
ainda vividas por mim até hoje.

Minha alfabetizacdo aconteceu na cidade de Montes Claros no Estado de
Minas Gerais. Tinhamos como base em sala de aula a cartilha, em que
deveriamos decorar as diversas licdes ali apresentadas. Continuaram dessa
forma, vez apds outra um sentimento de ndo me interessar para o que ali estava
acontecendo. Minha letra nessa época era muita garranchosa, e quando errava
os decorebas da tabuada ou ultrapassava as linhas do caderno de caligrafia
minha mé&e puxava minha orelha como castigo. Era uma educacao escolar
baseada na dor como punicdo pelos erros cometidos e castigo certo caso nao
correspondesse ao esperado.

Lembro que o sentido das coisas que aprendia era tao distante da minha
realidade vivida. Por exemplo, quase reprovei a terceira série por ndo decorar 0s
nameros romanos da matematica. Até hoje nédo vejo sentido se isso nao tiver
aplicabilidade em algo da vida. Descobri algum sentido anos depois ao estudar de

maneira mais prazerosa a disciplina histéria geral. Ainda assim meu maior inimigo
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nas primeiras séries era a matematica. E por ela fui vencido na quarta série, tendo
como castigo que repetir um ano inteiro. Depois tudo foi ficando mais facil, pois o
gue ja tinha visto no ano anterior ainda recordava muito bem.

O ano de 1994 é uma fase de minha infancia que mais recordo, pois foi
bem nessa época que minha familia passou por diversas dificuldades financeiras.
Alguns anos antes minha mé&e havia rompido do segundo casamento e tinha
perdido o emprego e ainda assim precisava sustentar a ela e trés filhos. Voltamos
para Brasilia e fomos todos morar em uma quitinete muito pequena em
Taguatinga e passavamos por varios problemas por causa dessas condicoes.
Pois esse foi o ano exato de minha reprovacéo. Ninguém em casa tinha tempo
pra pensar em acompanhar o que acontecia na escola e lembro que uma das
maiores reclamacdes a meu respeito por parte da professora era 0 nhao
cumprimento das tarefas pra casa.

As notas em meu boletim sempre foram medianas, somente o suficiente
para passar de ano. Os professores sempre frisaram ao entregar os boletins
bimestrais que eu havia passado raspando. Alguns chegaram a aconselhar a
minha mae me dar uma surra pra ver se eu “dava jeito”. Um dia fiz um desenho
no caderno durante a aula e a professora chamou minha mée para conversar.
Quando minha mée chegou em casa trazia um cip6é que segundo a professora iria
adiantar como punicdo. Acho que essa foi a surra mais violenta que levei em
minha infancia.

Algo que marca minha infancia é a constante mudanca de escolas por
causa das mudancas de locais de moradia que decorriam pelos atrasos dos
pagamentos de aluguel, cortes de luz e agua por falta de pagamento. Essa area
financeira em minha infancia € muito marcante. Como poderia me dedicar a
escola se faltavam elementos basicos em minha casa?

Apesar dos problemas continuei a rotina que pra mim era imposta, e ano
apos o outro descobria outras formas de gostar da escola. La foi o primeiro local a
perceber o despertar de interesse pelas meninas pra um relacionamento
amoroso. Ainda na terceira série me apaixonei por uma menina que estudava em
outra sala e 0s Unicos momentos que a via eram a hora civica na entrada e a hora

do recreio.
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O meu desenvolvimento social na escola era muito retraido, ndo sei por
quais motivos. Talvez pela falta de condicbes. Dessa forma cresci muito
timidamente. A comunicacdo era um problema muito sério pra mim, apesar da
inquietacdo em sala de aula. Nao conseguia ficar sentado durante quase cinco
horas e um dos castigos que uma professora achou que seria eficiente foi me
colocar de pé durante uma aula inteira.

Esse interesse por estudar foi somente explorado anos depois. Passei por
uma fase um pouco dificil no inicio de minha adolescéncia e muitas brigas e
conflitos em minha familia fizeram que meu desempenho escolar decaisse muito.
A quinta série foi uma mudanga muito drastica em meu ritmo de escola. De
repente muitos professores diferentes. Lembro que mais ou menos trés vezes por
semana tinha que ir ao turno contrario do que estudava para a aula de educacéo
fisica. Por um lado eu achava legal, me sentia adulto. Por outro mais coagido,
quando a intimidade com o professor acabava. Lembro de ter sido repreendido
por uma professora de portugués por té-la chamado de tia. “Tia n&o, eu n&do sou
irma de sua mae nem de seu pai!” disse ela. Pedi desculpas, mas fiquei triste por
ISSO.

Foi também nessa época que arranjei algumas brigas e sofri um pouco do
que hoje é conhecido como bullyng. Acho que os motivos podem ter sido
preconceito por causa da minha cor, eu ndo sei bem se era isso por que ao
estudar numa escola publica acreditava que todos estdo mais ou menos na
mesma classe social e muitos sdo negros também. Apesar disso lembro-me de
amigos contando vantagem a respeito de quanto o pai de cada um ganhava. Era
muito para o que minha mae ganhava, entédo, ndo entendia por que pessoas ricas
gue ganhavam tdo bem mantinham seus filhos em escola publica.

Como competir com essas pessoas com familias tdo mais estruturadas que
a minha? Um exemplo como esse néo tinha sentido, além de me magoar mais
ainda por ndo ter tido essa figura de pai presente em minha familia. O meu
verdadeiro pai nunca apareceu, e eu nem sabia motivos da separagdo que
ocorreu quando ainda era muito pequeno, portanto eu n&do tinha uma imagem
dele. Até que um dia visitei meus familiares paternos e ele estava la. Ele nédo tinha
um bom aspecto, e parecia que sempre estava bébado. Perguntei para minha

mae o que tinha acontecido no passado para que eles se separassem. Ela me
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explicou que ele bebia muito e a traia, e que quando chegava em casa batia nela
quando brigavam, assim como o segundo marido de quem tinhamos fugido de
Minas Gerais.

Minha adolescéncia foi também marcada com um encontro a cultura de
rock brasiliense. O primeiro contato foi por uma fita cassete gravada por uma
vizinha que eu n&o lembro o nome. E tinha um monte de musicas do Legido
Urbana e outros. “Via Lactea”, “indios” e “Pais e Filhos” marcaram essa fase e
uma crescente vontade de me libertar que aos poucos compartilhei com amigos
que mais ou menos tinham o mesmo sentimento. N&o conseguia entender como
tudo aquilo acontecia comigo de uma forma tao rapida. A transformacdo do meu
corpo adolescente trouxe também um sentimento estranho. Uma impulsividade e
uma rebeldia associada a realidade de pobreza que vivia.

As brigas em casa eram constantes e sempre apanhava muito da minha
mae. Meus irmdos também brigavam muito. Hoje nem sequer lembro dos
motivos. Talvez nem os tivéssemos, mas é muito estranho o que acontecia nessa
época que nem consigo descrever. Apanhava da minha méde com qualquer coisa
que tivesse por perto: madeiras, canos, fios, cinto, etc. Talvez fosse apenas para
descontar em mim o que acontecia com ela.

Por causa do que sofria, comecei a faltar muito as aulas. Tinha conquistado
com a quinta série uma autonomia para sair de casa sozinho. Saia de manha e
fingia que ia pra aula, ficava caminhando pelas ruas de Taguatinga Norte e ndo
via muito sentido em minha prépria vida. Comecei entdo a faltar muitas aulas
nesse periodo, o que se estendeu no ano seguinte. Mudamos nesse ano para a
cidade Cruzeiro e & me envolvia com pessoas que também estavam
desmotivadas com a escola. Sofri muito preconceito nessa época e eu tinha um
grande complexo de inferioridade. Minhas atitudes buscavam uma afirmacédo em
algum tipo de apoio.

Na rua, consegui achar alguns amigos que se juntavam pra beber e se
drogar e as vezes pichar muros de casas. A midia chamava de gangue, a gente
se chamava de galera. Comecei a gostar de fazer amigos que podiam ao mesmo
tempo, trazer alguma alegria, fazer companhia, compartilhar momentos felizes, e

se protegerem de outros que quisessem fazer algum mal as pessoas da galera.
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Meio iludido, me envolvi ali com brigas que ndo eram minhas e por duas vezes fui
parar na delegacia da crianca e do adolescente.

Reprovei a sexta série, novamente por causa da matematica, e
provavelmente por conta da influéncia de amigos que tinha s6 que dessa vez néo
sofri tanto por estar totalmente desmotivado a estudar nessa fase. Essa foi a fase
mais obscura da minha vida. Os problemas estavam sérios a ponto da minha méae
mudar de cidade para evitar meu envolvimento cada vez maior.

Voltamos para Taguatinga, e a escola pra mim se tornou um local de me
envolver com muitas meninas. Eu tinha apenas quatorze anos e o “ficar”’ se tornou
uma atividade constante. Ficar em minha época significava que vocé beijaria o
maximo de meninas que conseguisse. Isso foi 6timo para melhorar minha auto-
estima. Foi nessa época que as coisas comecaram a melhorar pra mim.

Com dezesseis anos voltei a freqlentar a igreja e abri mdo de varias
praticas que vinha até entdo cometendo. Isso pode parecer engracado e até um
pouco Obvio, mas com certeza minha vida foi definida nessa fase. A escola se
tornou mais prazerosa, apesar de ainda ter muitos problemas em minha casa, a
igreja parecia um local de refligio. Muitas amizades feitas nessa época na igreja
permanecem até hoje.

O rock voltou a fazer parte da minha vida nessa época de uma maneira
ainda mais forte. Um estilo, uma cultura, uma maneira de viver me motivavam e
aos poucos me vestiam. Eu me comportava com um estilo chamado pela galera
da época de underground. Ao mesmo tempo me apresentavam na igreja uma
alternativa para o gosto musical cristdo, foi assim que conheci o rock gospel.

Cheguei a formar algumas bandas de rock, mas nenhuma durou tanto. No
inicio me interessei por tocar guitarra, mas desisti pela falta de condicdes
financeiras para comprar um instrumento. Dessa forma alguns amigos me falaram
que eu tinha talento pra cantar, e assim iniciei essa parte da minha vida com um
envolvimento musical. Ja havia ainda crianca participado de pequenas
apresentacoes de canto, mas nada muito sério.

Na escola as coisas iam bem. De repente, descobri uma paixao pela
historia, mais especificamente fiquei fascinado pela arqueologia, muito
influenciado pelo que tinha visto nos filmes do Indiana Jonnes. Muito dessa

motivacdo, devo a uma professora da sétima série que realizou um trabalho
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investigativo na Biblioteca Demonstrativa de Brasilia onde tivemos contato com
documentos antigos e livros da época da libertacdo dos escravos. Apresentamos
todo o material em uma feira de exposicées promovida pelo colégio.

Uma disciplina que nessa época chamou minha atencdo foi Portugués.
Tinha muita facilidade em aprender mais sobre nossa lingua e as notas sempre
eram boas, o que me motivava a estudar melhor e com mais alegria.

A motivacdo para estudar histéria nos anos seguintes foi tdo grande que
escolhi a profissdo futura de professor, pois tendo por base minha propria
experiéncia talvez eu também pudesse modificar a realidade da escola para que
Isso fosse mais atrativo. Dessa forma, em pouco tempo, me tornei muito bom em
varias matérias que antes detestava.

Abri meu interesse para ir além do que me passavam na escola. Passei a
freqUentar mais a biblioteca e comprar revistas que falavam sobre histéria. Assim,
me dedicava cada dia mais aos estudos, embora a essa altura tivesse ja perdido
alguns anos por causa das reprovagoes.

Por mais que na escola ou na igreja as coisas tivessem tomado um novo
rumo, em casa isso ndo modificou, principalmente por causa dos motivos
financeiros, e as mudancas continuaram me atrapalhando e me impedindo de
estabelecer amizades duradouras e que ficasse em uma escola por mais que um
ano.

Ou seja, ndo tinha como modificar minha maneira de lidar com o mundo se
em minha familia as coisas ndo iam bem. Foi uma época bem complicada e ao
mesmo tempo desafiadora pra mim. Lembro que no meu aniversario de
dezessete anos minha mae me falou: “esse é o ultimo presente que eu vou te dar,
porque a partir de agora vocé vai ter que trabalhar”. Assim teria que me dedicar o
dia inteiro para o trabalho e teria somente a noite para os estudos.

Dessa forma eu iniciava meu ensino meédio, e as expectativas de realizar
um curso superior eram remotas. Lembro que uma vez minha avé me aconselhou
a trabalhar como pedreiro para que eu conseguisse muito dinheiro. Aos poucos,
fui trocando meu sonho de ser professor de histéria por outras tantas profissdes
gue me aventurei.

A escola foi ficando de lado, a medida que chegava em sala de aula cada

vez mais cansado por ter trabalhado o dia inteiro. Primeiramente trabalhei em
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comeércio em uma loja de artigos de 1,99. Chegava as 7 da manha e saia as 18
horas, com 1 hora de almoco. Nesse lugar carregava caixas pesadas, além de
limpar o chdo de manha e de noite. Por todo esse trabalho ganhava a
extraordinaria quantia de 250 reais por més.

Com o dinheiro que ganhava dava boa parte pra minha mae para o
sustento de nossa casa. Por causa do trabalho, faltava muitas aulas por estar tdo
cansado, com isso reprovei 0 segundo ano do ensino médio.

Apesar da tristeza de reprovar de ano nao desisti e refiz novamente o
segundo ano. Dessa vez em uma escola da cidade Guard que tinha uma
caracteristica bem diferenciada das demais escolas que havia frequentado até
entdo. La os professores nao faltavam as aulas, a estrutura da prépria escola era
muito boa: banheiros sempre limpos, paredes pintadas, tudo isso em razédo de
uma diretora muito rigida que mantinha a escola sempre em ordem quase militar.

Passei por varios empregos diferentes nessa época, trabalhei como Office
boy, vendedor, caixa em uma livraria. Enfim, continuei a mesma rotina de trabalho
durante o dia, escola a noite e descanso no final de semana que ainda era
preenchido pelos trabalhos na igreja em sua grande maioria.

Muitos conceitos sobre Deus modificaram em minha concepcao a medida
gue percebi que o verdadeiro evangelho era ndo baseado em teologias, mas em
um relacionamento pessoal e intimo com Deus. Com isso procurei me aprofundar
nessa relacao, e tive experiéncias incriveis que continuam me marcando até hoje.

Todo esfor¢co que realizava parecia ndo ser suficiente para minha familia e
eu nao sentia muito estimulo de prosseguir em meus estudos. No final do terceiro
ano do ensino médio, fui demitido e o conclui desempregado, sem expectativas
do que fazer no futuro.

Fiquei um tempo assim, até que muitos dos meus amigos comecaram a
estudar para o vestibular da UnB, alguns passaram, outros entravam em cursinho
preparatério e eu permaneci ainda um pouco no 6cio. Até que um dia um amigo
me influenciou a usar o meu tempo para estudar para o vestibular. Conversou
comigo por um tempo e falava que disso dependia meu futuro e que se eu
gostava de alguma area era hora de investir nisso.

Comecei a estudar tudo o que me lembrava do ensino médio. la pra

biblioteca de manhd e s6 voltava a noite para casa. Percebi que alguns dos
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contetdos que eu havia aprendido na escola ndo compreendiam tudo o que era
exigido no vestibular da UnB. Portanto resolvi tentar algum dinheiro pra pagar um
cursinho pré-vestibular que ficava perto da escola que estudava. Para isso resolvi
vender brigadeiro na escola e no cursinho para pagar as mensalidades, ja que
havia perdido o prazo para participar de uma prova e solicitar bolsa de estudos.

Certo dia estava na porta do cursinho vendendo brigadeiros e ainda n&o
tinha conseguido o valor para a primeira mensalidade, de repente um dos
professores apareceu e me chamou. Ficou sabendo a minha dificuldade em pagar
pelos estudos e estava disposto a falar com o dono do cursinho para me dar a
oportunidade de ganhar isencdo parcial de estudos. Fiquei muito feliz pelo
ocorrido, e vi nisso a oportunidade da minha vida.

Dessa forma comecei meus estudos no cursinho preparatdrio para o
vestibular da UnB. Nesse momento percebi o quanto eu ndo havia aproveitado o
meu tempo na escola ja que o conhecimento ali apresentado era totalmente novo.
Principalmente na matemética tive que correr atras do prejuizo e senti muita
dificuldade com a resolucao das provas da UnB.

Esse foi um tempo desafiador em minha vida. A medida que estudava com
varios outros alunos que vinham de uma realidade social completamente diferente
da minha. A maioria eram alunos de escolas particulares e tinham uma base bem
melhor que a minha. Isso poderia ser um empecilho, porém se tornou como um
desafio maior a ter. A orientacdo que tinha para esquematizar os meus estudos foi
de muito valor, pois aprendi a como me organizar nos estudos.

No cursinho sempre haviam simulados para a prova da UnB e eles mediam
como a gente estava se saindo em relacdo ao contetdo estudado. De trezentos
alunos eu estava em 10° em exatas e 5° em humanas. Considerando que nos
simulados concorria com pessoas para cursos bem mais dificeis de passar
percebi que estava me saindo bem. O que me estimulou ainda mais.

Mais uma vez nesse momento tive a intervencdo da minha mae nos meus
estudos quando por diversas vezes tentou me desencorajar a parar de estudar e
procurar um emprego ja que estava na época desempregado.

Ainda estudando no cursinho comecei a correr atras de emprego e
consegui uma vaga em uma empresa de telefonia e internet. Quase rejeitei a

proposta, mas fui forcado pela minha mae a aceitar. Dessa forma tive que reduzir
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meu tempo de estudos para somente o turno da noite. Mais uma vez estava
desiludido com relagdo ao meu futuro. Parecia que quando algo bom acontecia
em minha vida logo tinha que desistir por causa das condi¢des financeiras. Mas
nao desisti continuei estudando muito.

Nos simulados comecei a me dar melhor, cheguei a ficar em 1° lugar em
humanas e em 3° em exatas, isso pra mim bastaria para entrar com uma boa nota
no curso de histéria. Apesar de minhas expectativas serem boas reprovei na
prova de redacdo. Dessa maneira prestei o primeiro vestibular em 2005. Apesar
de ter tirado notas boas nos dois dias reprovei a redagao. N&o desisti e continuei
a estudar muito para a prova do meio do ano pois sabia que teria mais vantagem
em relacdo ao numero de vagas. Mais uma tentativa frustrada e ainda assim nao
desisti.

Depois de ja haver tentado trés vezes estava cansado e parei de tentar por
um semestre. Nessa época as coisas hdo iam bem em casa e por diversas vezes
minha mae falava pra eu sair de casa durante brigas. Estava trabalhando em uma
empresa de habitacdo e ganhava melhor do que antes. No entanto durante alguns
meses 0 pagamento atrasou por diversas vezes, e o conflito em minha casa
aumentava por diversos motivos.

Em meu circulo de amizades na igreja comecei a me interessar por uma
pessoa que pra mim se tornaria mais que especial. Um sentimento que nunca
havia experimentado antes me tornou muito apaixonado. Comecei a perceber
essa diferenca a partir do momento em que varios amigos estavam reunidos e ela
nao estava. Tinha uma certeza muito grande que um amor verdadeiro surgiu em
meu coracdo. Nao sabia como definir o que é amor, mas sabia que era
exatamente o que eu estava sentindo em relacdo a Angélica.

Ela foi um apoio muito grande em momentos dificeis que ainda havia de
passar e com certeza fez a diferenca pra o que eu fosse o que sou hoje. O nosso
namoro comecou entdo em uma fase complicada em minha casa, tivemos
diversos problemas provocados por ciimes da minha mde e em uma delas fui
expulso de casa.

Fui morar em uma sala da igreja que freqientava com a autorizacdo dos
pastores. Um dos meus amigos do cursinho passou para pedagogia e me

influenciou a escolher um novo curso que seria mais facil e que eu iria gostar. Me
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inscrevi para o segundo vestibular de 2007 e sem ter frequientado o cursinho, de
uma vez por todas consegui passar pra UnB.

Estava trabalhando em uma empresa de tecnologia e surpreendentemente
fui demitido. Meu chefe justificou que o curso que eu havia escolhido ndo tinha
relacdo ao meu trabalho e portanto ndo seria mais necessario eu estar ali. Tive
que voltar para casa, porém agora seria o orgulho da familia por ter passado na
UnB. Esse meu retorno ndo duraria muito, pois aos poucos as brigas
recomecaram e aquele ambiente que ja ndo me era agradavel a tanto tempo se
tornou insuportavel.

Assim que entrei na UnB fiquei sabendo dos programas para alunos de
baixa renda, e assim consegui um estagio na reitoria da universidade. Percebi
gue assim conseguiria me manter e estudar ao mesmo tempo na universidade
apesar de o servico por mim executado nao tivesse a ver com 0 curso.

Esse inicio na UnB foi empolgante e prazeroso, principalmente por
perceber que o local onde andava era historico. Pouco antes de entrar, tinha
assistido o filme barra 68 e parece que profeticamente o0 movimento estudantil
havia ressuscitado com a ocupacao da reitoria.

As primeiras matérias eram étimas e guardo muito do conhecimento que
experimentei através de disciplinas como antropologia da educagcdo e
investigacao filoséfica. Em pouco tempo, no entanto, fui cansando e pensei em
desistir no 3° semestre. A desmotivacdo me tomava toda vez que alguém que
considerava, falava mal do curso que estava fazendo nado valia a pena, porque
era muito facil passar e na UnB era tido como o curso mais facil de fazer.

Até que conheci a professora Livia na disciplina Projeto 2. A maneira que
agora me era apresentado o curso de Pedagogia me fez mudar completamente a
visdo em relacdo ao curso, ao mesmo tempo me fez sentir orgulho de querer ser
pedagogo. Realizei um trabalho de pesquisa de campo, e juntamente com outros
alunos descobri diversas areas de atuacdo do pedagogo. Em minha pesquisa fui
até a Vara da Infancia e Juventude, onde descobri que a chefe da Secdo de
Assuntos Teécnicos era pedagoga. Ela coordenava varios profissionais para
auxiliarem nas decisdes judiciais para as criangas em situacao de risco.

Atraveés do projeto 2 aprendi detalhadamente a formacéo legislativa

e curricular do curso de pedagogia e mudei também completamente minha
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concepcao acerca do profissional que me tornaria. J& que também o curso me
dava a oportunidade de escolha sobre qual area de conhecimento transitar,
passei a me dedicar um pouco mais a area de formacéao curricular. Estive dessa
forma envolvido durante o Projeto 3 com o Grupo de Pesquisa sobre formacéo e
atuacao de professores, sob a supervisdo da professora Katia Curado.

Ainda no terceiro semestre, trabalhava durante o dia e estudava a noite,
chegava em casa bem cansado. Tinha voltado a morar com minha mée, mas néo
dava pra ajudar com dinheiro como antes, pois ganhava bem menos, somente 0
suficiente pra me sustentar na faculdade. Depois de algumas brigas fui
novamente expulso de casa. Dessa vez fui morar provisoriamente na casa de um
amigo. Tentei a bolsa de moradia na UnB e assim fui morar na Casa do Esudante
na UnB.

Morei na CEU por dois anos da minha graduacao. Apesar de odiar aquele
ambiente, sabia que era necessario passar por isso. Dormir |& somente era
possivel a partir das duas horas da madrugada. Criei estratégias para conseguir
morar 14, como dormir com fones de ouvidos. As pessoas que moravam comigo
eram todos de cursos de exatas e a linguagem deles era totalmente diferente da
minha. Alguns conflitos eram ali causados principalmente pela limpeza do
apartamento. Tentei criar algumas regras, mas nao adiantou. Me acostumei com
aguele ambiente estranho.

Enquanto realizava matérias obrigatorias e optativas do curso, percebi a
oportunidade de transitar em diversas areas de conhecimento dentro da UnB.
Desse modo realizei disciplinas na Psicologia, no Decanato de Extensdo, no
Centro de Estudos Avancados e Multidisciplinares, na Musica e principalmente na
Historia, que ainda é minha grande paixdo de estudo extracurricular. Essa
oportunidade que tive na UnB é para mim de grande valor, embora hoje eu saiba
gue poucos alunos se interessam por transitar na universidade. Isso fez parte do
sonho idealizado por Darcy Ribeiro e Anizio Teixeira ao idealizar a UnB ha
cinguenta anos.

No sétimo semestre, tive a maior alegria da minha vida até agora que foi 0
meu casamento com a Angélica. Tivemos uma cerimOnia reservada para 0sS
melhores amigos e familia, uma lua de mel maravilhosa, e fomos morar em

Taguatinga. O casamento, desde a simples vontade de casar, tem sido um
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desafio muito grande em minha vida, a0 mesmo tempo recompensador, na
medida em que diante de Deus decidimos assumir a vontade de andar pela fé,
formamos uma nova familia e cremos que esse mesmo desafio se torna suave
guando semeamos em nossa casa um amor que é acima de tudo.

Por causa da distancia da minha casa para a UnB, senti muita dificuldade
com esse semestre e desisti de muitas disciplinas obrigatdrias que cursava.
Trabalhando no Cespe, tive muitas dificuldades em conciliar o semestre e a
distancia de casa, mas principalmente o cansaco modificou um pouco meus
planos de formacé&o na pedagogia em quatro anos.

Por causa do horério tive que sair do projeto de pesquisa que fazia parte e
passei a realizar leituras mais voltadas a propria pedagogia. Em uma faze mais
madura da graduacéo busquei um horario de projeto 4 que se adaptasse melhor a
minha realidade e que tivesse um envolvimento maior com 0 que gosto de
estudar. Foi entdo que no momento de escolha das matérias vi o projeto de
filosofia na escola. E um dos professores que ja tinha contato era o orientador
responsavel.

Dessa forma me matriculei para realizar o estagio e trabalhar no momento
mais emocionante da minha graduacao até entdo. Apaixonei-me pelo ambiente
escolar da escola classe 304 norte. Enquanto fazia observagbes no colégio
percebi 0 quanto as criancas sao receptivas e como se interessam pela filosofia.
Conheci uma professora que apesar de ter pds graduacéo, ja ter trabalhado em
faculdades e ter outros cursos de pos graduacdo é apaixonada pelo que faz e
prefere ser professora da educacdo basica. Ao mesmo tempo conheci um
professor que considero um dos piores que ja pude presenciar até agora, recém
formado na UnB ele se comportava em sala de aula de maneira ndo profissional.
Aprendi muito. Com a professora aprendi como ser um pedagogo, com 0
professor, aprendi como ndo ser um pedagogo.

Associei os estudos individuais, que até entdo havia sido somente para
minha propria alegria e prazer em estudar, aos planos de aula realizados.
Percebia a cada aula ministrada como era bom compartilhar o conhecimento, e
como foi bom aprender com aquelas maravilhosas criancas. Talvez no ultime
momento, na ultima oportunidade, tenha reencontrado o sentido de querer ser

professor e de modificar pessoas atraves da educacéo.
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Foi tdo prazeroso todo o momento que passei na UnB, como dizem que
tudo que é bom acaba logo, estou entdo no fim da graduacdo. Nesse momento
estou no 9° semestre escrevendo o Trabalho Final de Curso e um sentimento de
nostalgia € o que me faz ter, talvez, 0 mesmo sentimento que se mistura a varios
outros e que de alguma forma me impulsiona a prosseguir em minha vida. Aquele
mesmo sentimento de estranheza no inicio de tudo ainda estd aqui e me

incomoda um pouco. Mas viver é correr riscos, e estou prosseguindo.

22



PARTE Il - ESTUDO MONOGRAFICO
CONTRA-METODOLOGIA

O projeto de filosofia para criancas vai um pouco contra a correnteza no
que diz respeito a rigidez académica que muitas vezes se confunde com a
ideologia positivista. No entanto encontramos em diversas referéncias que se
dizem inovadoras que constru¢cdes monogréaficas devem ter um formato prévio tal
como orienta a ABNT- Associacéo Brasileira de Normas e Técnicas.

Proponho nesse trabalho, baseado na obra “O Que Pesquisar Quer Dizer”
de Juremir Machado da Silva, uma Contra-Metodologia ou uma antimetodologia
positivista que consiste em trés momentos que buscam intercalar teoria e prética,
revalidando a praxis académica evidenciada por Paulo Freire. Portanto n&o
delimito aqui um caminho fixo, pois 0 mesmo poderia ser contrario a proposta
desse trabalho.

No entanto percorreremos um caminho que tal como evidenciado por
Silva(2010) ndo convencional e néo linear:

“A cobertura s6 se completa quando o descobrimento se realiza.
Cobre-se para descobrir. Cobre-se para “desencobrir”. Esse processo
passa, ao menos por trés fases: estranhamento (procedimento
antropoldgico de saida de si por meio do qual o pesquisador tenta
abstrair os seus valores, trocar de “lente” ou simplesmente colocar de
lado seus pré-conceitos), “entranhamento”(procedimento compreensivo
e fenomenoldgico de empatia por meio do qual o pesquisador mergulha
no universo do outro, tentando, na medida do possivel, colocar-se no
lugar desse outro para sentir aquilo que lhe escapa, viver uma
experiéncia que ndo é a sua, praticar a diferenca como repeticdo de
uma vivéncia) e por fim, “desentranhamento”(procedimento por meio do
gual o pesquisador sai do outro, volta a si, retoma seus valores, afetado
pelo objeto, e numa abordagem dialégica busca narrar o vivido...) ”
(Silva, 2010, p 14)

Em todo nosso percurso, procuramos realizar esse estudo dessa maneira
para que a pesquisa ndo esteja desconectada ao projeto de intervencéao.
Buscamos conhecer bem quem é o sujeito do qual relatamos e qual a estrutura
educacional que se projeta em nossos dias. Nos apoiamos portanto em toda essa
base estrutural de estranhamento, entranhamento e desentranhamento.

Desse modo utilizaremos os referenciais teoricos que corroborem a praxis

desejada.
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INTRODUCAO

Durante o curso da humanidade o historiador tem dado énfase em um
primeiro momento ao sujeito histérico como aquele representado pelo destaque,
sobretudo segundo as relacdes de poder que determinada figura representa.
Entéo, sujeitos histéricos, numa perspectiva tradicional, sempre estdo projetados
pelos grandes monarcas, politicos, e principalmente por intelectuais - quando nos
reportamos ao interesse academicista. Uma nova historia, no entanto, decorrente
da revolucdo do pensamento francés, se desperta em Annales que aponta para
pressupostos diversificados para a construcdo historica (Burke, 1997), e € sobre
esse argumento que iniciaremos o estudo sobre a participagédo das criangas como
construtoras de seu proprio contexto soOcio-historico, por meio da educacdo
escolar.

As relacbes de poder sado apresentados na teoria de Focoault representam
a separacdo que existe da relacdo dominador e dominado, quando através dos
discursos, a vontade de verdade que atravessou muitos séculos de nossa historia,
€ de forma geral, o tipo de separacdo que rege nossa vontade de saber. Esse
sistema entéo faz o papel de sistema de exclusdo. E por esse autor conceituado
como sistema histérico e institucionalmente constrangedor. Assemelha-se a
relacdo oprimido-opressor afirmada por Paulo Freire(1987).

Foucault sintetiza que o conhecimento como “vontade de verdade” apoia-
se sobre um suporte institucional, pois é a todo momento reforcada e reconduzida
por todo um conjunto compacto de praticas, como a pedagogia. Nessa
sistematizacao identificamos na tentativa de manutencédo de um poder coercitivo
do Estado como detentor da formulacdo da legislacdo educativa e das regras
curriculares em nossos dias.

Ja que esse sistema é historicamente constituido, torna-se muito dificil sua
ruptura e talvez a simples mencédo sobre mudancas provoque certo desconforto
para 0s que sustentam que o ensino deva ser tradicional.

Partindo desses pressupostos tedricos tento relacionar no estudo
monografico ambos os temas, para quem em meio experiéncia de sala de aula
possamos verificar uma modificagdo dos padrOes e através da experiéncia
filoséfica escolar, provar a possibilidade de que criancas podem ser co-

participantes de sua atuacao escolar.
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Tentamos através de diversos tedricos situar a infancia no contexto
histérico atual: quem ela é, seus anseios e particularidades. Partimos do
pressuposto que muitas vezes o que € ensinado se difere do que o aluno quer
aprender e, portanto desse conflito gere desconforto em todo processo educativo.
A inquietacdo inicial corrobora nossa prética para situarmos a aplicabilidade dos
termos aqui utilizados, desse modo langamos mao de uma analise de cunho
diversamente qualitativa. Trata-se também de um estudo cultural como o proposto
por Tomaz Tadeu da Silva(org. 2008) em Alienigenas em Sala de Aula, pois a
pratica de filosofia na escola € ndo somente interdisciplinar mas antidisciplinar,
uma vez que se torna, em alguns casos, contraria a pratica escolar vigente.

Torna-se necessario para isso que a pratica escolar seja permeada pela
dialogica proposta por Paulo Freire para que realmente a pessoa se sinta parte do
seu processo de educacgdo. Esse processo a0 mesmo tempo simples se tornou
complexo quando espera-se de ambas as partes saibam o lécus e funcao
desejada para que o processo educativo participativo seja exitoso.

Ao final salientaremos as experiéncias vividas em sala de aula.
pressupomos dessa forma que a crianca pode ser entdo o sujeito historico para

participacdo do seu proprio conhecimento filoséfico.
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CRIANCA COMO SUJEITO HISTORICO

1 - A crianca no contexto atual

Diversos autores tém estudado o papel da infancia na sociedade. E
necessario saber quem € a crianga, como ela se percebe e como o mundo a
enxerga. Constata-se que essa € uma obrigacdo do profissional, cujo objeto
especifico de trabalho é essa pessoa, em seu estagio de desenvolvimento.

No Brasil, a legislacdo que respalda o direito e o desenvolvimento da
crianca exige que os profissionais que atuem na educagao infantil se
responsabilizem por sua protecao integral e que a tratem como um bem maior da
nacao.

O artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA legisla que “A
crianca e o0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho”. Entretanto, percebe-se na sociedade, que o objetivo
da formacdo educacional esta prioritariamente relacionado a preparacdo para o
mercado de trabalho. Nesse caso, o processo educativo é reduzido a somente um
instrumento de geracgéo de lucro, ndo visando o crescimento critico, intelectual e
criativo dos educandos.

Observa-se que ndo é previsto na lei a participacdo da crianca nessa
formacdo. O referido exercicio da cidadania, tal como a conceituacdo basica
premissa, € desprezado quando confere-se que o poder de decisbes esta
concentrado no ator mais préximo ao aluno: o professor, seguido pela equipe
gestora e érgaos reguladores e normativos.

As duas leis basicas que tratam sobre a crianca, ECA e LDB, néo
contribuem diretamente para a participacdo da crianca em sua prépria formacao,
apesar de mencionarem a respeito. Portanto, as vontades das criancas ndo sao
levadas em consideracdo, nem por legisladores, tdo pouco por executores dessas
leis, havendo assim um distanciamento entre o proclamado e o vivido.

Apesar das leis federais ndo preverem essa possibilidade, nas Orientacdes
Curriculares para a Educacgédo Basica do Distrito Federal existem sugestbes para
que os professores explorem, através das muitas atividades propostas, um

estimulo ao desenvolvimento criativo da crianga. Muito embora o referido
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documento trate abrangentemente de caracteristicas conteudistas para o
exercicio pedagdgico em sala de aula.

Nesse momento ndo se pretende realizar uma andlise minuciosa da
legislacdo que se refere a infancia, porém, identificar como a lei traz a
participagdo da crianca nos seus proprios processos de desenvolvimento
educativo, psicossocial e cognitivo.

Em Pedagogia Profana, Larossa relata a diversidade de interpretacdes que
a crianca recebe sobre as areas do conhecimento e a posicdo que tem ocupado
na sociedade:

“temos bibliotecas inteiras que contém tudo que sabemos sobre as
criancas e legibes de especialistas que nos dizem quem sdo, 0 que
guerem e 0 que necessitam, em lugares como a televisao, as revistas,
os livros, as salas de conferéncias ou as aulas universitarias. Podemos
ir a grandes lojas e encontraremos roupas de criancas, jogos de
criangas, livros de criangas, objetos para os quartos das criangas.
Podemos verificar os avisos sobre espetaculos e veremos filmes de
criancas, teatro de criangas, musica de crianga, exposicdes de criangas,
parques de diversdes, circos, festas de criangas, programas de
televisdo para criangas. Se visitarmos a cidade veremos escolas de
musica para criancas , escolas de artes plasticas, de danca, centros de
lazer e tempo livre, ludotecas, centros poliesportivos. Se nos focarmos
nos escritérios, veremos que ha uma politica social e educativa para a
infancia e,portanto, muitos planos e projetos para a crianga, feitos como
se fazem os planos e projetos, com um diagnéstico da situacao,
objetivos, estratégias e uma série de mecanismos de avaliagdo.”
(Larossa, 2011)

E possivel averiguar que, apesar da sociedade ter uma producdo
abrangente voltada ao publico infantil, pouca atencdo tem sido dada no que diz
respeito a sua participacao na formacao de sua prépria cultura. A crianca tem sido
tratada como ser que recebe e reproduz e ndo que constréi e participa. E € por
meio dessa problematica que esse estudo se desenvolvera.

2 - Envolvimento participativo da crianca na educacgéo

Em sua obra sobre portifolio, avaliacdo e trabalho pedagogico, Villas
Boas(2004) aponta exemplos de participagcdo da crianca pode na area de
avaliacao escolar. Os objetivos desse trabalho sugerem uma mudanca na cultura
organizacional da escola a medida que introduz o conceito de avaliagao formativa
como aquele em que todos os atores envolvidos no processo educativo

participam, avaliam e séo por ele avaliados.
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“‘Quanto ao envolvimento dos alunos na avaliagdo, abre-se a
oportunidade de eles se tornarem parceiros dessa importante atividade.
Com o cuidadoso acompanhamento dos professores, eles séo
convidados a participar da definicdo dos critérios de avaliagdo do seu
trabalho e a aplica-los. Isso lhes possibilita compreender onde estéo e o
gue deles é esperado. Esse envolvimento é feito considerando-se a
idade e o nivel de desenvolvimento dos alunos. Desde pequenos eles
podem e devem comecar a participar das atividades avaliativas,
criando-se, assim, a cultura da avaliacdo desvinculada de nota e de
promocao/reprovacao e articulada a idéia de que todos sdo capazes de
aprender” (Villas Boas 2004 p.7)

Embora existam estudos sobre a participacdo dos estudantes nos
ambientes escolares, o que realmente verifica-se € a reproducdo de como
aprendemos na pratica. Existe entdo um distanciamento entre o que € elaborado
teoricamente e o que € reproduzido na metodologia e conduta cotidiana dos
educadores.

Como experiéncia na formacdo em pedagogia, observa-se que as teorias
estdo desvinculadas das préticas, pois, muitas vezes, 0s proprios professores que
desenvolvem conceitos tedricos inovadores mantém, em sua intervencao
pedagdgica, atitudes que contradizem seus respectivos estudos.

Diante disso, questiona-se se as condutas em sala de aula se ddo através
do que € lido ou do que é aprendido na pratica. E essa contradicdo na formacao
do educador pode ser um dos motivos das dificuldades em se implementar
novidades na educacéo infantil. Confirmando-se assim o pensamento de Larossa,
no que diz respeito a preocupacdo que é dada ao individuo nas mais diversas
formas ao reproduzir uma pedagogia que supostamente é considerada segundo o

autor - pedagogia profana.

3 - A crianca atual gerada na revolucéo tecnolégica

Para situar a crianca na atualidade, é necesséario verificar também o tempo
histérico que ela se encontra. O mundo presenciou grandes revolu¢des no final do
século IXX e no inicio do século XX. Alguns pensadores defendem que estamos
hoje vivendo mais uma grande revolucdo. Trata-se da revolucdo tecnologica

proposta pelo gedgrafo Milton Santos.
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Deve-se ter a consciéncia de que as transformacfes geradas por essa
revolugdo sédo também momentos de crise e, que o resultado disso é um mundo
totalmente diferente, no que diz respeito a sua configuracdo politica e social. No
entanto, a tecnologia por si s6 hdo € o que causa a revolugcéo, o que a motiva sao
0s sujeitos revolucionarios que dela fazem parte:

“O fato de que o processo de transformacgéo da sociedade industrial em
sociedade informacional ndo se completou inteiramente em nenhum
pais, faz com que vivamos, a um s6 tempo, um periodo e uma crise, e
assegura, igualmente, a percep¢do do presente e a presuncdo do
futuro, desde que o modelo analitico adotado seja tdo dinAmico quanto
a realidade em movimento e reconheca o comportamento sistémico das
variaveis novas que dao uma significacdo nova a totalidade.”(SANTOS,
P.9, 1992)

Resta aos pedagogos saber que a crianca hoje é diferente, principalmente
pela revolugcdo que passa. Trata-se de um momento inquietante, de rupturas, e
que representa que a crianca atual é cidadda, no que diz respeito a sua
participacdo em diversas instancias da sociedade ao mesmo tempo. Portanto, ndo
fugindo de sua realidade atual, deve-se inseri-la em todos o0s processos
educativos em que ela ativamente participa.

Existe de fato certa resisténcia as modificacbes propostas por uma
educacao revolucionaria em oposicao a educacédo ainda tradicional, no entanto, a
era atual exige que os profissionais de educacao se atualizem e realizem uma
releitura de sua pratica escolar.

Sabe-se que ndo é possivel, nem se deve, rotular a infancia atual de
maneira determinista em um momento também de extrema desigualdade social e
diversidade cultural, em que os ideais capitalistas ditam os rumos da pretensa
globalizacdo. No entanto, para situar o presente estudo, é feito o seguinte recorte
histérico e geografico: a crianca aqui referida é oriunda da cidade, € aquela
envolvida com um mundo midiatico cada vez mais expressivo e que esta
diariamente em contato com as diversas tecnologias.

Entretanto, ndo significa que a aplicabilidade das propostas de ruptura
paradigmatica sejam irrealizaveis em outros contextos. Uma observacdo mais
plural demandaria um trabalho maior e talvez essa proporc¢éo seja alcancada por
estudos e intervencbes futuras na area de filosofia escolar e filosofia com

criangas, tendo em vista analises de estudos culturais.
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4 - Criangas ou pequenos adultos?

No inicio desse capitulo, fez-se referéncia a legislagdo que trata do
assunto, e atualmente, principalmente com o advento da internet, o universo
infantil tem acesso a um maior nimero de informagBes, aumentando sua
participacdo social. Apesar disso, € necessario saber se a crianca € definida como
tal pela sociedade, ou se esta possui a intengdo de tornd-la um pequeno adulto.

Esse tipo de questionamento € explorado em diversos estudos, onde existe
a possibilidade da infancia ser subtraida pela intervencdo de adultos que nao
prezam pelas regras morais da sociedade.

“A idéia de uma infancia que vem perdendo-se, que vem sendo
roubada, negada, vitimada, deformada pela volUpia narcisica dos
adultos inquietos em fazer deste outro um si mesmo - onde as
criancas ndo conseguem mais ser criancas porque séo cada vez
mais pensadas e tratadas como se fossem adultos , tornou-se
objeto de cuidados e inquietacdo, elemento para reflexdo e
debates, questéo e problema social de ordem moral, tratados com
panico e urgéncia, e também matéria de estilizacdo. As
sociedades ditas poés-industriais, entre suas violéncias , estariam
cometendo mais esta: a de retirar da infancia a possibilidade de
ser infantil; e nossas lutas emancipatérias deveriam voltar-se ,
com prioridade, no minimo absoluta, contra essa modalidade de
perversdo em direcdo a libertacdo da infancia, ao direito de ser
crianga, ao direito de ter preservados seus direitos
infantis”(CORAZZA, p.27, 2004)

Descrever, situar e conceituar a criangca € uma tarefa ampla, dificil, mas ao
mesmo tempo prazerosa. Percebe-se, pela qualidade do pequeno levantamento
bibliografico por meio desse ensaio, que trata-se do momento de desenvolvimento
e espontaneidade sem precedentes. E que adultos tém, ndo somente a
possibilidade de troca, assim como a oportunidade impar de parar, ouvir e
aprender com esses embora pequenos, surpreendentes fildsofos.

Partiremos a seguir para um estudo acerca do paradigma estrutural que
compBe o0 cenario escolar, pois pressupomos ser um impedimento a essa

proposta de emancipacao filosoéfica da crianca.
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CURRICULO PARA A FORMACAO DE SUJEITOS HISTORICOS

5 - Medo e Ousadia — Introducé&o de uma Critica ao Curriculo

Paulo Freire propés em sua jornada em defesa da educacdo, uma
pedagogia que liberta. Verificamos os conceitos de emancipacgao, libertacdo e
autonomia, na revisao bibliografica do autor ao pressupormos que 0 mesmo pode
contribuir muito com o objetivo do presente trabalho.

Sobretudo, destaca-se no presente estudo a releitura de Medo e Ousadia,
pelo que se propds acerca da dialdégica em toda sua extensa obra, resulta do
proprio processo dialdgico com outro autor participante. O livro traz uma conversa
entre Paulo Freire e Ira Shor (1986), e dessa forma conceitos que seriam
essencialmente tedricos se tornam mais claros, pois se aproximam e respondem
a inumeras inquietacdes percebidas pelo co-autor em sua vivéncia escolar em
confronto a idéias de Freire.

O que nos ajudard a manter contato com a realidade é partir de
guestdes ja propostas por professores. Nossas experiéncias
pessoais e as de outros docentes estdo contidas naquilo que
dizemos. N&o se trata de um assunto arquivistico sobre educacao.
Nem estamos respondendo a perguntas que alguém tenha feito.
Talvez possamos captar os dramas da vida real naquilo que
aprendemos dentro e fora da sala de aula. Nada mais convincente
do que os fatos da vida real. O objetivo principal, para mim, é que
a teoria consiga abranger o cotidiano. Este problema de incorporar
0 pensamento critico a vida cotidiana constitui sempre um desafio.
Talvez em lugar algum isto seja mais importante do que no
ensino, que é uma experiéncia humana cheia de momentos
imprevisiveis. Quando escrevo um livro sobre educacéo, sozinho
em casa, estou sem nenhum contato com o publico, e me
pergunto se minhas palavras tém algum sentido. Mas quando os
outros me dizem que, ao ler meu livro, parecia que eu estava
falando com eles, entdo sei que descobri 0 modo que estava
procurando para dizer as coisas. (FREIRE 1986, p 11)

O viés ideolégico de Freire em suas proposicdes esta diretamente
relacionado a sua formacdo pedagogica inovadora, em consonancia aos ideais
marxistas, o que colabora para o carater revolucionario de sua obra. Verificamos
em varios autores que destacam as contribuicbes de Freire uma explanagéo
pratica para a educacdo popular, sobretudo voltada as classes populares e

amplamente trabalhada pela area de Educacéo de Adultos.
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No entanto, em Medo e Ousadia, o dialogo é voltado a uma area
totalmente diferenciada, tendo como base uma investigacdo filoséfica em uma
nacao diferenciada como os Estados Unidos para professores e estudantes de
Comunicacao em nivel superior.

Surge da inquietacdo da leitura de Ira Shor acerca da questdo da
motivagdo para os estudos onde o mesmo interpreta como que a falta de
motivacdo esta intrinsecamente relacionado ao engessamento do curriculo oficial.

A reacdo dos estudantes é recusar-se a trabalhar de acordo com
o curriculo oficial. A pedagogia oficial estd motivando os
estudantes contra o trabalho intelectual. Essa luta de poder pelo
curriculo levou as escolas e universidades a um impasse, que
varios o6rgdos oficiais definiram, equivocadamente, como
“‘mediocridade” estudantil. Eu chamo isto de “greve de
desempenho” dos estudantes, que se recusam a estudar sob as
condi¢cdes sociais existentes. (FREIRE 1986, p 12)

Diante dessa constatacdo e critica, Shor desvenda um aspecto essencial
gue evidenciamos na objetivacao do presente trabalho e dialoga com os aspectos
praticos do trabalho de filosofia para crianca, reformulando a participacdo que o
educando tem em seu processo educativo tendo em vista o combate a
desmotivacao no ato de estudar.

Como é que posso motivar os estudantes, a menos que eles
atuem comigo? Inventar um curso que se desenvolva com 0s
estudantes enquanto vai sendo ministrado ao mesmo tempo é
excitante e produz ansiedade. (...) A educacdo deve ser
integradora — integrando os estudantes e os professores numa
criagdo e recriacdo do conhecimento comumente partilhado.
(FREIRE 1986, p 14)

Nesse ponto me identifico com a explanacdo que corrobora minha praxis
junto a proposta do projeto 4, o estagio supervisionado obrigatorio do curso de

Pedagogia, o que relatarei adiante.

6 - Filosofia na Escola e o Curriculo Oficial

Os curriculos extratificados, mesmo os mais diversos sao percebidos por
diversos pesquisadores como ultrapassados e que ainda enfatizam o decoreba, a
punicao e, sobretudo a desvinculacéo da realidade do educando.

Encontramos na Filosofia na Escola a possibilidade de intervencédo e a

pratica de ruptura da manutencdo do poder por parte de professores, da equipe
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gestora e principalmente da determinacdo daqueles que realizam politica de
educacao, que no entanto se encontram distanciados da sala de aula.

A leitura que se faz do sujeito escolar, a crianca, daqueles que fazem
politica curricular costuma ser de maneira genérica, ndo percebendo o individuo
como sujeito historico construtor participativo de seu proprio conhecimento
filosoéfico, e que este € capaz de decidir o que quer ou ndo estudar.

Em minha experiéncia na Escola Classe 304 norte para a faze 1 do projeto
4 de estagio obrigatério, buscamos o0s objetivos através de uma construcéo
filoséfica juntamente com os alunos e a professora regente estabelecer
primeiramente um motivo de ali estarmos presentes para conversamos sobre
filosofia. Dar sentido a prética filoséfica se fez necessario desde o primeiro
momento de contato, portanto para que pudéssemos construir um caminho
peculiar de acordo com a metodologia apresentada, o0s objetivos foram
construidos no decorrer do semestre juntamente com a turma.

Apesar da problematica das questdes do tempo, histéria e filosofia serem
lancadas como centrais nesse trabalho, pela obrigatoriedade do tema ser
delimitado antes do inicio do semestre, ao final nossos objetivos tenham sido
compreender seus sentidos, empreendemos outras buscas a partir do que as
criangas apontaram como vontade de aprender, apesar de reconhecer ser esse
um trabalho que teria mais eficacia caso tivéssemos mais tempo do que foi
estabelecido.

Ao fim do semestre verificamos através dos diversos meétodos avaliativos
que a classe compreendeu bem o que significava cada tépico apresentado e que
as criancas dominam 0s conceitos por nés praticados no curso. Percebemos isso
pela constante participacdo nas atividades propostas, e a retomada ao final de
conceitos ja adquiridos.

Algumas modificagdes ocorreram na segunda etapa do projeto. De acordo
com o referencial tedrico apresentado, o papel do educando deveria ser cada vez
mais enfatizado. A formulagcdo do planejamento de aulas se tornou ainda mais
participativo. Dessa vez a delimitacdo do tema ficou com a problematica de como
poderiamos construir planos de aulas juntos, portanto apesar de termos escolhido

o tema sobre filosofia na mitologia grega, diversas modificagbes ocorreram
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durante o semestre, causadas pelos préprios estudantes que desejavam aprender
acerca de diversos conhecimentos que nao estavam previstos.

A esse exemplo temos o caso da proposta atendida do estudo de
geometria e astronomia, insercao de filmes propostos pelos préprios alunos e
diversas pesquisas por eles apresentadas a respeito de personagens mitologicos.
Vérios conhecimentos foram inseridos por meio de conversas e propostas de
atividades. Ressalta-se a utilizacdo de uma caixa de davidas onde aqueles
estudantes cujo personalidade é mais timida puderam se expressar e requisitar
conhecimentos diferenciados.

Entende-se que o profissional que ousa repetir tais tarefas, tera um
trabalho diferenciado e um tanto complicado, pois preparar aulas dessa forma
exige uma dedicacdo extra-classe, podendo ser interpretada por alguns como
intensificacdo do trabalho docente. No entanto a responsabilizacdo é também
compartilhada, nesse processo e sentido estudantes e professores aprendem e

ensinam.

7 - Curriculo e/para Formacgao de Sujeitos Historicos

Uma das maneiras constatadas e enfatizadas pelo presente trabalho para a
manutencdo de uma ideologia de dominacdo e manutencdo de poder esta
concentrada, no que vem a se chamar, nos estudos foucaultianos de mecanismos
ou tecnologias do eu. Em certo momento de estudo em pedagogia percebe-se ha
um atrelamento da manutencao de poder ao curriculo oficial, aquele como sugere
0 cumprimento de um programa e manutencdo de um conjunto de matérias em
que pressupfe-se a formacdo do individuo, o que no entanto tem somente
contribuido para uma manutencdo de um poder decisorio acerca do que deseja-
se aprender e ensinar.

Nesse interim surgem alguns questionamentos que necessitam ser
elucidados e alguns conceitos que precisam ficar totalmente esclarecidos.
Exploramos alguns termos como a questdo do poder moderno que acompanha a
nocédo de que foi desenvolvido e refinado essencialmente nas disciplinas e nas
ciéncias humanas.

“E nas escolas e nas instituigdes educacionais que devemos olhar
para nossas praticas vividas de ensino e aprendizagem com respeito as
relacbes de poder que podem ser subjugadoras e dominadorag]...]
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Como profissionais da educagédo devemos registrar as fortes descricdes
de Foucault e repensar conceitos educacionais como autoridade, poder,
disciplina e pedagogia” (SILVA(org), 1994, p.32)

O mundo atual, no que tem se referido ao ambiente escola, se dedica a
respaldar suas praticas curriculares enfatizando a todo o tempo os resultados
atingidos, apresentado dados de uma suposta melhora na educacgdo, como
tentativa de respaldar a prética de um tipo de gestdo verticalizada, onde o
curriculo € produzido por uma minoria de especialistas que indicam caminhos e
metas para a educacdo. Percebemos a incoeréncia dessa proposta, a partir de
uma transformagéo das escolas em empresas.

Percebemos a importancia de trazer a esse estudo a compreensédo do
curriculo, o que é e o que representa, a partir da leitura da obra “Curriculo como
Fetiche” de Tomaz Tadeu da Silva.

O autor se refere a atualidade como tempo ambiguo e paradoxal (2010,
p.7) onde, enquanto as capacidades sdo amplificadas e intensificadas, novas
identidades sédo formadas a partir do que refere como uma hibridizacdo de
identidades por meio de uma trangresséo das proibicdes e tabus identitarios. Do
contrario € um tempo em que se percebe que por meio de tecnologias crescentes
se véem aumentadas as possibilidades de exploragcdo e dominacdo dos seres
humanos, uma vez que se percebe diminuidas as possibilidades de
desenvolvimento realmente emancipatorio.

Nesse sentido o autor percebe que a infima e sutil mascara do curriculo
prepara esse ambiente de manutencdo de poder, através do desenvolvimento de
uma pedagogia para a dominacdo. Relembra e cita o conceito de Pedagogia
Bancéaria de Paulo Freire e relaciona essa intencionalidade na formacdo de
curriculos.

“[...]analise do carater socialmente construido do curriculo feito pela
Nova Sociologia da Educacéo ou pela critica de Paulo Freire ao carater
bancério da educacgéol...] o curriculo é espaco onde se concentram e se
desdobram as lutas em torno dos diferentes significados sobre o social
e o politico. E por meio do curriculo concebido como elemento
discursivo da politica educacional, que 0s grupos sociais,
especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu
projeto social, sua ‘verdade’ ” (Silva, 2010, p 10)

Mais uma vez percebe-se a relacdo entre pratica escolar e uma tentativa

de manutencdo de poder, sendo que ha uma correlacdo ao que foi apresentado
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por Foucault em a ordem do discurso. Cada fala, ou voz de determinado grupo,
cala outra voz e dessa forma o poder acontece. E interessante perceber néo
somente os que falam. Nossa proposta no presente trabalho é analisar aqueles
que por esse curriculo oficial sdo silenciados, e por meio de uma intervencao
fazer com que ganhem voz.

E interessante verificar que esse curriculo tem produzido os sujeitos aos
quais fala e os individuos aos quais interpela. Esse curriculo, portanto,
“estabelece diferengas, constréi hierarquias, produz identidades”(2010, p.12).

O problema é que quando os formuladores desse curriculo selecionam o
gue devem ser aprendido, ndo levam em consideracdo o que quer ser aprendido,
assim como o que deixa de entrar no que deve ser, forcando os educandos a
adequarem-se ao que a eles é oferecido. Vemos negado um direito de escolha e
0 desenvolvimento de diversos outros problemas, por muitas vezes partilhado por

conhecimentos descontextualizados a realidade particular, local e cultural.

8 - O Curriculo como Tecnologia do Eu

Em consideracdo de que a pratica de Filosofia na Escola, tanto a
observacdo para o Projeto 3, quanto a intervengdo no Projeto 4 fases 1 e 2
proporcionam um maior esclarecimento acerca das idéias das relagdes de poder,
propostas por Foucault em Microfisica do Poder, Vigiar e Punir e a Ordem do
Discurso. Obras que foram objetos de releitura no presente estudo e que ficaram
claras na obra organizada por Tomaz Tadeu da Silva, O Sujeito da Educacao
relacionando a educacéo a estudos foucaultianos.

Para entendermos o que Foucault quis dizer e relacionar ao campo das
idéias na pratica educativa necessitou-se primeiramente entender alguns
conceitos basicos e elementares.

Compreende-se que para Foucault, verdade e poder estdo mutuamente
ligados (Gore, in Tadeu da Silva,1994) onde essa verdade esta estabelecida em
certos regimes de verdade, que tratam-se de sentencas estabelecidas tendo em
vista a manutencao do poder, ou seja os discursos historicamente constituidos,
conceitos que disseminados sdo geralmente aceitos como senso comum.

A conceituacdo de Governo em Microfisica do Poder como aquele

organismo que estrutura o campo possivel de acdo dos outros, esta em nosso
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caso presente no engessamento do curriculo oficial, ou seja, na prépria estrtura
fisica e politica escolar. Trata-se de um poder disciplinar exercido por meio de sua
invisibilidade através das tecnologias normalizadoras do eu (1994,p12). Entéao
esse poder é conceituado como aquilo que é visto, mostrado e manifestado.

A questdo curricular € também explorada por James Marshall, ainda na
obra O Sujeito da Educacdo, como Tecnologia do Eu, cujas técnicas sao
utilizadas por parte daqueles que desejam manter o poder, no caso em questao
os dominadores desejam manter a dominacéo. Foucault, nesse caso, ndo esta,
segundo Marshall, interessado nas questdes centradas no “que” e no “quem” e
sim no “como”. O que nos sugere a releitura para um refazer da pratica em sala
de aula.

Percebe-se pelas propostas dos estudos foucaultianos que o poder
repressivo: coercitivo e opressivo, tem sido tratado como mercadoria, ideia
vendida pela ideologia liberalista como algo interessante a educacgéo, ou seja,
para essa ideologia trata-se de algo bom. E repassado o sentido de que o Estado
nao intervindo na educacdo, oportuniza as tomadas de decisdo individuais,
contribuindo para a formagéo de cidadaos.

Deve-se tomar cuidado com esse tipo de colocagao, pois se opde aqui ao
sujeito historico, cidadao que propde-se no objetivo do trabalho de filosofia com
criancas, com O carater critico, emancipatério e que se desenvolve
filosoficamente. Trata-se de uma falsa autonomia demonstrada pela falta de
responsabilizacdo de quem detém o poder:

“a compreensdo que temos de nGs mesmos COMO pessoas

capazes de efetuar escolhas livres e autbnomas é, ela prépria, uma
construcdo que permite ser governados, tanto individual, como
coletivamente” (Silva, 1994, pg 22)

Nesse paradigma Liberal a autoridade € exercida no “interesse da crianga”

e sua suposta autoridade, traduzida comumente como controle de turma, €

legitimada pelo peso conceitual, tedrico e pratico, previsto por seus pensadores
como um mal necessario.

Dessa forma existe uma verdadeira batalha no campo da ciéncia

educativa atualmente para a propagacdo de uma pedagogia com o carater

inovador, porém que serve a propoésitos de manutencdo da governantabilidade
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daqueles que detém o poder. Entao falsamente propagam uma suposta educacao
libertadora.
9 — Configuracdes no espaco escolar e a questao do poder.

Outra conceituacdo que é interessante ser tracada € a de microfisica, que
corresponde aos diversos niveis de sociedade dentro de uma sociedade.

“E verdade que as relacdes de poder podem fazer com que nos
tornemos sujeitos, isto €, individuos com certa identidade, os quais,
como sujeitos, podem ser sujeitados? Como o poder vem a existir? E
nos blocos disciplinares que o poder/saber é desenvolvido e “exercido”
de acordo com o saber que é ele préprio, o produto do exercicio do
poder. Isto é, as relacdes de poder; Sua prépria existéncia, por sua vez,
tem o saber como um de seus efeitos.”(Silva, 1994, pg 24)

A quebra de paradigmas estruturais € o primeiro exemplo que identifica-se
na pratica, onde diariamente pode-se, ou ndo, modificar a ordem como a sala
estava configurada: trocar as tradicionais fileiras pelo circulo, demonstra a quebra
de um desses aparelhos utilizados para a manutencéo de poder, ndo apenas no
ambiente educativo, assim como nas industrias, nas igrejas e em todas as
instituicbes que trabalham para a perpetuacao de pratica de poder:

‘A nocdo de poder disciplinar € vividamente ilustrada na
apresentagdo que Foucault faz do Panoptipo de Bentham: uma
estrutura arquitetdnica criada principalmente para as prisées, na qual
células individuais na periferia do edificio circundam uma torre central. A
contra-iluminacdo criada por janelas internas e externas permite a
observacdo de cada cela a partir da torre central, assegurando ao
mesmo tempo que os prisioneiros Ndo possam saber se estdo sendo
observados. Dai o efeito mais importante do Panéptipo: induzir no
detento um estado consciente e permanente de visibilidade que
assegure o funcionamento automatico de poder, o poder disciplinar
torna-se assim internalizado.” (Silva, 1994, pg 24)

Alienigenas em sala de aula aborda as culturas negadas e silenciadas pelo
curriculo (Silva 2008, p. 159) no entanto identifica que haja uma certa

intencionalidade para que o formato fisico do lugar propague essa funcéo.

“‘muitas propostas de escolarizagdo mantém ainda uma forte estrutura
fordista, no sentido de que seu modo de funcionamento se assemelha
ao da cadeia de montagem de uma grande fabrica. Assim os alunos/as
se posicionam de forma fixa em sua carteira e diante deles/as vé&o
passando diferentes matérias e professores/as a um determinado ritmo
[...]" (Silva 2008, p 160)
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As diversas proposi¢Oes acerca da forma escolar reafirmam o esquema
perpetuador de poder repressor que a educacao pode proporcionar. E de como o
formato pode abrigar a ndo formacdo de sujeitos historicos. Resta intervir pela
modificacdo também estrutural e dessa forma questionar e desestabilizar o
esquema. O projeto Filosofia na Escola mostrou-se capaz de realizar tal

proposicao.

39



ABERTURA - ANTI-CONCLUSAO

Assim como em metodologia no inicio nos referimos ao presente trabalho
como uma contra-medologia, aqui nos respaldamos mais uma vez na obra de
Silva (2010) para uma anticonclusdo ou uma abertura, sabendo que sédo infinitas
as possibilidades de trabalho em filosofia com criancas. Portanto sabemos que
futuros trabalhos irdo ndo somente complementar, mas possivelmente refutar os
argumentos aqui mencionados. Ainda assim pela incompletude do trabalho
podemos ainda contar com diversos contra argumentos, algo que é extremamente
saudavel a realizacdo de trabalhos académicos e que contribuem para uma
universidade que se forma ndo com um pensamento Unico, mas que preza pela
pluralidade de pensamentos tais como propostos em seus ideais.

Filosofia com criangas nédo tem limites, portanto esse trabalho também néo
poderia ter um fim. Estamos apenas comecando, e ndo acabaremos rapidamente.
Por mais que tentem silenciar, ndo conseguirdo parar o filosofar de uma crianca
em todo tempo presente no seu brincar, imaginar e criar. Ndo ha limites para o

pensamento desses sujeitos histoéricos.

Mudanca a partir da pratica e o campo de atuacao

No primeiro semestre de 2011, j& no oitavo semestre do meu curso de
graduacdo em Pedagogia, escolhi estagiar na area de filosofia na escola. Isso se
deu devido a estudos anteriores na Pedagogia acerca do curriculo da educacao
basica. Percebi que as implementacfes politicas e curriculares em sua grande
maioria levam somente em consideracdo as escolhas da equipe gestora e
docente, e que seus pressupostos orientadores se encontram nas diretrizes
curriculares propostas, quase que impostas, pelos 6rgdos reguladores -
Secretaria de Educacédo e Ministério da Educacéao as escolas da rede de ensino.

Propostas de gestéo participativa estédo de certo modo sendo colocadas em
voga em diversos documentos, no entanto sabemos que na pratica se torna um
tanto dificil devido a questdes sociais e culturais, que distinguem nossa cultura
organizacional escolar objetivando as necessidade de preenchimento do mercado

de trabalho, tendo em vista o suposto progresso nacional. O que caracteriza as
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politicas publicas de educacdo de cunho neo-liberal amplamente exercidas e
difundidas no Brasil.
A seguir encaminhamos relatos acerca de observacdes realizadas no

projeto 3 e 4:
3.1 -Projeto 3

Apresento a seguir um resumo do planejamento e execucédo das aulas que
tinham por pretenséo trabalhar a identidade com as

15/04/2011- AULA 01: O QUE E FILOSOFIA?

Descricao:

Ao iniciar a aula sera feita uma breve apresentacdo, onde explicaremos o
nosso propasito. Construiremos o conceito de filosofia, no qual os alunos serdo a
referéncia, ou seja, a partir do que eles acham chegaremos a esse objetivo. Apés
sera feita um jogo em que deverdo falar a primeira palavra que pensarem sobre o
tema filosofia. Ao final retomaremos o que foi falado sobre filosofia.

Objetivo geral:

Compreender e interpretar o que é filosofia, na tentativa de construir,

coletivamente, o conceito.

Objetivo especifico:

Ser capaz de conceituar a filosofia
Apropriar-se da filosofia

29/04 - AULA 02: QUEM SOU EU NO MUNDQO?

Descricao:
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Ao iniciar a aula apresentarei o quadro da artista Tarsila do Amaral e
permitirei que comentem um pouco sobre 0 que estdo vendo. ApOs contarei a
histéria do quadro levantando aspectos relativos ao local de onde ela veio e de
onde eles vém. Serdo levantados questionamentos relacionando a questdo “o
lugar de onde venho interfere em quem eu sou?”. Dessa maneira, eles usaréo o

auto-retrato para falar um pouco de si, aprofundando sobre o tema identidade.

Objetivo geral:

Perceber-se como ser ativo do local em que vive e elementos que se

integram a sua personalidade.

Objetivo especifico:

Refletir sobre si, numa busca de criar/reconhecer uma identidade
Reconhecer a influéncia que recebem do meio bem como a que exercem

sobre ele.

06/05 - AULA 03: O QUE E DIALOGO?

Descricao:

Os alunos serdo questionados sobre o que € diadlogo, e 0 que € possivel
ser conversado, na tentativa de que reconhecam que tudo pode ser resolvido
através dele. No entanto, a turma tera de chegar ao tema usando ‘“tiras” de
quadrinhos da turma da Moénica do autor Mauricio de Sousa. Os alunos serdo
divididos em pequenos grupos para que conversem e se atentem as perguntas.
Por fim, conversaremos sobre os tipos de diadlogo e farei a leitura do trecho da
Transcricdo do Discurso de Severn Suzuki na ECO 92, enfatizando a importancia

e o efeito do dialogo.

Objetivo:
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Reconhecer a importancia do didlogo nas interacdes que se estabelecem
no dia-a-dia.

Objetivo especifico:

Refletir sobre o didlogo e suas implicacdes.

Estabelecer relacdes entre o dialogo e o respeito.

Promover o habito do dialogo, reconhecendo sua influéncia na construcéo
da identidade.

13/05 - AULA 04: O QUE E VIOLENCIA?

Descricao:

A palavra Violéncia sera escrita no quadro, solicitando que os alunos me
digam o que é, e juntos possamos chegar a uma definicdo. Sera exposta uma
caixa com relatos de violéncia e através dessa trabalharemos os seus tipos e 0
que fazer para evita-las. Ao final, sera feita uma conclusdo em conjunto.

Um grupo sera o acusador e o outro a defesa, assim todos poderéo
participar e ao final discutiremos a importancia do didlogo em todas as relagdes.

Objetivo geral:

Analisar e identificar a violéncia realizando um trabalho informativo onde os

alunos seréo os construtores deste.
Objetivo especifico:
Compreender a violéncia em sua forma negativa e conscientizar sobre

outras formas de resolver problemas, evitando-as.

Identificar os tipos de violéncia.
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Propor reflexdes que levem o aluno ao enriquecimento cultural, a qualidade

de vida e a preocupacdo com o equilibrio ambiental.
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PARTE Ill - PERSPECTIVAS DE ATUA(;AO COMO PEDAGOGO

Pretendo como pedagogo formado me dedicar profissionalmente para que de
maneira mais ampla consiga influenciar pessoas a perceberem que na educacéo
existe uma grande possibilidade de mudanca na sociedade. Com a formacao
reafirmo meu sonho e posso realmente agora me respaldar para falar com mais
propriedade sobre o assunto.

Quero atuar principalmente na educacao publica e dessa forma alcancar as
periferias e locais onde demande um esfor¢co por minha parte. Para que eu tenha
um diferencial na profissdo, pretendo preparar-me para toda aula que for
ministrada. Quero dessa forma, preparar bem as aulas.

Meus objetivos em relacdo a profissdo sdo também de continuidade dos
meus estudos. Quero me preparar para realizar em breve especializacdes na area
de educacao e assim me manter atualizado e melhorar meu curriculo. Sobretudo
guero aumentar a quantidade de leitura, producéo de artigos e publicagdes. Assim
pretendo realizar um mestrado no proximo ano e para iSSo prepararei meu projeto
ano que vem.

Estou aberto também a novas experiéncias e oportunidades que surgirem.
Apesar do desejo de dar aula em escolas publicas, caso haja oportunidade de
atuar no ensino particular aceitarei. Farei de qualquer oportunidade na area como
parte integrante da minha experiéncia curricular e considero que a pedagogia nao
deve limitar sua atuacdo, conforme ja realizei pesquisas acerca do assunto no
decorrer do curso.

Gostaria de me apropriar do perfil do egresso pressuposto pela

Universidade de Brasilia o qual cito a seguir:

“O perfil de egresso a ser construido por meio da formagéo
profissional de nivel superior nas diferentes areas do
conhecimento é constituido de:

e Espirito cientifico, pensamento reflexivo e estimulo &
criacdo cultural;

e Aptiddo para a insercdo nos diversos setores
profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira,;

e Capacidade de investigacao cientifica, e de criacdo
e difusdo da cultura;
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e Dominio de conhecimentos culturais, cientificos e
tecnolégicos, e

capacidade de comunicar esses conhecimentos por

meio do ensino, de

publicacdes e de outras formas de divulgacao cientifico-

cultural;

e Capacidade de desenvolver trabalho colaborativo;

e Desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional.”

Futuramente pretendo atuar na Educacdo Superior, pois fiquei bastante
motivado com o ambiente académico da universidade e percebo pela pratica que
posso servir a formagédo de outros profissionais de educacdo caso me capacite
mais. Creio que isso ndo sera facil, mas hoje através de uma porta que se abriu
com o trabalho de pesquisa sobre Educacdo a Distancia numa parceria entre a
Universidade de Brasilia e diversas outras federais, percebo que talvez trilhe a
docéncia universitaria.

Nos proximos meses me prepararei em lingua inglesa, e farei projeto de
pesquisa para o mestrado em educacdo. Caso passe, em breve retornarei a
universidade de Brasilia como aluno do programa de pds-graduacéao.

Enfim, quero me comprometer com a educac¢do em todos os niveis, crendo
que esse é o principal foco da minha profissao e dessa forma servir a sociedade
gue custeou através do pagamento de impostos revertidos a educacao superior a

minha formacao.
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