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RESUMO

Este trabalho tem como premissa a relevancia da motivagao e dos limites no espaco
de aprendizagem escolar uma vez que a escola é onde acontece a construgéo e
reconstrugcdo do conhecimento, construcido essa calcada na interagdo professor-
aluno, no respeito e na confianga, proposta que vai ao encontro dos objetivos da
Educacao Integral. O professor como mediador dessa constru¢cdo de aprendizagem
intervém para produzir mudangas, usa de criatividade nessa interagdo levando em
consideragao os novos tempos e espacos, a producao propria dos alunos. O fator
motivagcao é muito importante para modificar o comportamento dos alunos em sala
de aula, bem como a introducdo dos conceitos de limites, de responsabilidades e do
respeito entre os alunos para a formacao de cidadania na sua comunidade, pais e
mundo. A forma como os conteudos sdo apresentados em sala de aula € um fator
muito importante para essa motivacdo. O relato da vivéncia pedagogica que
sustenta este trabalho foi realizado no primeiro semestre de 2011, como parte do
Programa de Extensdo de Ac¢do Continua no Recanto das Emas, da Universidade
de Brasilia, proposta multidisciplinar que ocorreu semanalmente na regido
Administrativa do Recanto das Emas, quadra 510. O presente trabalho esta
estruturado em memorial, embasamento tedrico, experiéncias em sala de aula,
perspectivas profissionais e consideragdes finais. A pratica mostrou como a
educacéao pode ser bem aproveitada a partir de um planejamento bem articulado que
teve por objetivo motivar a participagdo dos alunos nas atividades curriculares e
extracurriculares, o que possibilitou alargar novos horizontes e novas posturas,
como foi importante sensibilizar os alunos para a necessidade de cumprir as regras
na sua pratica diaria, consoante o momento, pode-se perceber que contribuiu para
aumentar a motivagao e a auto-estima o que se traduziu num melhor aproveitamento
escolar. Nesse sentido, pode-se considerar que o objetivo da proposta foi alcangado

com éxito.

Palavras Chave: Organizagdo; Aprendizagem; Motivagdo; Limites; Educagao
Integral
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MEMORIAL

Chamo-me Adelaide Ebo Pires Amorim, tenho 58 anos, sou natural de S.
Tomé e Principe, ex-colbnia portuguesa, situada no Golfo da Guiné. Luso-
santomense, descendente de europeus pelo lado paterno e, pelo lado materno
pertenco a quarta geragao de africanos oriundos de Angola — Provincia de Ebo -
levados para a llha de S. Tomé e Principe - entdo-colonia Portuguesa. Casada e
mae, viviem S. Tomé até 1988, altura em que passei ao quadro efetivo do Ministério
dos Negdcios Estrangeiros Portugués em Lisboa.

Em 2000 fui colocada na Embaixada de Portugal em Brasilia, como Oficial
de Chancelaria foi, por forgca da crise financeira que atinge os paises da Uniéao
Européia em geral, determinado o meu regresso a Lisboa em agosto deste ano.
Neste momento estou temporariamente de licenga sem vencimento, unica condi¢cao
que me foi concedida a fim de aqui terminar o curso.

Deste modo, aqui estou a contar, ou melhor, as voltas para conseguir
escrever umas palavras, em jeito de memorial, ou como diria o Ariano Suassuna, “o0
homem escreve € para acertar contas com a infancia”.

Tal como a vida da minha familia, a minha histéria de vida pessoal e
académica é recheada de rupturas, adiamentos e angustias, mas também de gratas
vitérias. A minha formagao escolar teve inicio em S.Tomé colénia, em 1960, retomei
em 1977 o Ensino Fundamental e parte do Ensino Médio, em S. Tomé, ex-colbnia, e
os ultimos anos do Ensino Médio e Vestibular em Portugal/Lisboa em 1998-1999,
ingressei na UnB em 2005, no Curso Superior de Pedagogia, ao abrigo do Acordo
de Reciprocidade entre o Brasil e Portugal no ambito do Acordo de Reciprocidades
Diplomatica e Consular

S. Tomé e Principe, tal como as restantes colénias portuguesas tornou-se
Independente em 1975, em razdo da Revolucdo dos “Cravos”, que derrubou a
ditadura do Estado Novo que vigorava em Portugal desde 1933. Esse fato historico
possibilitou-me vivenciar sistemas politicos antagonicos. O fascismo e 0 comunismo
revelaram ter um denominador comum quanto a imposi¢ao da ideologia dominante.
Os novos agentes do poder passaram a ser os “Filhos da Terra” é certo, no entanto,

as preocupagdes resumiram-se em zelar por seus interesses pessoais e familiares.



Para isso, tal como no antigo regime, na Nova Republica Democratica e
independente, a educagao foi utilizada como um meio de lavagem ao cérebro e
controle ideolégico sem precedentes. Salvo intervengdes de alguns programas
dentre os quais destaco os Programas de Inclusdo Educacional e Social nos anos
80, conforme a contribuicido de Paulo Freire nos Circulos de Cultura e formacao de
educadores para alfabetizagdo de Jovens e Adultos em S. Tomé e Principe que teve
um grande impacto positivo nos nucleos que puderam beneficiar dessa intervencgao,
mas que, lamentavelmente nao foi suficiente o bastante para permitir a populacao
santomense em geral, a necessaria conscientizagdo para o exército da cidadania
plena.

Se para aqueles que tinham acesso, a educacgao colonial, esta era elitista,
basicamente um meio de “desafricanizacédo” cultural, no Estado Independente, a
educacdo massificada e popular resumiu-se igualmente a adestrar a populagéo
carente de baixa renda, ja que o grupo seleto de elites, estes, eram encaminhados
desde cedo para o exterior para serem “devidamente” preparados.

A inseguranga e os paradoxos vividos na maioria das vezes solitaria
levaram-me a questionar até que ponto a independéncia do meu Pais de origem
deveria ter ocorrido naquela ocasido, pois a experiéncia vivida demostrou e
demostra ainda hoje que a populagdo anteriormente oprimida, mas consciente da
sua condigcao, passou a exercer o papel de opressor dos seus proprios irmaos. Pois
a educagdo em S. Tomé e Principe prossegue importando modelos
descontextualizados da realidade cria uma massa amorfa desmotivada e
manipulavel sem precedentes.

Em Portugal tal como no Brasil, no periodo Vargas, também o Estado Novo
em Portugal, conhecido igualmente como o periodo Salazarista, usou a educagéo
como uma Instituicdo de controle ideolégico sem precedentes. A escola como um
aparelho ideoldgico do Estado tinha por objetivo formar os futuros cidadéos a
aceitarem passivamente a organizagao social estabelecida e os valores veiculados
pela triade “Deus, Patria e Familia”. As concepg¢des pedagdgicas resultavam de uma
combinacdo e adaptacdo da “Escola Nova” e “Escola Unica”, ou seja, um sistema
hibrido que atendia o ideario do Estado Novo que, através da educacao adestrava o
cidadao em sua plenitude.

Nesse contexto politico e ideoldgico, tive meu primeiro contato com o

aprendizado formal. Nao havia a Pré-Primaria, por isso, iniciei a minha formagao na



Primeira Classe da Instrugdo Primaria, aos sete anos, na manha de 10 de Outubro
de 1960.

Conforme o modelo e os requisitos exigidos pela Lei, la fui levada pela méao
protetora de Luisa, minha irm& mais velha. Vestida a rigor para a ocasiéo, levava na
pasta os cadernos de coépia, de aritmética, de desenho, a sebenta para aprender a
caligrafia, os lapis de carvdo e de desenhos, o mata-borrdo, a caneta que
introduziamos no tinteiro, com a qual sublinhavamos as letras depois de escritas a
lapis, o livro de Leitura um, a cartilha maternal “Jo&do de Deus”, o missal Infantil, e a
tabuada.

Mas levava também receios e muitos medos, pois iniciava-se ali uma etapa
muito importante da minha vida é certo, mas o rigor levado ao extremo no
cumprimento de todas as “Normas” transformavam a ida a escola numa verdadeira
odisséia: a obediéncia e a subserviéncia eram palavras de ordem. Era o preco da
insercdo em “Sociedade Civilizada” por isso todas as regras tinham que ser
escrupulosamente obedecidas.

Nesse clima de rigor e temor, numa mesma sala de classe mista, estudavam
sobre a orientacdo da mesma professora alunos de 12 e 22 classes. Ai o medo
culminava ao ver a Professora Regente Escolar, exibir a palmatéria com a qual
éramos amedrontados e castigados, sempre que falhdssemos no aprendizado ou
cometéssemos outros erros tidos como imperdoaveis!

Como uma massa amorfa, tinhamos que aprender de uma forma uniforme e
sem questionamentos. Ndo suportando os rigores com que tinhamos de cumprir
todas as imposi¢cdes escolares acrescidas de humilhagcdes e severidade dos
castigos e a obrigatoriedade da ida impreterivel @ missa aos Domingos, consegui a
titulo excepcional mudar-me em Janeiro de 1961, para a escola Publica na cidade
capital.

Apesar dos rigores, da obrigatoriedade e do cumprimento da ordem
instituida politicamente, liberta dos rigores religiosos e de alguns excessos de
severidade cometidos pela professora na escola missionaria, na Escola Publica Vaz
Monteiro encontrei professores que, embora seguissem o modelo de educagao que
buscava a padronizagcdo de comportamentos e pensamentos, destaco a professora
Adelaide Marques com quem fiz a 3% e 42 classes.

Observo hoje, que apesar de ela seguir os conteudos curriculares vigentes,

encorajava os alunos a encontrar significados dentro da sua realidade social e a
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questionar. Sem duvida foi essa metodologia que me possibilitou um aprendizado
mais significativo e a recuperar o equilibrio e auto-estima que me permitiu concluir
com nota de mérito a 42 classe, no exame nacional onde se enfrentava uma Banca
Examinadora composta por trés professores.

Como o prosseguimento dos estudos a partir da 42 classe deixava de ser
obrigatéria e gratuita, aos alunos de familias, cujos recursos financeiros eram parcos
como a minha, restava enquanto crianga e adolescente - que desejava prosseguir 0s
estudos -, sonhar, desejar e esperar por melhores dias.

Entre a Escola Preparatéria presencial e a Telescola consegui fazer o 1° e o
2° Ano do Ciclo Preparatério aos 14 anos. Ja adulta, casada e mae retomei o velho
projeto como aluna do EJA em S. Tomé, entdo independente de Portugal, e j& com
nova nomenclatura consegui concluir as 72, 82, 92 e 10 classes. Em 1998 prossegui
os estudos concluindo o 11° e 12° Anos, preparar-me para o vestibular com 47 anos
de idade.

Entretanto fui colocada na Embaixada de Portugal em Brasilia em 2000,
como Oficial de Chancelaria. Apesar de acalentar sempre o desejo de prosseguir 0s
estudos, vi-me confrontada com um horario pos laboral intenso na Embaixada, mas
em 2005, com insistencia e promessas de dar conta do trabalho diario a meu cargo,
ainda que fosse depois das aulas na Faculdade, consegui comover o chefe do Posto
na altura, e ingressei na Faculdade de Educagdo como aluna de Graduagdo em
Pedagogia, do Curso noturno da Universidade de Brasilia.

A escolha da Licenciatura em Pedagogia ocorreu por acaso, ja que a minha
preferéncia recaia no Curso de Histéria, na ocasidao nédo era ofertada na UnB no
ensino noturno. Dos Cursos noturnos ofertados no primeiro periodo de 2005, a
Pedagogia despertou o meu interesse e pude verificar que tinha sido um feliz acaso,
pois hoje asseguro com plena convic¢gdo que me reencontrei e me revisito como ser
humano a medida que avango no meu processo de aprendizagem.

Com o ingresso na UnB e no curso de Pedagogia no primeiro periodo de
2005, iniciou-se o processo de muitas mudancas na minha visao de espaco, de
vivencias e do mundo. Pude perceber que o curso tinha uma forte vertente
humanista tanto nas disciplinas obrigatérias quanto nas optativas mas que, os
diversos conhecimentos e filosofias dialogavam entre si favorecendo uma

abrangéncia e aprofundamento dos conteudos ao longo do curso.



11

A inclusao obrigatoéria do Projeto | — Orientagdo Académica Integral (OAl), no
primeiro semestre, cuja proposta pedagogica se baseou em guiar o aluno calouro na
vida académica tanto fisica quanto administrativa, na reflexdo sobre o novo Curriculo
do Curso de Pedagogia e suas possibilidades profissionais, e inser¢ao pratica de
cunho pedagogico e social dos alunos no Campus durante as praxis acentuou a
minha expectativa favoravel, e tive a certeza que tinha feito a escolha certa.

Com relagdo a grade curricular fiz todas as disciplinas obrigatorias, mas,
com relacdo as disciplinas optativas fiz algumas escolhas que me pareceram
pertinentes, tais como: Histéria Social e Politica do Brasil, Psicologia Aplicada a
Administragao, Introdugdo a Administracédo, Gestao de Pessoas em Organizagdes e
Logistica Empresarial. Com relagcdo a Histéria Social e Politica Brasileira, entendo
que esta deveria ser considerada no Curriculo de Pedagogia como obrigatéria.

No sexto semestre em 2007, participei como monitora na Disciplina Histéria
da Educacao que tinha feito em 2005. Apesar de ter concluido a disciplina com nota
maxima, foi uma oportunidade que me possibilitou um maior aprofundamento dos
conteudos e aprendi muito com os meus colegas/alunos e, refleti muito sobre a
importancia do “Ser Professor” enquanto agente no processo de ensino e
aprendizagem. Foi uma experiéncia muito boa e, apesar de ter tido convites de
varios professores tive que declinar devido o fator tempo.

A Disciplina Perspectivas do Desenvolvimento Humano e Psicologia da
Educacao despertaram-me bastante interesse e serviram como base para que eu
pudesse compreender os processos de desenvolvimento do sujeito que aprende, no
entanto € com as disciplinas Processo de Alfabetizacdo, Educacdo de Adultos e
Pesquisa em Educacédo a Distancia que pude, na pratica, observar turmas do EJA, e
comparar os conceitos tedricos anteriormente aprendidos sobre o desenvolvimento
humano e pensar sobre a relevancia da componente motivagao do educando no seu
processo de ensino e aprendizagem. Compreendi que se o educando se sente
motivado, este se torna co-autor do seu processo de aprendizagem e se apropria do
conhecimento.

Apesar de nao referir especificamente as restantes disciplinas cursadas
considero que, sem excecao, todas me acrescentaram muito, tanto nos conteudos
tedricos, quanto nas praticas de campo.

Com relagao aos projetos Il a IV, primeira fase, percorri uma trajetoria dentro

das minhas possibilidades horarias, assim, busquei preferencialmente inscrever-me
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nas ofertas disponiveis a noite e aos sabados. Apesar dos condicionalismos, tive a
satisfacdo de realizar projetos que me acrescentaram mais valias impares. Pude
através das praticas de extensdo e pesquisa estreitar a minha relacdo com a
realidade educacional brasileira em geral e, em particular com Brasilia. Passei a
viver o meu processo de ensino e aprendizagem de modo mais atuante, participativo
e significativo nas questdes politico sociais, econdmicas e educativas.

No Projeto Il — O Processo de Ensino e Aprendizagem nas Organizag¢des
Educativas, sob a orientacado da Professora Eda Souza, iniciei o contato externo com
uma Instituicdo Educativa de uma das regides Administrativas de Brasilia e pude
comecar a vislumbrar a problematica educacional no contexto brasileiro. Assustou-
me, porque constatei posturas etnocéntricas por parte de responsaveis da referida
instituicdo escolar ao referir-se aos alunos e familias da area rural circundante.

No Projeto Illl — “Inclusdo Digital e Mobilidade Sustentavel” cujo foco
consistiu em averiguar a sustentabilidade dos transportes publicos em Brasilia, foi
um exercicio de cidadania gratificante e enriquecedor na medida em que o resultado
da pesquisa permitiu perceber o quanto as Politicas Publicas no ambito dos
transportes publicos no DF, precisavam ser mais atuantes no sentido de se
salvaguardar e melhorar as condigdes de mobilidade como um direito legitimo dos
cidadaos.

A fim de aprofundar o tema mobilidade em Brasilia, optei no Projeto IV —
Projeto Inclusdo digital para a Cidadania Ativa e Mobilidade Sustentavel e Acessivel
— por uma Proposta de Implementacéo de Ciclovias na Asa Norte. O Projeto Curso
de Extensdo: Transportando Cidadania desenvolvido em dupla entre mim e outro
colega como monitores, e quatro alunas, desenvolveu um trabalho de pesquisa junto
aos moradores e usuarios de transportes publicos.

Com base na lei 10.257/2001, denominada “Estatuto das Cidades”, pode-se
perceber que a questdo da sustentabilidade, energia segura e limpa se traduzia
numa preocupagado presente para a maioria dos moradores de Brasilia e outras
Regides Administrativas. O Estudo demonstrou que os transportes publicos eram
ruins, que por falta de infra-estruturais alternativas o transito estava cadtico em
Brasilia. Ou seja, que a mobilidade e acessibilidade sustentavel e segura em Brasilia
era ainda uma realidade longe de ser alcangada.

Na mesma linha de preocupagdo com questdes ligadas a Incluséo

Educacional e Social, recaiu a escolha do Projeto 1V, fase 2 - Projeto de Educacéo e
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Saude Integral no Recanto das Emas, inserido no Projeto de Extensdo de acao
continua (DEX), da Universidade de Brasilia, em parceria com a Igreja Presbiteriana
como se podera verificar no relato da vivéncia pedagogica do presente trabalho.

Este revelou ter sido uma opcao feliz, pois apesar de ter mudado o foco EJA
inicialmente pensado, a Educagao Sustentavel e Integral com um universo de alunos
na faixa etaria de 11 e 12 anos, de uma Instituicdo de ensino regular, veio
demonstrar que eu poderia dar o meu contributo. Com relacdo a Inclusao
Educacional e Social na vertente Educacéao Integral, a participagéo interdisciplinar e
multidisciplinar dos educadores reveste-se como um fator importante que favorece e
possibilita ao aluno um significativo processo de aprendizagem, de auto
conhecimento e conscientizacido de cidadania.

Apos fazer o relato de minha vida educacional verifiquei que a tematica
“Organizagéao do Espago da Aprendizagem: Motivacéo e Limites” faz uma interface,
significativa, com a minha vida, isto porque as razdes que me sustentaram em
relacdo aos meus estudos refere-se ao fato de ter que adquirir habilidades e
competéncias, que me pudessem qualificar para o trabalho e para a vida neste
mundo globalizado que, apesar de se configurar sem fronteiras, vem acentuado
guetos sociais em razdo da crescente desigualdade econdmica e social entre os
paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

Esta retomada também esta intrinsecamente ligada a necessidade de
resgatar, por meio do ensino as criangas, a minha crianga, uma vez que esta
identificacdo tem revelado uma projecao benéfica, no sentido de aprender com elas
e ao mesmo tempo mudar a perspectiva e a visdo do Ser crianca. Afinal essa pratica
no Projeto, tem me enriquecido e proporcionado uma maior flexibilidade na forma de
me ver e encarar o mundo a minha volta.

Sobre mim, muito ficou por dizer, mas, com certeza, o fato de ter iniciado um
resgate historico da minha vida escolar foi de grande valia, pois permitiu-me ver os
obstaculos que enfrentei, e hoje, ndo escolheria outro Curso, principalmente por sua
conotacao de ser uma artesa, que no seu exercicio pode plantar sementes, e ainda

apreciar a colheita.
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INTRODUGAO

O presente trabalho esta relacionado em como a organizagéo e a utilizagéo
do espacgo da aprendizagem no processo de ensino e aprendizagem podem motivar
os alunos a melhorar o seu desempenho, aprender a respeitar os limites necessarios
nesse processo e a elevar a sua auto-estima. Compreendendo-se que a escola nao
€ apenas o espaco fisico adequado a aprendizagem, mas principalmente, o local de
construgcao e reconstrugcdo do conhecimento, processo esse calcado na interagao
professor-aluno, faz-se necessario estabelecer regras que promovam um ambiente
de respeito, de confianga que favorecam o aprender.

No entendimento de que quem constréi a educagdo é o sujeito da
aprendizagem, o que vai prevalecer € a resignificagcdo dos sujeitos, com a utilizagéo
de novas formas de comunicagdo, de novas coreografias, novo ambiente de
aprendizagem, no qual os papeis do professor e do aluno sdo remodelados, e os
caminhos a serem seguidos mediados por novas formas de interagdo e orientagéo
(HAMZE, 2008). Segundo a autora, essa interatividade considera novos tempos e
espacos, dialogo, problematizacédo e produgao prépria dos alunos, onde o professor
como mediador da construgdo de aprendizagem, intervém para produzir mudangas,
usando sua criatividade para colaborar nesse processo.

Nesse sentido, falar sobre novos tempos e espacos implica falar sobre a
Educacao Integral, cujo objetivo é exatamente a reconstrugéo da educagéao sob um
novo prisma, nova ressignificacéo, levando em consideragao as atuais necessidades
das criangas, dos adolescentes, do reaproveitamento do tempo e espag¢o onde a
multidisciplinaridade possibilitara aproveitar a experiéncia de todos os atores
envolvidos no processo educacional: sociedade, governo, pais, educadores, artistas,
ONGs, empresarios, todos envolvidos na constru¢cdo de uma grande rede
responsavel pela Educacgéao Integral dessas criangas e jovens. Para tanto poder-se-
ia utilizar as estruturas das proprias escolas, das comunidades, além de outros
espacos fisicos e culturais.

Se a aprendizagem, conforme define Antunes (2002), é a “mudanga
relativamente permanente no comportamento que resulta da experiéncia”, cabe ao
educador/mediador conduzir essa mudanca de forma apropriada. Nesse sentido, a

que sera objeto do presente texto, demonstra como praticas escolares criativas,
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conscientizagdo dos integrantes como cidadaos de pleno direito podem motivar o
aluno a ter uma visao diferente no seu processo de aprendizagem, sem que o foco
curricular seja modificado.

O objetivo deste estudo € o de demonstrar o quanto o fator motivagéo
modifica 0 comportamento dos estudantes em sala de aula, a partir da introducéo de
conceitos de limites, responsabilidades e respeito mutuo entre os estudantes no
espago escolar, e para a sua formacdo como cidadaos inseridos em suas
comunidades, seu pais e no mundo.

O relato da vivéncia pedagdgica no qual se sustenta o presente trabalho faz
parte do Projeto de Educagédo e Saude Integral inserido no Projeto de Extenséo de
Acédo Continua (DEX), da Universidade de Brasilia, em parceria com a Igreja
Presbiteriana, proposta multidisciplinar que envolve as areas de medicina,
enfermagem, odontologia, nutrigdo, psicologia, biologia, agronomia, meio ambiente,
fisioterapia, pedagogia, musica e educacao fisica.

O Projeto é realizado em varias regides administrativas do DF, sendo que a
proposta envolvendo a pratica pedagogica ocorre semanalmente na regido
Administrativa do Recanto das Emas, quadra 510. O presente estudo teve como
base a pratica no Projeto 4, Fase Il, 1° semestre de 2011, e no Projeto 5, 2°
semestre de 2011, como uma complementacao da fase anterior.

As atividades propostas pelo Projeto ocorrem aos sabados, das 14 as 18
horas. O publico alvo sdo criangas e adolescentes, de 3 a 16 anos de idade, mas o
presente trabalho tem como foco 23 adolescentes de 11 a 12 anos, alunos de 32. a
62. Série do Ensino Fundamental.

E interessante observar que, apesar de n&o haver uma grande diferenca na
faixa etaria, verifica-se sim, uma grande discrepancia nos niveis escolares, com
particular énfase para alguns alunos que néo estéo alfabetizados no grupo dos 23
inscritos. Os alunos atendidos apresentam na sua maioria um déficit cultural,
econdmico e social acentuado, em razdo de serem descendentes de migrantes de
baixa renda, que vivem no assentamento da referida Regido Administrativa.

Além da vivéncia pedagdgica, buscou-se também apoiar o referencial teérico
com levantamento bibliografico, com informagbes e dados disponiveis em
publicagdes como livros, teses, artigos de origem nacional e internacional, e na

internet, realizados por outros pesquisadores (RODRIGUES, 2007).
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A primeira parte refere-se ao Memorial, com breve descricdo da vida
académica da autora deste trabalho. A segunda parte refere-se ao embasamento
teérico, com énfase na Educagdo Integral, na organizacdo do espago da
aprendizagem, na motivacdo e nos limites. Na terceira, descreve-se o relato da
experiéncia desenvolvida no Projeto IV - fase 2. Finalmente, as Perspectivas

Profissionais e Consideragdes Finais.
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Il - REFERENCIAL TEORICO

Para falar sobre assuntos como organizagdo do espag¢o da aprendizagem:
motivacao e limites, faz-se necessario abordar as teorias apresentadas por outros
autores, cuja discussado pode apoiar e embasar teoricamente as abordagens que
aqui serdo colocadas. Um aspecto importante a ser discutido quando se trata do

processo de ensino e aprendizagem é a Educacao Integral.

2.1 Educacao Integral

Para falar da organizagdo do espago da aprendizagem — a escola, ndo se
pode deixar de mencionar a Educagéo Integral. Por definicdo, integral significa total,
inteiro, global. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) propde uma jornada diaria de 7 horas na escola, para que as
criangas estejam envolvidas no processo de aprendizagem integral, ou seja, que os
alunos se possam desenvolver de forma completa, em sua totalidade.

A educacao integral na visdo de Zebini (2011) “oferece mais do que tempo
em sala de aula, reorganiza espagos e conteudos”, mas segundo Carneiro (2005),
“‘defender uma educacéo integral, é defender uma educagao completa, que pense o
ser humano por inteiro, em todas as dimensbdes. Nao sé em tempo, mas
principalmente em qualidade, é rimar e unir quantidade e qualidade”.

Ainda segundo Carneiro (2005), nos dias atuais, a escola, em sua maioria,
nao procura desenvolver as potencialidades e habilidades dos alunos, pois busca
apenas reproduzir conhecimentos, enquanto os alunos sé decoram, o que os leva a
terminar o 2° grau sem condi¢des de interpretar um texto, “sem saber fazer a leitura
do mundo que cercam, com dificuldades de pensamento légico, sem saber fazer
uma redacéao de forma critica e criativa”.

Esta realidade leva-nos a pensar uma nova escola interventora, com
metodologias subsidiarias que favorecam o processo de ensinar e aprender,
disposta a construir uma nova sociedade baseada em principios morais, éticos,
solidaria, justa e humana. Essa mudanga implica o comprometimento dos governos,

dos educadores, das familias e sociedade em geral integrados neste processo.
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Nesse sentido, no Brasil, o Ministério da Educacdo, por meio das Secretarias de
Educacado Continuada, Alfabetizac&do e Diversidade (SECAD) e de Educagéo Basica
(SEB), em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), tendo por base o aprendizado com experiéncias bem-sucedidas, resolveu
implementar a Educagéo Integral e leva-la como pratica as redes de ensino dos
estados e municipios do pais.

Segundo o0 MEC, no “TEXTO REFERENCIA PARA O DEBATE NACIONAL”,
da Série Mais Educacéo — Educacao Integrada, de 2009,

As experiéncias recentes indicam o papel central que a escola deve ter no
projeto de Educacado Integral, mas também apontam a necessidade de
articular outras politicas publicas que contribuam para a diversidade de
vivéncias que tornam a Educagdo Integral uma experiéncia inovadora e
sustentavel ao longo do tempo. Com essas premissas, foi instituido o
Programa Mais Educagdo no ambito do Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE).

O Programa Mais Educagcdo buscou parcerias inter-setoriais e
intergovernamentais, e apontou programas e agdes em torno de um principio
simples: lugar de criangas, adolescentes e jovens é na escola. Nesse sentido,
segundo o MEC, os programas e ag¢des de governo voltados para esse publico
devem prever, necessariamente, um dialogo com as redes de educagao. Assim, o

Programa Mais Educacao

ja é uma realidade que, como tudo que se faz em educagdo, sera
progressivamente aprimorada com a participacdo de educadores,
educandos, artistas, atletas, equipes de saude e da area ambiental,
cientistas, gestores das areas sociais, enfim, com todos aqueles que,
pessoal e profissionalmente, dedicam-se a tarefa de garantir os direitos de
nossas criangas, adolescentes e jovens.

No referido texto, o MEC mostra que a Educagao Integral,

exige mais do que compromissos: impde também e principalmente projeto
pedagodgico, formagédo de seus agentes, infra-estrutura e meios para sua
implantacdo. Ela sera o resultado dessas condi¢gdes de partida e daquilo
que for criado e construido em cada escola, em cada rede de ensino, com a
participacdo dos educadores, educandos e das comunidades que podem e
devem contribuir para ampliar os tempos e os espacgos de formagdo de
nossas criangas, adolescentes e jovens na perspectiva de que o acesso a
educacéao publica seja complementado pelos processos de permanéncia e
aprendizagem.

Qual a preocupagao de se instituir ou implementar a Educagéao Integral no

contexto brasileiro contemporaneo? E interessante observar a anélise trazida pelo
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texto do MEC, que aborda as desigualdades sociais, os problemas de distribuicdo de
renda nos contextos de privacao de liberdades como requisitos para a constru¢ao da
proposta de Educacédo Integral, construgdo essa que, no Brasil, € contemporanea
aos esforcos do Estado para ofertar politicas redistributivas de combate a pobreza.
Assim, como coloca o MEC
Nessa perspectiva, faz-se necessario um quadro conceitual mais amplo
para que a pactuacdo de uma agenda pela qualidade da educagao
considere o valor das diferengas, segundo o pertencimento étnico, a
consciéncia de género, a orientacdo sexual, as idades e as origens
geograficas. Vale destacar, nesse quadro, a influéncia dos processos de
globalizagdo, as mudangas no mundo do trabalho, as transformacgdes
técnico-cientificas e as mudangas sécio-ambientais globais, dentre outras,
que impdem novos desafios as politicas publicas, em geral e, em particular,

as politicas educacionais, principalmente em paises emergentes como o
Brasil.(MEC, 2009)

Para que essas politicas publicas efetivas de inclusdo social sejam
consolidadas sé&o necessarios diagnosticos sociais bem construidos e monitorados.
Na area de educacao, o Brasil dispde de informacdes consistentes, coletadas e
analisadas por 6rgaos reconhecidos, como o Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Instituto Brasileiro de geografia e Estatistica
(IBGE) e o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), para citar alguns.
Especificamente no campo da educacdo, contamos com indicadores e dados
expressos pelo Censo Escolar, pelo Sistema de Avaliagdo da Educacido Basica
(SAEB) e pelo indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB).

As pesquisas revelam profundas desigualdades nas condi¢cbes de acesso,
permanéncia e aprendizagem na educagao escolar, mostram a complexidade de um
processo em que diversos fatores relativos tanto a estruturacdo social, politica e
econdmica da sociedade brasileira, quanto ao trabalho pedagdgico realizado no dia

a dia por professores e demais profissionais nas escolas publicas.

O texto ainda destaca que

as desigualdades também tém suas bases nas possibilidades de acesso e
na qualidade da permanéncia das criangas e dos adolescentes nos
sistemas publicos de ensino. No pais, a crescente expansdo da oferta de
vagas na escola publica ndo foi acompanhada das condigdes necessarias
para garantir a qualidade da educagédo. Coexistem, até hoje, problemas
como degradagdo do espacgo fisico, aumento de turnos e de numero de
alunos por turma, descontinuidade das politicas publicas e a disseminagao
de multiplas tendéncias pedagdgicas sem a preocupagdo com sua
sustentabilidade tedrico-metodoldgica vinculada a formagdo inicial e
continuada de professores. Destaca-se, desse modo, a necessidade de
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horas destinadas a formagdo, integradas ao turno de trabalho dos
profissionais da educacéo.

(...)

Esse quadro permite a reafirmagdo do pressuposto segundo o qual o
debate nao se pauta somente pelo acesso a escola, mas pela permanéncia,
com aprendizagem, de cada criangca e de cada adolescente nesse espaco
formal de ensino. O direito a educagdo de qualidade é um elemento
fundamental para a ampliagdo e para a garantia dos demais direitos
humanos e sociais, e condicdo para a propria democracia, e a escola
publica universal materializa esse direito. Considerando-se a complexidade
e a urgéncia das demandas sociais que dialogam com o0s processos
escolares, o desafio que esta posto, na perspectiva da atencéo integral e da
Educacao Integral, é o da articulagdo dos processos escolares com outras
politicas sociais, outros profissionais e equipamentos publicos, na
perspectiva de garantir o sucesso escolar. No contexto brasileiro, tém sido
formuladas concepcgdes e praticas de Educacgdo Integral alicergadas na
ampliagdo da jornada escolar, desde o inicio do século XX, visando a
necessidade de reestruturar a escola para responder aos desafios de seu
tempo histérico.(MEC, 2009)

No entanto, essa idéia de Educacao Integral ja era defendida em textos de
Plinio Salgado, Chefe Nacional do Movimento Integralista, na década de 30, que
entendia estar a base dessa educagao na espiritualidade, no nacionalismo civico, na
disciplina, enquanto que para os anarquistas, a base estava na igualdade, na
autonomia e na liberdade humana.(MEC,2009)

Um dos mentores intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
Anisio Teixeira, propunha uma educacéo onde a escola propiciasse as criangas “um
programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicas e sociais, e mais
artes industriais, desenho, musica, danga e educacao fisica, saude e alimento a
crianga, visto ndo ser possivel educa-la no grau de desnutricdo e abandono em que
vivia”.

Anisio colocou em pratica essa idéia em Salvador Bahia, na década de
1950, no Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Trouxe para Brasilia, na década de
60, a pedido do entédo Presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, a mesma idéia,
no espaco que denominou de Escola-Classe, que pretendia ser o modelo
educacional de todo o pais. O sistema educacional elaborado criou a Universidade
de Brasilia, o Plano para a Educagao Basica, e para o nivel educacional elementar,
foi concebido um modelo de Educacao Integral inspirado no modelo de Salvador,
porém mais evoluido.(MEC, 2009)

Na década de 80, Leonel Brizola, governador do Rio de Janeiro implantou a
“Escola Integral em horario integral”, nos Centros Integrados de Educac¢ao Publica

(CIEPs), e em S&o Paulo, os Centros Educacionais Unificados (CEUs) também
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aderiram a idéia, o que permite afirmar com base nessas experiéncias que a
Educacdo Integral “se caracteriza pela idéia de uma formagdo mais completa
possivel para o ser humano”, ainda que ndo haja consenso sobre o que se
convenciona chamar de “formacdo completa” e, menos ainda, sobre quais
pressupostos e metodologias a constituiriam.

Embora ainda ndo se tenha esse consenso sobre a Educacao Integral, e
diante da complexidade do cenario educacional brasileiro, apdés ampla discussao, o

texto manifesta a pergunta:

que outras construgdes podem ser consideradas, quando a sociedade
contemporanea desafia a instituicdo escolar, atribuindo-lhe multiplas
funcbes que, em outros tempos e espagos, ndo eram de sua
responsabilidade e a prépria sociedade é desafiada quanto aos modelos de
educacéo constituidos e adotados até entdo?

Essa multiplicidade de fung¢des que se atribui a escola hoje representa, de
fato, um grande desafio — essa instituicdo se vé como educadora, mas
também como “protetora” e isso tem provocado debates acerca nao s6 de
sua especificidade, mas também acerca dos novos atores sociais que
buscam apoia-la no exercicio dessas novas fungdes e dos movimentos e
organizagbes que igualmente buscam a companhia dessa instituicao
escolar para constitui-la e, talvez, ressignifica-la. (MEC, 2009)

Dessa forma, debater a Educagao Integral implica considerar a questado das
variaveis, tempo, em relagcdo a ampliacdo da jornada escolar, e espago, com
referéncia aos territérios em que cada escola esta situada como a organizagdo do
espaco da aprendizagem, tempos e espagos escolares que, em razdo da vivéncia
de novas oportunidades de aprendizagem, da reapropriagdo pedagogica de espagos
de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional e global, tornam
possivel essa ressignificacéo.

Nesse sentido, nos ultimos anos, experiéncias diferenciadas de ampliagao
da jornada escolar que entremeiam turno e contra-turno, com metodologias diversas
de trabalho, das quais se pode destacar a iniciativa do préprio Ministério da
Educacgao, com o financiamento de acdes educativas complementares no periodo de
2004 a 2006, bem como as experiéncias que sao desenvolvidas nos municipios
brasileiros, tais como Belo Horizonte/MG, Apucarana/PR, Nova Iguagu/RJ, dentre
outras, mostraram que a Educacdo Integral pode ser uma experiéncia bem
sucedida.

Para isso, o programa deve conceber a educagdo como um processo que

abrange as multiplas dimensdes formativas do sujeito, ampliando a sua jornada
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educativa diaria para mais horas, por meio da oferta de atividades diversificadas de
forma articulada com a proposta politico-pedagogica — PPP — de cada instituicéo
educativa. Pode contar com a parceria de varias Instituicdes de Ensino Superior, de
ONGs, de artistas, de comerciantes e de empresarios locais, todos envolvidos na
construgdo de uma grande rede responsavel pela Educagao Integral das criangas e
dos jovens. O Programa pode utilizar os espagos das préprias escolas, das
comunidades, além de outros espacos fisicos e culturais, com o “sentido de criar
uma nova cultura do educar e, que tem, na escola, seu ponto catalisador, mas que a
transcende, para explorar e desenvolver os potenciais educativos da comunidade”.
(MEC, 2009)

A Educacéo Integral € um tema bastante abrangente, que pode ser vista sob
a perspectiva de varios estudiosos e varias vertentes, como bem o demonstra o
texto do MEC aqui referenciado, por seu objetivo de levantar a discussdo em torno
do assunto. A sua importancia como ponto de partida para o presente trabalho esta
em mostrar como a educacgéao precisa ser revista e adotar novos paradigmas, novas
metodologias, ndo s6 para o aproveitamento do espago escolar como propiciador do
processo da aprendizagem, mas como pode ser usado para transformar a crianga, o
adolescente, em um ser humano “total”.

Essa proposta faz parte do presente trabalho utilizando a motivacao e os
limites como parte na integralizacdo e internalizacdo de valores e técnicas
educacionais que auxiliam no processo de aprendizagem, motivam o aluno a ver a
escola sob nova perspectiva, como uma oportunidade de desenvolver a sua
capacidade intelectual, como um fator que o capacitara para o mercado de trabalho,
e a transforma-lo no cidadao preparado para enfrentar a vida, apto a destacar-se no

atual mundo globalizado e cada vez mais competitivo.

2.2 Espacgo da Aprendizagem

O inicio do século XXI tem sido marcado por profundas e rapidas mudancgas,
principalmente em razdo da evolugdo das tecnologias de informacédo e da
comunicagado globalizada, e a educagdo como um dos principais vetores dessa

realidade, situa-se dentro deste contexto. A escola como formadora e
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conscientizadora de cidadaos tém um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, embora n&o seja a unica responsavel por esse processo.

Segundo Branddo (2005), a estrutura da sociedade esta calcada sobre
cédigos sociais de inter-relacdo entre seus membros e os de outras sociedades.
Seus principios, costumes, regras e até mesmo o modo de ser podem estar fixados
em leis, sejam escritas ou ndo, e a educagao, é o resultado “da consciéncia viva
duma norma que rege uma comunidade humana, quer se trate da familia, duma
classe ou duma profissdo, quer se trate dum agregado mais vasto, como um grupo
étnico ou um Estado”, e aqui se inclui a escola.

Freire (2008), no livro Pedagogia do Oprimido destaca que a educagéao €
‘um ato de conhecimento e conscientizacdo”, instrumento nao apenas de
conhecimento, mas de conscientizacdo que, indubitavelmente, levara a libertagao
dos oprimidos, pois € transformadora e libertadora.

Ainda segundo Brandao (2005) “a educagao do homem existe por toda parte
e, muito mais do que a escola, é o resultado da acdao de todo o meio sociocultural
sobre os seus participantes. E o exercicio de viver e conviver que educa. E a escola
€ apenas um lugar e um momento provisérios onde isto pode acontecer”.

A visdo desses renomados educadores mostra-nos o quanto a educacao é
importante para o processo de conscientizagdo do ser humano, é transformadora no
sentido de torna-lo cidadao, libertando-o da ignorancia, onde a convivéncia os
ensina a respeitar regras e limites, a observar e praticar principios que podem estar
contidos em leis, normas, mas também em culturas que, apesar de diferentes,
guardam relagdes entre si.

A educagao é, conforme Aranha (2002), o fenbmeno social pelo qual a
sociedade se reproduz, ou seja, ela prové ndo sé a manutencdo da identidade
cultural de uma sociedade, como também a manutencao da prépria sociedade. Ela
faz-se presente em todos os povos, desde os povos primitivos “selvagens” sem
escrita até as sociedades ocidentais modernas e complexas, pois a educacido € um
pressuposto a sociabilidade propria do ser humano sem a qual, segundo Geertz
(1998), esse ndo seria nem um animal, pois 0 homem nao tras, tal qual os demais
animais, em seu codigo genético modelos para fungao.

Um animal ja nasce sabendo o que fazer, ou seja, ndo é preciso ensinar
uma abelha a fazer o mel, ou mesmo um castor a construir represas. Pelo contrario,

0 ser humano ndo possui em seu gene tais modelos ou programas com 0s quais
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possa determinar as suas agoes. Essas necessitam ser aprendidas e motivadas, isto
€, as agoes humanas precedem a educacio.

E pela educacdo que o homem se humaniza, se faz e se refaz no mundo a
medida que concebe, constrdi e reconstréi esse mesmo mundo. Mas para que isso
ocorra € preciso 0 homem superar a menoridade e o0 medo da liberdade, como
condicdo para assumir o préprio carater inconcluso humano e, a partir dai, produzir
um sentido préprio para sua existéncia.

A concepc¢ao do mundo, a sua compreensao e apreensido fazem parte da
genética humana, sdo elas que tornam tao especial a especificidade do ser humano,
isto €, essas compreendem a capacidade, quase que infinita de aprender, presente
somente na espécie humana. Neste pressuposto, resta as criancas, o exercicio do
direito de educar-se, ou melhor, pegando a analogia PauloFreiriana, seria: o
exercicio do direito de humanizar-se restrito as instituicdes escolares, pois a crianca
aprende fazendo.

Percebe-se hoje, que a educacéo no Brasil precisa adaptar-se as constantes
mudangas sociais e econbmicas ocorridas nas ultimas décadas. Nesse contexto, a
escola enquanto instituicdo educativa possui um papel de extrema relevancia visto
que contribui de maneira formativa, criando e proporcionando ao aluno
possibilidades de crescimento emocional/cognitivo, amadurecimento no ato de
pensar e independéncia critica, para que suas escolhas sejam feitas a partir de suas
préprias vontades.

Segundo Nogaro (2010), faz-se necessario pensar a Instituicdo escolar,
como organizagdo enquanto espago que oportuniza o aprender, pois “ensinar é
inseparavel do aprender, vocagao essencial de todo ser humano. Nas relagcbes que
se criam entre 0os que ensinam e 0s que aprendem constroem-se 0s caminhos da
aprendizagem, emerge o sentido da escola”. O autor enfatiza a importancia do
ensino/aprendizagem levando-se em consideragao as profundas mudangas que se
operam na sociedade atual no que diz respeito ao conhecimento e os seus produtos.
Diante disso, 0 que se espera da escola hoje?

Como coloca Arroyo (2004) “a mente humana € a mesma, a capacidade de
aprender, de socializar-se, de inserir-se na cultura € a mesma, independente da
diversidade racial ou social’, mas € preciso levar em consideracédo a capacidade de
aprender de cada individuo, o0 meio em que vive e, as condi¢gdes sociais a que

pertence.
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Pergunta-se entdo, como a escola esta preparada para auxiliar e preparar
esses individuos para a atual sociedade doconhecimento, onde, como bem coloca
Guimardes (2004), as mudancgas significativas dos varios setores da atividade
humana traduzem-se “‘em novas configuragbes da ordem econdmica e politica
relacionadas ao conhecimento, as vinculacbes pessoais, as comunicagdes, entre
outras, que trazem consequéncias efetivas para a educagao escolar”.

Mas é preciso atengdo para que essas mudangas nao prejudiqguem os

objetivos e fins da escola, conforme a analise de Nogaro (2010),

mas ha que se ter um cuidado para que os objetivos da mudanga nédo sejam
alheios aos fins da escola, o que a desvirtuaria de sua fungdo formadora
para tornar-se um instrumento a servigo de outros atores do mundo em
transformagdo como a economia e os interesses de alguns segmentos
sociais, excluindo novamente o grande contingente que precisa da escola
para inserir-se socialmente.

A superacgdo de dificuldades, de desafios, € que promove a autonomia e a
inteligéncia. O conhecimento proveniente dos livros é um suporte
inestimavel, mas ndo basta, como também n&o sdo suficientes as
novidades da tecnologia. E preciso procurar desenvolver outras
competéncias essenciais para quem deseja atuar em sala de aula, entre
outras, ser flexivel, ter atitudes coerentes e justas, boa vontade e mente
aberta para novos desafios; autodisciplina, compromisso, entendimento das
lacunas entre as geracgoes.

Para o autor, como ter acesso a informacdo esta cada vez mais facil, o
professor ndo detém mais todo o conhecimento, mas é o mediador do processo de
ensino e aprendizagem, € quem provoca a construgdo do conhecimento. Para isso,
Nogaro (2010) fala de

uma compreensdo ou percepcado, diferenciada do professor em relagdo a
sua profissdo e a sua capacidade de perceber as mudangas no mundo da
vida e na esfera do conhecimento, queremos enfatizar que é necessario ter
a profissdo de professor como uma construgdo dindmica que traz consigo
diferentes desdobramentos com consequéncias imediatas na sua
formacgao/atuacao.

(...)

A imagem do sujeito “formado” tende a desaparecer e ceder lugar ao sujeito
em formagao permanente, pois ha a necessidade de ser um individuo em
constante busca, inquieto, interrogador. A concepgdo de que feita a
formacgao inicial ja se possui os requisitos basicos e fundamentais que
garantem para o percurso total do exercicio, tera que ser revista; a crenca
de que a experiéncia e o tempo se encarregarao de trazer o melhoramento
da performance profissional por si s6, de que a aprendizagem podera ser
feita por tentativa e erro no exercicio docente sera profundamente abalada e
revista.

Para ele, o trabalho da escola, ndo é simplesmente um processo de ensino,

mas um trabalho pedagdgico, como se pode inferir nas seguintes citagdes:
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Nossa prosperidade futura depende de nossa inventividade, nossa
capacidade de aproveitar e desenvolver nossa inteligéncia coletiva para os
atributos centrais da economia do conhecimento, isto é, a inventividade, a
criatividade, a solugdo de problemas, a cooperagdo, a flexibilidade, a
capacidade de desenvolver redes e de lidar com a mudanga, e o
compromisso com a aprendizagem para toda a vida. (HARGREAVES, 2004,
p. 215).

Para deixar mais clara a compreensao de competéncia, vamos nos utilizar
do pensamento de Ramos (2001) que define com precisao sua abrangéncia
e seu significado. Para a autora, “[...] a nogado de competéncia, além de se
associar a mobilizagdo de conhecimentos de toda ordem, incluindo as
habilidades e os valores, deve-se remeter a mobilizagdao das dimensbes
pratica e formalizadora da inteligéncia, como pressuposto de uma
aprendizagem continua sobre assuntos mais variados e distintos.”

Mediar a aprendizagem € uma atividade emocional, mas que envolve uma
dimenséo ética que vai desde o profissionalismo de medir as consequéncias
da proépria agdo para a formagao do aluno, até detalhes relacionados ao
distribuir adequadamente a atencdo entre os alunos da classe.
(GUIMARAES, 2004, p. 52).

Porém, a adeséo e o consentimento do aluno sao decisivos para consolidar
o processo de ensino-aprendizagem. Ainda, segundo a visdo de Nogaro (2010),
bons professores que entendem que o ensino e a aprendizagem sdo bem sucedidos
quando seus relacionamentos com seus alunos sédo de cuidado e solidariedade, e
estes estdo envolvidos emocionalmente com sua aprendizagem. “A aprendizagem
verdadeira supde seu centro num professor que coordene e alimente o processo
vivo do aluno. Ele é o responsavel pelos desafios inteligentes que o aluno tera que
enfrentar”.

Nesse sentido, também o que se fazer na sala de aula precisa ser revisto.
Segundo Demo (2004), a reproducdo de conteudos ou instrugbes ndo motiva “o
saber pensar, autonomia e emancipacao do aluno”, ao contrario, evita que o0 mesmo
pesquise e elabore, ou pratique atividades importantes da aprendizagem mais
profunda.

Espera-se que o professor, “mais que qualquer outra pessoa,(...)
desenvolvam capacidades para a inovacao, a flexibilidade e o compromisso com a
transformacao” (NOGARO, 2010), e para isso sejam capazes de motivar o aluno a
sentir a escola, a sala de aula, como um espag¢o dinamizador da aprendizagem.
Para Grossi (2004), apesar de esta ser um fenbmeno possivel a todos, também é
dependente de um ambiente organizado e oportunizado.

Falar do professor como um elemento chave na condug¢ao do processo de
ensino e aprendizagem pressupde que, além de todos os fatores aqui ja colocados,

ele seja capaz de motivar o aluno, seja pela inovagdo, pela interatividade, pela
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flexibilizagdo, ou por transformar a sala de aula em um ambiente mais atrativo. O
fator motivacao é imprescindivel para que haja o engajamento do aluno na busca de
novos conhecimentos que Ihe garanta inser¢cdo na atual sociedade competitiva e
desafiadora. Dada a sua importancia destaca-se no préximo tépico a “motivacao”

vista por diferentes autores.

2.3 Motivagao

A motivagcado € um campo muito estudado por estudiosos de varias correntes,
desde a Psicologia, interessada nos fatores psicolégicos que motivam, na
Administragdo, mais voltada para a motivagdo organizacional, ou na area de
Recursos Humanos. Embora se procure analisa-la num aspecto mais abrangente,
no presente caso, o interesse € analisar a motivagcédo voltada para a aprendizagem
escolar.

Bzuneck (2001) avalia que toda pessoa possui recursos pessoais que
investe nas atividades escolhidas: o tempo, a energia, os talentos, os conhecimentos
e as habilidades. Enquanto estiverem atuando os fatores motivacionais, estes
recursos sao mantidos. Desta forma, a motivagcao pode influenciar no modo como o
individuo utiliza as suas capacidades, além de afetar a sua percepg¢ao, atencao,
memoria, pensamento, comportamento social, emocional, aprendizagem e
desempenho.

As crengas, os pensamentos, as expectativas e os sentimentos relacionados
ao processo cognitivo sdo tema de muitos estudos sobre a motivagdo para a
aprendizagem (Dweck & Leggett, Markus & Nurius, Maher & Pintrich, por exemplo).
Estes estudos apontam para a existéncia de modelos motivacionais que nem
sempre sao apropriados para aquele universo de individuos, isto €, ndo se buscou
compreender o sujeito em seus aspectos histdricos, sociais e culturais ao aplicar as
orientagdes motivacionais, e estas resultaram inadequadas.

As motivagbes podem ser intrinsecas e extrinsecas. A intrinseca € uma
tendéncia natural de buscar novidades e desafios, pela causa em si, por considera-
la interessante, pode gerar satisfagdo porque o atrai. Nasce da autonomia e auto-
regulagao direcionada para a aprendizagem. Por motivagao extrinseca entende-se a

resposta a algo externo as suas convicgdes, em que se vislumbre recompensas
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externas, de cunho material ou social, ou para atender expectativas de outras
pessoas, € mesmo para satisfagdo pessoal no que tange a demonstrar
competéncias e habilidades.

Existem indicadores de que a motivacao intrinseca facilita a aprendizagem
do aluno, porque ha um envolvimento nas atividades que podem aprimorar o seu
nivel de conhecimento e suas habilidades. Ja o aluno que tem apenas a motivacao
extrinseca, este, realiza as atividades escolares apenas para melhorar as suas notas
ou para conseguir elogios e prémios.

Durante muito tempo o conceito de motivacdo tem sido utilizado com
diferentes sentidos. Segundo Tadin (et al., 2005), motivagcdo “é tudo aquilo que
impulsiona a pessoa a agir de determinada forma ou, pelo menos, que da origem a
uma propensido a um comportamento especifico”, sendo que este impulso pode ser
provocado por um estimulo externo ou interno. Com a Teoria das Relagdes
Humanas passou-se a estudar a influéncia da motivacdo no comportamento das
pessoas.

Conforme Chiavenato (1999) a motivagdo atua, em geral, sobre as
necessidades dos individuos, para que possam atingir os seus objetivos. Essas
necessidades humanas atuam como forcas ativas e impulsionadoras do
comportamento e podem apresentar-se de diferentes formas, pois as pessoas sao
diferentes entre si, apresentam necessidades diferentes que produzem padrdes de
comportamentos que variam de individuo para individuo.

Com base nos pressupostos de Chiavenato (1999), Tadin faz uma analise
para explicar o comportamento humano relacionada ao processo de motivagao,
expondo que existe uma causalidade do comportamento humano, ou seja, ele é
causado por estimulos externos e internos, tanto pela hereditariedade como pelo
meio ambiente. Ha sempre uma finalidade, sempre orientado e dirigido para algum
objetivo, seja ele consciente ou inconsciente, “mas existe sempre um impulso, um
desejo, uma necessidade, uma tendéncia, expressdées que servem para designar os
motivos do comportamento (TADIN, et al., 2005).

Pode-se entender como motivos internos as necessidades, aptiddes,
interesses e habilidades que fazem o individuo ser capaz de realizar determinadas
tarefas e outras ndo. Podem ainda “ser definidos como impulsos interiores, de
natureza fisiolégica e psicolégica, afetados por fatores socioldgicos: necessidades,

frustracdo, aptidao, habilidades, atitudes e interesses”. Como motivos externos



29

podem ser considerados os estimulos e incentivos oferecidos pelo ambiente, ou
objetivos que os individuos perseguem para satisfazer uma necessidade e que
representam uma recompensa a ser alcangada.

Estudiosos da motivagdo humana afirmam existir certas necessidades que
sao fundamentais, forgcas conscientes ou inconscientes que levam os individuos a
apresentar determinados comportamentos. De maneira geral, as necessidades
humanas séo estabelecidas através de categorias ou hierarquia, como as propostas
por Maslow, por exemplo, em que os estagios de motivagdo correspondem as
necessidades fisioldgicas, psicologicas e de auto-realizagdo (CHIAVENATO, 1999,
p.157-158).

As necessidades fisiologicas sdo as necessidades primarias, inatas e
instintivas, essenciais a sobrevivéncia do individuo, exigindo satisfagao periddica e
ciclica, como a alimentagdo, sono, atividade fisica, satisfagdo sexual, abrigo e
protecdo, seguranca fisica e, se satisfeita, deixam de ser uma motivagado importante,
e deixam de influenciar no comportamento.

As necessidades psicologicas sao classificadas como secundarias e
exclusivas do homem. Sao aprendidas e adquiridas no decorrer da vida, raramente
sao satisfeitas por completo, pois faz parte da natureza humana estar sempre em
busca de maiores satisfagbes. Conforme Chiavenato (1999) constituem-se as
principais necessidades psicolégicas, a necessidade de seguranga intima, a
protecdo contra o perigo, a ameaga, a tranquilidade pessoal. Necessidade de
participar e interagir com o meio e com outras pessoas, de reconhecimento do grupo
a que pertence, de aprovacgao social, de calor humano, de dar e receber amizade. E
ainda, a necessidade de autoconfianga, ligada ao conceito que o individuo tem de si
mesmo, e decorrente de sua auto-avaliagao.

Também ha a necessidade de afeicdo, que esta relacionada a condi¢cao da
vida em grupo e da necessidade de socializagdo, da necessidade de dar e receber
carinho. Sendo a necessidades de auto-realizagdo, segundo o autor, a sintese de
todas as outras necessidades, pode ser definida “como o impulso que cada um tem
de realizar o seu proprio potencial, de estar em continuo auto-desenvolvimento.
Trata-se de necessidades mais elevadas, produtos da educacao e da cultura”.

Com base ao que ja foi dito anteriormente viria em primeiro lugar a
necessidade de saciar a fome, a sede, a respiragcdo, para em seguida vir a

necessidade de abrigo e protecdo. Estando estes dois niveis satisfeitos, pode-se
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seguir para o superior, que diz respeito aos relacionamentos interpessoais: de
amizade e afeto. Em seguida a necessidade de buscar a satisfacdo quanto a estima
prépria, sucesso, em direcao a autonomia e independéncia. Por fim procura-se
atingir a plenitude e a auto-realizagdo. Pode-se inferir que ha uma relagdo direta
entre a motivacao e a necessidade.

Bzuneck (2001), quando fala da motivacéo do aluno, trata de dois aspectos
principais: a motivagcao que ele possui para frequentar as aulas e aquela que diz
respeito ao envolvimento ativo nas tarefas proprias do seu processo de
aprendizagem. Ele cita componentes cognitivos e afetivos que fazem parte do
processo. Os cognitivos dizem respeito a metas, crengas, percepgoes,
principalmente de competéncia; os afetivos incluem a realizagdo, satisfacdo (ou
insatisfagdo), orgulho (ou decepgéo), medo, ansiedade. Quanto mais avangado o
aluno estd em sua escolaridade, maior o papel dos componentes cognitivos e,
quanto mais proximos estdo do inicio da escolarizagdo, maior o papel dos
componentes afetivos.

Segundo Sabbi (1999)

“a motivagao é algo despertado interna e subjetivamente em cada pessoa,
sendo que, para que isso aconteca, sdo necessarios estimulos. A qualidade
dos estimulos, no caso dos alunos, determinara se eles se sentirdo motivados
ou ndo. Nesse sentido, a afetividade pode ser compreendida como um
estimulo porque®[...] a afetividade gera motivagdo. Se existe motivagéo, a
crianga realiza tarefas mais complexas” .

Conforme salientam Silva e Schneider (2007),

o professor afetivo com seus alunos, que busca a aproximacgao e realiza sua
tarefa de mediador entre eles e o conhecimento, atuard na zona de
desenvolvimento proximal, isto €, na distancia entre o nivel de conhecimento
real e aquele que os alunos poderdao construir com a sua ajuda. A
afetividade passa, entdo, a ser um estimulo que gerara a motivagéo para
aprender. No entanto, cabe ressaltar que a motivacao para a aprendizagem
depende das estratégias didaticas, da qualidade das intervengdes do
professor e também do modo como planeja e utiliza certos recursos em
suas aulas, como: metodologia de projetos, aulas-passeio, dramatizagao,
ludico, entre outros.

Os autores foram felizes ao destacar que as estratégias didaticas séo
ferramentas essenciais para a motivagado dos alunos no processo de aprendizagem.

Mas a vivéncia pedagdgica permite afirmar que: Motivar é provocar! E o ato de
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provocar no aluno o desejo de saber o que ele é e pretende vir a ser e, com
determinacgdo, prosseguir esse caminho como condicdo para alcangar o seu
objetivo. Como? Por meio de recursos pedagogicos que desperte no aluno
interesses naquilo que ele esta a aprender. Trabalhar temas significativos dentro do
contexto individual ou comunitario, atentos a realidade sécio econémico e cultural do
aluno no sentido de estimula-lo a participar ativamente das atividades curriculares,

como pode ser constatado no Anexo IV — Motivagao.

2. 4 Limites

Alguns temas na éarea educacional tornaram-se muito delicados de se
discutir, como autoridade, disciplina e, principalmente, “limites”, embora na ultima
década a sociedade tenha apresentado um interesse crescente sobre eles,
sobretudo em decorréncia dos problemas crescentes como a violéncia e o crescente
uso de drogas. Porém, é importante salientar que a crise, entendida como auséncia
de valores e regras, nao € um problema apenas brasileiro, e a discussao em volta
das preocupacgdes morais e éticas € mundial.

Vasquez (apud Levy e Lazera, 2002) salientam que na histéria da evolugao
do homem surgiu a necessidade de introduzir a moral, um conjunto de normas e
regras, com o objetivo de promover o equilibrio e a harmonia entre os membros da
sociedade no sentido de salvaguardar e assegurar os interesses da coletividade nas
suas inter-relagdes sociais.

As autoras Levy e Lazera (2002) definem limites como

regras ou normas de conduta que devem ser passadas para as criangas
desde a mais tenra idade, pois a imposicao de limites é parte essencial da
educacado de uma crianga, possibilitando melhor equilibrio quanto ao seu
desenvolvimento moral, psiquico, afetivo, cognitivo, organizando suas
relagdes sociais. Ao colocar regras para as criangas as preparamos para a
vida real, onde nem tudo acontece do jeito e na hora que se quer, portanto,
durante o processo de desenvolvimento é importante saber que a lei na
crianca é internalizada, pois ela nasce amoral por ainda n&o ter
internalizado as regras e aos poucos torna-se capaz de moralidade quando
guarda para si as leis. (COSTA, A., 2002), (COSTA, N., 2002)

Autores como Piaget, Kohlberg, Vygotsky, Tiba, sdo unanimes ao descrever
como o processo de desenvolvimento moral das criangas se estabelece durante a

infancia. Para Erikson (apud Levy e Lazera, 2002) “estas desenvolveriam os limites
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entre o que desejam e o que Ihes dizem que devem fazer transformando os valores
internalizados pelos pais/professores em auto-obediéncia, autoconducido e
autopunicdo, por meio do senso moral de certo/errado de sua consciéncia”.

O que se pode depreender das colocacdes desses varios autores quando se
busca o assunto é que, a partir do momento em que a crianga nasce e comecga o
seu “aprendizado”, a sua formacdo esta intrinsecamente ligada as suas relagdes
interpessoais. Para Vygotsky (apud Levy e Lazera, 2002) todo “processo
interpessoal é transformado num processo intrapessoal (...) todas as fungdes
superiores originam-se das relagdes reais entre individuos humanos”.

Pode-se entdo aferir que a formagao de conceitos segue 0 mesmo principio,
assim, a internalizagdo da moral, com a introducdo dos limites comecaria na
infancia.

Com a modernidade, o avango das tecnologias da comunicacédo e da
informacdo, também a educacdo passou por transformagcdées. O movimento
desencadeado na década de 60, de mudanca dos valores até entdo bastante
radicais, contrario ao autoritarismo vigente, teve resultados positivos e negativos:
positivos no sentido tecnoldgico, na literatura, na musica, entre outros, mas a
‘permissividade”, a busca pela “liberdade individual egocéntrica”, os “direitos
humanos”, mostraram depois de algumas décadas que esses resultados ndo foram
assim tao positivos.

A educacgéo liberal dos pais tem recebido criticas e levado a culpa pela falta
de limites das criancas e adolescentes. A escola deixou de ser uma extensdo da
educacdo familiar para ser apenas informativa e, via de regra, atribui a
responsabilidade dessa educagdo apenas para os pais. A violéncia que nela é
exposta € apenas reflexo da educacgao familiar.

Mas a questdo ndo é tao simples assim. Se por um lado, e, em contrapartida
ao autoritarismo, a educagao familiar tornou-se “liberal”’, o seu reflexo atingiu todas
as areas, na esfera social, cultural e, principalmente na educacional. Antes a escola
impunha uma disciplina rigida, hoje o0 que se nota € uma auséncia de politica e
limites. A mudanga n&o passou pelo meio termo. A midia em geral e em particular a
televisao e a internet tornou o conhecimento e a informacéao instantanea, formadoras
de opinido.

O excesso de informagdes e a sua nao legitimagéo, quanto ao que deve ou

nao ser exposto, como veiculo de formacédo de opinido foi esquecido em nome de
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uma liberdade nao real. Os valores mudaram, e ndo apenas a educagao familiar foi
responsavel por isso. Fatores econbmicos introduziram novas estruturas e
configuragbes familiares: antes a mulher/made nado trabalhava fora e podia
acompanhar a educacdo dos filhos. Hoje, a necessidade da mulher provedora,
tornou esse papel mais complexo e por vezes dramatico.

A escola deixou de ser formativa, valores morais e éticos nédo sao
repassados como antigamente, e a crianga passa a maior parte do seu dia na escola
ou sozinha o que a torna, neste ultimo caso, numa presa facil de intencdes maldosas
do meio circundante. A escola, por medo de ser acusada de praticar violéncia contra
o aluno, ou seja, assédio moral aos direitos da criangca e do adolescente, ndo quer
assumir a responsabilidade de co-participadora na educagao desses valores.

O que se tem assistido € um empurra-empurra € de quem €é a
responsabilidade? Dever-se-ia admitir que é da sociedade como um todo. Dos pais,
da escola, dos Governos que deveriam implementar politicas educacionais mais
condizentes com a realidade cultural do pais, e ndo importando modelos
estrangeiros, da sociedade passiva que nao fiscaliza, ndo cobra e por isso, admite
toda e qualquer situacdo sem criticas e limites. Volta-se entdo para o mesmo
problema: limites.

Qual o papel da educagdo na construgdo dos limites? La Taille (2000)
discute os limites em trés dimensdes educacionais: na primeira destaca o lado
positivo do “limite”, e como deve ser transposto; segundo, o que deve ser respeitado,
e a nocgao de liberdade; e a terceira, a necessidade da construgcdo por parte da
criangca de um espago onde viva sua intimidade, sua privacidade e tenha seus
segredos preservados. Sua analise do papel da educagéo passa pela motivagdo dos
alunos, o estabelecimento de regras claras que devem ser respeitadas por ambos os
lados.

O que pode ser verificado durante a vivéncia pedagogica é exatamente isso:
o estabelecimento de regras claras pelo professor, o entendimento do aluno quanto
as vantagens de se seguir as regras, e o porqué delas foi o diferencial para o melhor
aproveitamento do aluno no espago da aprendizagem e a nogao de que respeitar os
limites consiste em se respeitar, se preservar e respeitar o outro. Todos os aspectos
abordados podem ser vistos na vivéncia pedagogica, experiéncia pratica que sera

melhor detalhada no préximo topico.
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Il - RELATO DA VIVENCIA PEDAGOGICA

No relato da vivéncia pedagogica optou-se por dividi-la em dois topicos: a
metodologia, em que a obtencdo de dados descritivos ocorreu mediante contato
direto e interativo do pesquisador com a situagdo objeto de estudo, ou seja, que
reduz a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e
acao (MAANEN, 19792, p.520); e a analise das atividades, com a pratica da vivéncia

pedagogica.

3.1 Metodologia

Utilizou-se a abordagem qualitativa que, segundo Bodan e Biklen (1994,
p.47), € um tipo de estudo investigatério em que “a fonte direta de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal”. Trata-se de
um Projeto de Educacgao e Saude Integral, inserido no Projeto de Extensdo de agao
continua (DEX), da Universidade de Brasilia, em parceria com a Igreja Presbiteriana,
na Regido Administrativa do Recanto das Emas, quadra 510 (Anexo Ill — estrutura
externa e interna).

O projeto é uma proposta multidisciplinar que visa promover a Educagéao e
Saude Integral, com envolvimento das areas de: medicina, enfermagem,
odontologia, nutricdo, psicologia, biologia, agronomia, meio ambiente, fisioterapia,
pedagogia, musica e educagao fisica, realizado em varias regides administrativas do
DF, sendo que a area de pratica pedagodgica ocorreu nas dependéncias do imovel
pertencente a Igreja Presbiteriana, localizado no Recanto das Emas, quadra 510. As
atividades sao desenvolvidas aos sabados, das 14 as 18 horas, perfazendo um total
de 240 horas no 1° semestre, e previstas 240 horas para o 2° semestre de 2011.

O presente trabalho tem como foco adolescentes de 11 a 12 anos, com
alunos de 42. a 62 Série do ensino regular. Apesar da idade e da série em foco,
verificou-se a existéncia de alunos ndo alfabetizados no grupo dos 23 inscritos. Os
alunos s&o descendentes de familias migrantes de baixa renda. Alguns
demonstraram inicialmente um certo desinteresse em participar das atividades

desenvolvidas, outros apresentaram dificuldades de aprendizagem, situagado que se
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foi modificando durante o transcorrer do Projeto (Anexo Il — ficha individual dos
participantes ativos).

O objetivo geral do Projeto, principalmente a area de saude, visa trabalhar
com familias carentes da periferia de Brasilia fazendo Educacdo e Saude Integral,
com o intuito de educar, promover saude e prevenir patologias cronicas. Como a
proposta contempla uma abordagem multidisciplinar, o objetivo da pratica
pedagogica foi sensibilizar e motivar os alunos a fazerem releituras no seu cotidiano
escolar, familiar e social, quanto a importancia de estabelecer fronteiras e limites
entre os seus direitos e deveres, ou seja, que ao final do projeto o aluno possa ter
consciéncia e respeito por si e pelo outro.

O presente trabalho enfoca apenas a pratica pedagogica, uma vez que, por
meio da vivéncia em situacdes praticas reais se buscou o desenvolvimento do que
pode ser aprendido pelo ser humano, de acordo com as necessidades e exigéncias
do seu meio, neste momento da histéria do seu proprio desenvolvimento.

As atividades estavam contempladas em diversos Planos de Aula (Anexo 1),
ao todo foram 12 Planos, com aulas ministradas todos os sabados, das 14:00 as
18:00 horas. A coleta de dados teve como base as aulas realizadas nas
dependéncias da escola no ambito da participagdo no Projeto 4, Fase Il. Quanto ao
Projeto 5 houve a devida autorizagdo da gestdo administrativa do Projeto, quanto ao
uso e a finalidade em relagao a afericdo dos dados coletados. Procurou-se extrair o
maior numero de informacdes a fim de se subsidiar o estudo em pauta e realizar a
analise dos resultados.

O procedimento de coleta dos dados ocorreu conforme afirma Teixeira
(apud, Levy e Lazera, 2002), “os dados serao construidos sobre o mundo cotidiano e
natural dos individuos com a participacdo do pesquisador na situacdo, inclusive
intervindo, mudando, propondo”, uma vez que em sala de aula, o aluno e o professor
interagem. Os alunos foram dispostos em circulo durante as aulas, como técnica de
aproximagao entre os integrantes, de promover a no¢ao de trabalho em equipe e
evitar dispersao do grupo. Inclusive o professor estava inserido no circulo.

Como resultado procura-se apresentar as atividades realizadas que foram
passiveis de registro como objeto de avaliagdo e conclusdo que possam oferecer
propostas de orientagdes e intervengées com o objetivo de mostrar ser possivel a

escola propiciar condi¢des de motivar e introduzir limites na sua pratica pedagogica,
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respeitar o Plano Politico Pedagdgico — PPP sem ferir os direitos da crianga e do

adolescente.
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3.2 Analise das Atividades

Com base nos Planos de Aula (Anexo ), com inicio em 26.03.2011 e término
em 09.07.2011, pode-se observar que a aula eminentemente expositiva dispersava
a atengdo dos alunos, isto porque, logo no inicio foram passados conceitos de
cidadania, direitos da crianca e adolescentes, embora durante a apresentacdo do
video sobre o livro tenham sido atentos, mas ndo os obrigava a refletir sobre o que
tinham visto.

Solicitou-se que os alunos fizessem uma atividade livre, com o objetivo de
obter-se um progndstico sobre os niveis de habilitacdo de cada um, ja que, embora
a faixa etaria compreenda uma diferenca pequena de idades, pode-se perceber que
se trata de um grupo bastante heterogéneo quanto aos niveis escolares. Ha alunos
(as) na 42 Série, com sérias dificuldades de se expressar tanto oral quanto escrito, e
outros (as) na 62 Série do Ensino Fundamental.

Notou-se um sentimento de desolacdo da maioria por nao terem sido
selecionados para a turma que se implantou no Plano Piloto. Trabalhou-se esse
sentimento de perda, no sentido de provocar neles uma reacdo que conduzisse a
um maior empenho e esforco como meios através do qual poderao conquistar
futuramente os espacos que pretendem.

Houve uma explanacédo do Projeto e seu objetivo maior, sua limitagdo com
relagdo a recursos financeiros atuais e, possibilidades de gradual crescimento e
maior capacidade para prever num futuro, que se pretende proximo, promover o
alargamento a um universo maior de alunos que ficaram no Recanto das Emas.

No caso de poucos integrantes antigos no Projeto que n&o foram
contemplados, falou-se na possibilidade de poderem vir a serem contemplados logo
que possivel, caso demonstrassem nas suas atitudes, 0 necessario
comprometimento nas atividades desenvolvidas no Recanto das Emas.

Com o fim de estabelecer a necessidade do cumprimento de regras
estabelecidas foi apresentado um pequeno video “crianca vé, crianca faz” de autor
desconhecido, mas que retrata de forma exemplar os comportamentos indesejaveis
e prejudiciais para uma Sociedade que se pretende Democratica e Defensora dos

Direitos e Liberdades dos cidaddos. Foi uma iniciativa feliz, pois, o tema permitiu
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perceber que é frequente os casos de violéncia domestica na vizinhanga, de alguns
alunos participantes.

O tema profissdes versus parentesco também foi abordado com objetivo de
estabelecer e esclarecer as diferencas que devem ser observadas nos diferentes
espacgos sociais. Explicou-se que a relacdo professor aluno no espaco escolar
ultrapassa os lagos familiares. A palestra sobre a Pascoa realizada pelo Professor
Alvaro despertou grande interesse, muitas perguntas foram feitas. Outra atividade
que despertou grande interesse foi a atividade pratica baseada em pintura de ovos
com o objetivo social de cada aluno presentear os familiares ou pessoas préximas e
queridas (Anexo 1V).

No compasso de espera para que 0S OVOS secassem para, posteriormente
serem embalados a rigor como presentes, os alunos foram sendo avaliados pelos
estagiarios Nutricionistas do Projeto Educagédo e Saude Integral. A implantagéo e
instituicdo de equipes de trabalhos no grupo serviu para, sensibilizar os alunos a
valorizarem a interagao, integragao, colaboragdo e cooperagéo, ou seja, 0 exercicio
de cidadania participativa. O processo de contar, repartir equitativamente os
chocolates, gomas, balas, balées e finalmente a embalagem decorreu
surpreendentemente num clima harmonioso podendo classificar as equipas como
excelentes!

Uma pratica diaria foi buscar dos alunos as noticias que tinham para
descrever, com o intuito de despertar neles interesses por diferentes temas, o que
demonstrou ser uma 6tima pratica. Demonstraram interesse por noticias regionais e
internacionais, como por exemplo, 0 casamento real. Na revisao da aula anterior, 0s
alunos demonstraram satisfacdo com a forma como a atividade foi desenvolvida,
tanto com relacdo a palestra quanto pelas atividades praticas sobre a Pascoa e seus
significados interessantes, tanto religiosos, quanto sociais.

O grupo foi dividido em equipe A e B, que elaborou um pequeno relatério
escrito. Também aqui foi possivel verificar a existéncia de alunos, que apesar de se
encontrarem na 32 Série, ainda ndo estavam alfabetizados. Nesse contexto, sua
incluséo e participagao no trabalho foi possivel como ilustradores do trabalho (Anexo
V).

Apresentou-se a reportagem sobre a falta de m&o de obra capacitada no
Brasil como forma de motivar os alunos a se empenharem melhor nas suas

atividades académicas. O Dia das Maes traduziu-se em desmitificar o consumismo
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‘do pague no cartdo e faga o parente mais Feliz!” Com galhos secos, folhas e
sementes de arvores, copos descartaveis, massinha de modelar caseira, balas,
chocolates, especiarias tais como, orégado, alecrim, lagos de presentes antigos,
sacolas de plastico e um cartdo personalizado, com foto do aluno foi possivel criar
uma flor como presente para as respectivas progenitoras (Anexo V).

Esta pratica permitiu sensibilizar os alunos para a importancia da
reciclagem, de observar mais atentamente a Natureza e seus recursos como
possibilidades acessiveis. Com o componente “massinha de modelar”, foi possivel
trabalhar a nogao de pesos, medidas e texturas visando desenvolver habilidades
artisticas de modelagem e criagdes que estimulem a criatividade do aluno noutras
circunstancias.

O objetivo foi alcangado com sucesso, pois alguns alunos partiram da idéia e
acrescentaram flores e mais balas antes de fazerem a entrega do presente.
Compreenderam que a importancia do presente esta na intengdo e no ato do Fazer
com Amor. Atividade que despertou o interesse e participagdo do aluno e elogios
das maes.

Acompanhar reportagens da TV Globo sobre “blitz nas escolas brasileiras”,
falta de mao-de-obra capacitada no Pais, e escrever cartas foram atividades nas
quais as criangas tiveram grande interesse e desempenho (Anexo V). Pode-se
observar que atividades nas quais participavam diretamente eram bem aceitas por

todos os integrantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacéo Integral tem como meta desenvolver o ser humano em sua
totalidade e, para isso, tem conclamado todos os atores envolvidos no processo de
educacdo a se unirem nesse projeto, ou seja, uma nova escola com uma viséo
diferenciada, para construir uma nova sociedade que, segundo ela, seja mais
solidaria, justa e humana. Para que isso se torne realidade, os educadores, familias,
sociedades, governos precisam estar integrados neste projeto.

Dentro desta filosofia, a UnB, com seu Projeto DEX, criou em parceria o
Projeto IV — projeto este piloto, mais precisamente um projeto multidisciplinar, que
na area pedagogica pode nos fornecer detalhes interessantes sobre a participagao
dos jovens, uma vez que esta participagao foi voluntaria, realizada aos sabados, fora
do horéario normal das aulas (segunda a sexta). Ainda que a filosofia do Projeto n&o
seja manter o jovem sete horas na jornada escolar, seu ideario de aplicar nova
metodologia, “uma experiéncia inovadora e sustentavel” como propde o MEC, foi
aplicada na busca de melhores resultados, e principalmente, no caso do presente
trabalho, mostra a importancia da motivacédo e da necessidade de limites em sala de
aula.

O Projeto mostrou, como se pode verificar no estudo de caso, como a
educacdo pode ser bem aproveitada, por meio de uma grade, ou seja, de um
planejamento bem articulado, motivadora na participacédo dos alunos nas atividades
escolares, abrindo-lhes novos horizontes quanto a estudar, e seu aproveitamento no
processo de aprendizagem. A inclusdo de atividades com a participagdo de
diferentes atores sao importantes para diversificar e mostrar outros aspectos da
aprendizagem.

No presente estudo, a palestra proferida pelo Professor Alvaro, a
apresentacao de videos, a busca por noticias da Televisao, atividades praticas como
a da Pascoa, do Dia das Maes, onde os proprios alunos fizeram as lembrancgas, a
discussao no inicio de cada aula do que |lhes chamou a atencdo durante a semana,
como reciclar papéis e outros objetos, foram fatores motivadores que tornaram a
participacao do aluno ativa.

Por outro lado, nogdes de limites foram sendo incluidos cada vez que o

aluno deixava de respeitar o professor, seu colega ou as atividades praticas em sala
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de aula. Sem violéncia, sem ofensa pessoal, mas aproveitando os fatos acontecidos
na propria sala de aula, buscando-se mostrar que para ser um cidaddo é preciso
respeitar e obedecer a regras e limites.

A pratica pedagogica voltada para a inclusdo do aluno no processo de
aprendizagem como conscientizagao dos seus direitos e deveres no espago escolar,
demonstrou ser uma atitude assertiva. No entanto, esse momento nos leva a pensar
que essa pratica deveria ser aproveitada para estabelecer um relacionamento mais
estreito da pedagogia com os professores desses alunos. Pode-se verificar que
professores de alguns alunos demonstraram interesse no material didatico que o
Projeto apresentou, especialmente como aconteceu com o livro “Tira 0 pé do meu
direito”, cujo conteudo foi igualmente trabalhado nesses espagos.

Considera-se que tal como o grupo de saude interage com as familias,
também a pedagogia deveria buscar estabelecer uma maior interagdo com os
professores dos mesmos, no sentido do projeto verificar as lacunas da escola e

poder subsidiar de um modo mais interativo os interesses dos alunos atendidos.

O sucesso da pratica pedagogica, que pode ser comprovado com o parecer
dos alunos sobre o projeto, onde se verifica que o desenvolvimento do aluno, da
grande maioria, ficou destacado principalmente, nas atividades em equipe, na
conscientizagao do aluno quanto a sua participagao na escola, no seu interesse em
verificar sua melhora como pessoa e aluno. Quando o aluno escreve “0 curso me
ensinou varias coisas, por exemplo: a ser mais obediente com as pessoas e a ser
mais inteligente na escola e também a me soltar”. Outro aluno refere “gostei muito
do projeto por que... eu melhorei nos estudos e so tiro notas boas”, verifica-se que o
Projeto fez diferencga.

Se o objetivo era estimular e motivar os alunos a participarem ativamente do
seu processo de aprendizagem, estabelecer fronteiras e limites entre direitos e
deveres na sua pratica diaria, pode-se verificar que este foi atingido. Isto nos leva a
propor que, seja considerada a possibilidade do Projeto criar condi¢gdes de
estabelecer uma interagdo com os professores dos alunos nas suas respectivas
escolas, para que possam aproveitar a experiéncia motivacional e o estabelecimento

de limites para o melhor aproveitamento do espago de ensino/aprendizagem.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

A conclusdo do Curso de Pedagogia significa uma grande conquista,
principalmente tendo em vista a intencdo de desenvolver brevemente um Projeto
com possibilidades de ser implementado na modalidade EJA, em S. Tomé e

Principe, minha terra natal.

Um aspecto relevante de ter participado do curso de Pedagogia foi ter
despertado em mim a importancia do que é ser professora, e esta experiéncia me
motivou a ndo desistir do Projeto em S.Tomé e Principe, pois, com base nesse tema,

penso em avangar futuramente para o Mestrado.
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ANEXO |

CRONOGRAMA - PLANOS DE AULAS - 1° Semestre 2011 - Turma de 11/12

anos — Recanto das Emas, Quadra 510

MARGO

ABRIL

Dia 26
Inicio das atividades.
Organizagéo e

processo seletivo —
distribuicao por turmas

Dia 02

OBSERVAGCAO: Turma Alunos na faixa etaria de 09 a 10 anos
Lanche

Dia 09

Turma: Alunos na faixa etaria de 11 a 12 anos

ATIVIDADES: Apresentagao e avaliagdo progndstica sobre os niveis de
conhecimento de cada aluno

Lanche

Dia 16.

ATIVIDADES: trabalhou-se o Significado de Pascoa: Palestra, Arte
(pintura de ovos para presentes e, em paralelo com a Avaliagdo Alimentar
Nutricionistas

lanche

Dia 23
A atividade decorreu na Igreja - Pascoa
Dia 30

Entrada para o grupo da aluna Estagiaria de extensao Ana Prsicila:
Nogdo pratica de unido/desunido e suas conseqiiéncias negativas ou
positivas; atualidades: casamento Real Inglés - como exemplo de
convergéncia versus igualdade entre os diferentes - quais as diferengas e
semelhangas entre principes, princesas, bruxas e seres humanos
comuns?

Relatério escrito — trabalho de grupo - tematica “Pascoa”, Palestra
proferida pelo Orientador do Projeto, no dia 16. Criagdo de grupo A e B
teve por objetivo estimular os alunos a fortalecer o sentimento de
pertencimento com mudancas de Atitudes, Habitos e Valores,
promovendo a colaboragao, cooperagdo e espirito de inter-ajuda como
forma de inclusdo de todos os participantes.

Lanche
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MAIO

JUNHO

Dia 07

Atualidades: leitura de artigo sobre a falta de mao de
obra capacitada no Brasil, (noticias Globo e artigo
‘Educar para a Vida” com um estudo de caso de
sucesso referente a um morador da Regido de
Samambaia); Para o dia das Maes: trabalhos praticos e
confecgdo dos presentes apostando em reciclagem de
materiais acessiveis e de baixo custo

lanche

Dia 14

Atualidades - “o estado da educagado nas escolas
Publicas do Brasil” TV Globo; avaliagdo do trabalho de
casa; nogéo de enredo; ditado: (receita de massinha de
modelar caseira);

leitura e releitura sobre a Lei Aurea e
desdobramentos na atual sociedade brasileira;
lanche.

seus

Dia 21

Continuagdo da aula anterior: Cidadania Filme “A
Histéria da Escravidado: A Botija de Ouro” e “A Historia do
SenhoZinho e o Escravo de Joel Rufino dos Santos”.
Durante a avaliagdo da equipe “Saude Integral” uma
dindmica sobre as histdrias.

Enfermagem

Lanche

Dia 28

Atualidades (noticias..); Leitura de excertos do livro “Ana
e Pedro - Cartas” — conceito de Amigos, escrever uma
carta

Lanche

Dia 04

Atualidades: Balango da blitz TV Globo
sobre educagdo no Brasil. Cidadania,
passagem do DVD “O Povo Brasileiro”
de Darcy Ribeiro — Matriz Lusa/Afro e
Guarany.
Discussao sobre o tema
lanche

Dia 11

Passagem do DVD de Rubens Alves —
Histéria da pitanga.

Discussao do tema — motivagao, desejo
de....

lanche

Dia 18

Definir apresentacdo da exposicdo dos
trabalhos;

Avaliacao - Fisioterapia

Leitura o Livro dos Porqués

Divisao silabica com alunos nao
alfabetizados

Lanche

Dia 25

N&o houve atividades
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JULHO

AGOSTO

Dia 02

Proposta dos alunos — reciclagem (ndo concretizado;
Avaliagao nutricionista

Leitura e consulta ao Dicionario

O Projeto: na visdo dos alunos - trabalho escrito
lanche

Dia 09

Exposicdo das atividades desenvolvidas ao longo do
semestre; o projeto: balanco na visdo do grupo —
professores estagiarios e alunos

Lanche

Dia 16

Avaliacdo e entrega do Relatério Final do curso ao
Professor Orientador do Projeto

RECESSO
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PLANOS DE AULA

OBJETIVO GERAL

Adquirir conhecimentos que promovam o fortalecimento de atitudes e

valores comportamentais

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Desenvolver habilidades do grupo a trabalhar em equipe

» Ser capaz de ler, ouvir, interpretar e perceber os diferentes géneros
literarios

» Situar-se no espacgo geografico partindo da sua localizagdo geografica

* Desenvolver a percepcéao de limites

¢ Desenvolver cidadania

METODOLOGIA

A proposta do presente projeto é trabalhar o Portugués como alicerce, mas
que contemple as diferentes areas do saber como a matematica, geografia, ciéncias
sociais, a historia e artes. Utilizando-se de material diverso, como textos escritos e
imagéticos, artigos, livros, noticias, jornais locais, revistas, palestras, videos e
materiais alternativos e acessiveis, trabalhar a unidade na diversidade e a

sustentabilidade.

Portugués

* adequar a linguagem as situag¢des formais versus informais
* reconhecer a importancia da diversidade no espago socio-cultural,

econdmico e familiar
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* perceber limites como forma de melhor se adequar ao mundo cada vez
mais competitivo

* refletir sobre o espacgo circundante - escutar, ver, tocar, sentir, dialogar, ler,
re-ler, re-escrever

e promover a interacido e a cooperagao

* aprender a partilhar

* estimular o habito de trabalho em equipe

* instigar a leitura

* saber participar das diferentes situagdes de intercambio

* produzir e reproduzir textos orais e escritos (individual e coletivamente)

guardando a relagdo tempo/causa dos fatos;

Histéria /Geografia

* identificar e reconhecer a origem do bairro e da cidade em que vive

* conhecer o espago onde mora

* perceber e relacionar as mudancas ocorridas que influenciam a vida
cotidiana da comunidade.

* reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontra inserido, as
diferentes manifestacbes da natureza e a apropriacdo e transformagao
dela pela acdo do grupo social presente, identificando acgbes de

preservacgao e ou agressio desse meio.

Artes

* Pintar ilustragdes do texto desenvolvido
* Aprender a confeccionar alguns presentes a baixo custo

* Estimular o trabalho em equipe
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HABILIDADES/COMPETENCIAS

PROCEDIMENTOS:

* dialogo permanente caracterizado por seu ‘relacionamento horizontal’

» diagnosticar o grau de conhecimento e experiéncia

e promover dialogo por intermédio de dinamicas com objetivo de
proporcionar que cada um exponha a sua historia.

* Promover a participacao e inclusao

Material
* papel, lapis, esferograficas, borrachas, livros, tintas, materiais
reciclaveis, tesouras, computador, videos, toalha de plastico, fios e fitas
de diferentes texturas, sacolas de plastico, jornais, bom brio, maquina
fotografica, placas de papeldo, farinha de trigo, sal, éleo, especiarias,
chocolates, balinhas, ovos, copos descartaveis, ramos, sementes e

folhas de arvores, DVD, dicionarios

AVALIAGAO

Observacao/avaliacdo sobre o comprometimento, motivacdo e interesse
evidenciados pelos alunos durante o processo, principalmente no que respeita ao
reconhecimento dos limites e a coesao do grupo.

Relatério abrangendo o resultado do projeto, se seus objetivos foram ou n&o

alcancados.

Dia 26.03.2011

Local: Recanto das Emas
Horario: 15:00 as 17:00 horas ( 120 minutos)

Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos
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ATIVIDADE

Observagao do grupo de faixa etaria acima. Os professores apresentaram os
adolescentes e procederam a confirmagao de inscricdes, deram instru¢cdes aos
alunos, e entregaram bilhetes convocando os progenitores para comparecerem no
sabado seguinte (dia 02.04) com o objetivo de formar novos grupos que iriam para o

Plano Piloto.

Dia 02.04.2011

Local: Recanto das Emas -
Horario: 15:00 as 17:00 horas (120 minutos)

Turma: Alunos de faixa etaria de 09 a 10 anos

ATIVIDADES

Observacao da turma de 09 a 10 anos

Foi passado pelo professor estagiario, conceitos de cidadania, direitos da
crianga e adolescentes e video “O que €’0 livro: o que era o livro, de onde vinha, o
que continha, como era feito. Tratava da histéria do livro, como era feito e do que se
tratava.

O Professor solicitou dos alunos que respondessem verbalmente algumas
questbes por ele levantadas. Aula eminentemente expositiva o que dispersou a

atencao dos alunos.
Dia 09.04.2011
Local: Recanto das Emas

Horario: 14:00 as 17:00 horas (120 minuto)

Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos
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ATIVIDADES

Apresentagédo ao grupo com o qual estou a trabalhar no sentido de obter um
progndstico sobre os niveis de habilitagcdo de cada um, ja que, embora a faixa etéaria
compreenda uma diferenga pequena de idades, o que percebi €, que se trata de um
grupo bastante heterogéneo quanto aos niveis escolares. Ha alunos (as) na 32 Série,
com sérias dificuldades de se expressar tanto oral quanto escrito, e outros (as) na 62
Série do Ensino Fundamental.

A apresentagdo sobre as atividades a serem desenvolvidas durante o
Semestre no Projeto foi feita informalmente e teve também por objetivo avaliar como
estruturar o plano de aulas.

Pude perceber o sentimento de desolagcdo da maioria por ndo terem sido
selecionados para a turma deslocada para a nova Turma que se implantou no Plano
Piloto. O ambiente era de luto. Busquei trabalhar esse sentimento de perda,
provocando neles uma reacido que conduzisse a um maior empenhamento e esforgo
como meios através do qual poderdo conquistar futuramente os espagos que
pretendem.

Expliquei o que era o Projeto, seu objetivo maior, sua limitagdo com relagéo
a recursos financeiros atuais. No caso de poucos integrantes antigos no Projeto que
nao foram contemplados, falou-se na possibilidade de poderem vir a serem
contemplados logo que possivel, caso demonstrassem nas suas atitudes, o
necessario comprometimento nas atividades desenvolvidas no Recanto das Emas.

Com o fim de estabelecer a necessidade do cumprimento de regras
estabelecidas foi apresentado um pequeno video “crianga vé, crianca faz” de autor
desconhecido, mas que retrata de forma exemplar os comportamentos indesejaveis
e prejudiciais para uma Sociedade que se pretende Democratica e Defensora dos
Direitos e Liberdades dos cidadados. Foi uma iniciativa feliz, pois, o tema permitiu
perceber que em alguns casos a violéncia domestica € um fendmeno presente.

O tema profissdes versus parentesco também foi abordado com o objetivo
de estabelecer e esclarecer as diferengcas que devem ser observadas nos diferentes
espacos sociais. Expliquei que naquele momento a minha relagdo com eles deveria
ser afetiva, mas efetiva e profissional em razao dos objetivos visados no Projeto.

Lanche, e foram dispensados.



55

Dia 16.04.2011

Local: Recanto das Emas
Horario: 15:00 as 17:00 horas ( 120 minutos)

Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos

ATIVIDADES

Trabalhou-se o Significado de Pascoa: Palestra, Arte (pintura de ovos para
presentes e, em paralelo com a Avaliagdo Alimentar desenvolvida pelos colegas
Nutricionistas

Foi discutido o significado da Pascoa, tanto do ponto de vista religioso, o que
simbolizava a Ressurreicdo de Cristo, quanto a significagdo social dos ovos como
presentes, qual a analogia do Coelho com a Pascoa e o porqué do chocolate.

Palestra proferida pelo Coordenador do Projeto Prof. Alvaro Ribeiro, em que
as criangas demonstraram um grande entusiasmo e interesse. Seguidamente houve
uma atividade pratica baseada em pintura de ovos com o objetivo social de cada
aluno presentear os familiares ou pessoas proximas e queridas. No compasso de
espera para que 0s OvOs secassem para, posteriormente serem embalados a rigor
como presentes, os alunos foram sendo avaliados pelos estagiarios Nutricionistas do
Projeto Saude Integral.

O programa aparentemente sobrecarregado constituiu-se num desafio
gratificante, uma vez que foi possivel articular com tranquilidade a execugao de
tarefas tao diversificadas. Esse fato contribuiu para a implantacdo e instituicdo de
equipes de trabalho no grupo para além de através dessa pratica, sensibilizar os
alunos a valorizarem a interacdo, integracdo, colaboracdo e cooperagéo. Ou seja, 0
exercicio de cidadania participativa.

O processo de contar, repartir equitativamente os chocolates, gomas, balas,
baldes e finalmente a embalagem decorreu surpreendentemente num clima

harmonioso a que me orgulho classificar de equipas de exceléncia!l
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Dia 23.04.2011

Nao houve atividades no local porque os alunos estiveram nos preparativos

para a Igreja

Dia 30.04.2011

Local: Recanto das Emas
Horario: 15:00 as 17:00 horas (120 minutos)

Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos

ATIVIDADES

Atualidades: Casamento Real e Relatério escrito e ilustrado sobre o tema
desenvolvido na aula do dia 16. (Significado de Pascoa).

Foi solicitado aos alunos que descrevessem as Ultimas noticias ou
acontecimentos.

Ressaltaram o tornado em Brasilia com consequéncias desastrosas para a
populagdo, como casas sem telhados, alagamentos e quedas de arvores. Mas o
tema que mais interesse despertou a atencao dos alunos foi o casamento real na
Inglaterra.

Todos sabiam de detalhes infimos sobre os nubentes: que a noiva era
professora e que o principe tinha feito faxina num Projeto em Africa.

Aproveitando esse fato, mostrou-se que apesar da diferenca do titulo real,
ela tinha uma profissdo e ele tinha feito faxina como qualquer pessoa sem titulo.

Na oportunidade, buscou-se perceber também o significado de Bruxa versus
Princesa e, com isso procurou-se enxergar as diferengas culturais, sociais,
econdmica e de género como principio que permite alcangar o ponto de vista
convergente diante de um ponto de vista divergente e se cria um entendimento
comum.

Foi bastante produtivo na medida em que se tornou viavel desmistificar um
pouco 0 senso comum acerca do que sejam as vidas dos Principes e das Princesas.
Falou-se sobre os contos de fadas que retratavam a vida dos principes e princesas e

as diferencas nos dias atuais.
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Retomou-se o tema da aula anterior, os alunos demonstraram satisfagao
com a forma como a atividade foi desenvolvida, tanto com relagdo a palestra quanto
pelas atividades praticas. Referiram ter aprendido significados interessantes tanto
religiosos quanto sociais que envolvem a Pascoa, tais como a origem e importancia
dos objetos decorativos, e a pintura dos ovos verdadeiros que se constituiu numa
novidade da qual todos gostaram muito. Seguidamente o grupo foi dividido em
equipe A e B, que elaborou um pequeno relatério escrito. Também aqui foi possivel
verificar a existéncia de unidades que apesar de se encontrarem na 32 Série ainda
nao estdo alfabetizadas. Nesse contexto, sua inclusao e participagcao no trabalho foi

possivel, na qualidade de ilustradores do trabalho.

Dia 07.05.2011

Local: Recanto das Emas
Horario: 15:00 as 17:00 horas ( 120 minutos)

Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos

ATIVIDADES

Atualidades — Mao de Obra capacitada no Brasil- artigo de imprensa;
trabalhos praticos - construcao de presentes para o Dia das Maes.

Atualidades: foi lida uma reportagem sobre a falta de m&o de obra
capacitada no Brasil como forma de estimular os alunos a se empenharem melhor
nas suas atividades académicas.

Com relagcdo ao Dia das Maes, a aposta traduziu-se em desmitificar o
consumismo “do pague no cartdo e faga o parente mais Feliz!” Com galhos secos,
folhas e sementes de arvores, copos descartaveis, massinha de modelar caseira,
balas, chocolates, especiarias tais como, orégao, alecrim, lagcos de presentes
antigos, sacolas de plastico e um cartdo personalizado com foto do aluno foi
possivel criar uma flor como presente para as respectivas progenitoras. Com essa
pratica sensibilizou-se os alunos para a importancia da reciclagem, de observar mais
atentamente a Natureza e seus recursos como possibilidades acessiveis.

Com o componente “massinha de modelar”, foi possivel trabalhar a nogao de

pesos, medidas e texturas, visando desenvolver habilidades artisticas de
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modelagem e criagées que estimulem a criatividade do aluno noutras circunstancias.
O objetivo foi alcangado com sucesso, pois alguns alunos partiram da idéia e
acrescentaram flores e mais balas antes de fazerem a entrega do presente.
Compreenderam que a importancia do presente esta na intengcdo e no ato do Fazer

com Amor.

Dia 14.05.2011

Local: Recanto das Emas
Horario: 15:00 as 17:00 horas ( 120 minutos)

Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos

Atualidades -“o0 estado da educacdo nas escolas brasileiras” TV Globo;
avaliacdo do trabalho de casa; nogdo de enredo; ditado: (receita de massinha de
modelar caseira); leitura e releitura sobre a Lei Aurea e seus desdobramentos na

atual Sociedade brasileira.

Dia 21.05.11

Local: Recanto das Emas
Horario: 15:00 as 17:00 horas ( 120 minutos)

Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos

Atualidades: “blitz escolar TV Globo” continuagdo da aula anterior- Lei Aurea
- Cidadania Filme “A Histéria da Escraviddo: A Botija de Ouro” e “A Historia do
Senhorzinho e o Escravo, de Joel Rufino dos Santos”. Durante a avaliacdo da
equipe “Saude Integral” uma dinédmica sobre “Amigos, com base na histéria Senhor
Zinho Manda Moleque obedece!

Nogdes sobre a origem da escravatura como um fenémeno social vinculado a
existéncia da humanidade em diferentes tempos e contextos histéricos como
consequéncia da dominacdo e consequente exploracdo dos povos e sociedades
infligido aos povos e classes sociais mais desfavorecidas numa escola global que
nao se circunscreveu so6 ao Brasil

Avaliagéo saude fisica - Enfermagem
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Dia 28.05.11

Local: Recanto das Emas
Horario: 15:00 as 17:00 horas ( 120 minutos)

Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos

ATIVIDADES

Atualidades; literatura: leitura do livro “Pedro e Ana — Cartas” trabalho escrito

- cartas

Dia 04.06.11

Local: Recanto das Emas
Horario: 15:00 as 17:00 horas ( 120 minutos)

Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos

ATIVIDADES

Atualidade: Balango sobre “blitz TV Globo’estado da educacdo mostra
acertos e desafios das escolas, por Gustavo loschpe. Pequena explanagao sobre a
aula anterior literatura: leitura do livro “Pedro e Ana — Cartas” avaliagao.

DVD - Cidadania “O Povo Brasileiro” de Darcy Ribeiro — Matriz Lusa/Afro e
Guarany

Discusséo sobre o tema

Lanche

Dia 11.06.11

Local: Recanto das Emas
Horario: 15:00 as 17:00 horas ( 120 minutos)
Turma: Alunos de faixa etaria de 11 a 12 anos

Passagem do DVD de Rubens Alves — Historia da Pitanga.
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Discussao sobre o tema — motivagéo: consistiu em provocar no aluno o desejo de
despertar quanto aos seus objetivos.
lanche

Dia 25.06.11

N&o houve atividade

Dia 02.07.11

Proposta dos alunos - reciclagem (n&o concretizado porque os alunos néo
levaram os materiais); avaliagdo nutricao

Leitura livro dos Porqués e consulta ao Dicionario

O Projeto: na visdo dos alunos — trabalho escrito.

Dia 09.07.11

Exposicao das atividades desenvolvidas ao longo do semestre, o Projeto:
balango na visdo do grupo - professores estagiarios e alunos

Dia 16.07.11

Entrega do relatorio Final do Curso ao Professor Orientador do Projeto,
Alvaro Sebastizo Teixeira Ribeiro.
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ANEXO Il

ESTRUTURA: EXTERNA E INTERNA DO ESPACO ONDE DECORRERAM AS
ATIVIDADES DO PROJETO NO RECANTO DAS EMAS, QUADRA 510

MW Integral & Inclusa .
= - O

NCREIA
PRESEITERIANA
o SRASH

o Social no Recanto das Emas




GRUPO PARCIAL

09.04.2011

ESTRUTURAINTERNA - SALA ONDE DECORREM AS ATIVIDADES — QUADRA 510

16.04.2011
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SUPERVISORA PEDAGOGICA ROSA : AJUSTE DE MATRICULAS

CONFERENCIA E AJUSTE DE MATRICULAS
16.04.2011

CONFERENCIA E AJUSTE DE MATRICULAS

16.04.2011




12. ATIVIDADE

ANEXO IV
ATIVIDADES DA TURMA
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22, ATIVIDADE
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32. ATIVIDADE
PALESTRA - SIGNIFICADO DE PASCOA, ARTE — CONFEGAO DE PRESENTES

PALESTRA

- SIGNIFICADO DA PASCOA — (12 MINUTOS) 16.04.2011
- ARTE- PINTURA DE OVOS, CONFECGCAO DE PRESENTES U
- NUTRICIONISTA - AVALIAGAO ALEIMENTAR

16.04.2011




PALESTRA

PRESENTES PARA OS FAMILIARES

16.04.2011

| 16.04.2011 |
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PRESENTES CONFECIONADOS 16.04.2011

42, ATIVIDADE

DINAMICA - UNIAO RELATORIO ESCRITO SOBRE A PASCOA

- NOGAO DE UNIAO/DESUNIAO E SUAS
CONSEQUENCIAS POSITIVAS OU NEGATIVAS;

- ATUALIDADE — CASAMENTO REAL BRITANICO

- RELATORIO ESCRITO SOBRE A PALESTRA “PASCOA”

30.04.2011
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52. ATIVIDADE
DIA DAS MAES

DIADAS MAES

-ATUALIDADE — NOTICIAS GLOBO SOBRE A FALTA DE MAO
DE OBRA CAPACITADA;

ARTIGO “EDUCAR PARA A VIDA” — ESTUDO DE CASO -
MORADOR DE SAMAMBAIA

TABALHOS PRATICOS — CONFECGAO PRESENTE AS MAES

07.05.2011

TRABALHOS PRATICOS

07.05.2011
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MENSAGEM ESCRITA A MAE

07.05.2011

07.05.2011
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07.05.2011

07.05.2011




62. ATIVIDADE

CARTAS
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7. ATIVIDADE

85

RELATO ESCRITO SOBRE NO QUE SE CONSTITU O PROJETO NA VISAO DOS

ALUNOS

(@ D

-0 CURSO ME
ENSINOU A SER MAIS
OBEDIENTE COM OS
PROFESSORES, A
SER MAIS
INTELIGENTE NA
ESCOLA E TAMBEM A
ME SOLTAR MAIS.

- O QUE GOSTEI
MAIS NO CURSO FOL:
0S PROFESSORES,
AS PALESTRAS QUE
TEVE SOBRE A
PASCOA, E TAMBEM
SOBRE A
ALIMENTAGAO
SAUDAVEL. (...)

Ana Paula - 10 anos —
40

EU GOSTO MUITO
DO PROJETO POR
QUE ELS NOS
ENCINAM MUITAS
COISAS, LEGAIS E
INTERESANTES.
POR CAUSA DO
PROJETO EU
MELHOREI NOS
ESTUDOS E SO
TIRO NOTAS BOAS.

TAMBEM O
PROJETO E MUITO
DIVERTIDO E
TAMBEM FAZEMOS
ATIVIDADES BEM
LEGAIS E
EDUCATIVAS.

APROFESSORA
TAMBEM ENCINA A
QUE VOCE NAO DA
IMPORTANCIA NOS
FERIADOS

Carlos Filipe Alves -
MJ
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02.07. 2011

02.07.2011




(@

SEU PROJETO MEU
PROJETO

EU ACHO QUE O
PROJETO E LEGAL
POIS ELE AJUDA AS
PESSOAS A SE
DESENVOLVER MAIS.
TEM PESSOAS QUE
FALAM QUE A
PROFESSORA SO FALA
BESTERA MAIS TEM
COISAS QUE SAI DA
BOCA DELA QUE UM
DIA VAMOS PRECISAR.
ENTAO EU QUERO
QUE OS
PROFESSORES DO
PROJETO NAO SE
MAGOE COM AS
COISAS QUE SAI DAS
BOCAS DOS ALUNOS.

Jessica Almeida — 12
anos — 4% B

(@

O PROJETO
INCLUSAO SOCIAL
E UM PROJETO
MUITO BOM A
GENTE APRENDE
MUITAS COISAS
BOAS COISAS
DIFERENTES E
MUITOS LEGAIS
PALAVARAS
NOVAS
APRENDEMOS
SOBRE A PASCOA
EETC.

Juan Nunes - 11
anos — 4°

02.07. 2011

02.07. 2011
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(@

O PROJETO
INCLUSAO SOCIAL
E UM PROJETO
MUITO BOM A
GENTE APRENDE
MUITAS COISAS
BOAS COISAS
DIFERENTES E
MUITOS LEGAIS
PALAVARAS
NOVAS
APRENDEMOS
SOBRE A PASCOA
EETC.

Juan Nunes - 11
anos — 4°

B

PROF
GOSTEI MUITO!

Juan Vitor — 10
anos , 4°

FEE B

A

02.07. 2011
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EU ACHO O PROJETO
LEGAL, POIS NOS
AJUDAM A SER
PESSOAS MELHORES o .
NO FUTURO. O P e e L L1 o
PROJETO TIRA . ' 7 . ¢
PESSOAS DA RUA, Tt o A Qo 8 4
POIS E MELHOR ’
APRENDER AQUI NO TR < o S e )
PROJETO, NAESCOLA TN B D T TNy, | L)
OU EM CASA DO QUE PTG, el ~—
APRENDER COISA QUE — S ——
NAO PRESTA NA RUA.

NO PROJETO APRENDI
COISAS QUE NAO
SABIA SOBRE:
DROGAS, SAUDE E
VARIAS OUTRAS
COISAS. E O MELHOR
DE TUDO CONHCER
AMIGOS QUE ME
AJUDAM.

Luana Silva 12 anos - 6°

& )

02.07. 2011

(@ D

EU GOSTO DO
PROJETO SAUDE
INTEGRAL.. AQUINO
PROJETO EU APRENDO
MUITO COM A
PROFESSORA
ADELAIDE.

ELA EXPLICA TUDO E
AS VEZES DA ALGUNS
PUXOES DE ORELHA,
ELA FALA COMO SE
DEVE FAZER SE VOCE
ERRA. A
PROFESSOPRA
ADELAIDE E BEM
LEGAL.

EU GOSTODO
PROJETO APRENDO
MAIS E A
PROFESSORA EXPLICA
E EU CONSIGO
ENTENDER MELHOR.
APRENDO MAIS SOBRE
AESCRAVIDAO E
OUTRAS COISAS
LEGAIS

Lorramy




@ D

O PROJETO
EDUCAGAO

LEGALE EU
VENHO
SEMPRE.

TEVE UM DIA
QUEEU E OS
MEUS AMIGOS
PRITARO O OVO
FOI MUITO —
LEGAL

Lucas Brito — 10
anos — 4°

e

(@ D

EU GOSTO MUITO
DO PROJETO
PORQUE ELE TIRA
AS CRIANGAS DA
RUA E PROMOVE
A INSLUSAO
SOCIAL. AQUI
NOs
APRENDEMOS ~—
MUITAS COISAS 0,74l
COMO A HISTORIA
DO Brasil, SOBRE
AHISTORIA DO
BRASIL, SOBRE A
UNIAO E QUEA
PASCOA NAO E
OVO DE PASCOA.

APROFESSORA
ADELAIDE NOS
ENTREGOU UM
LIVRO “TIRE O PE
DO MEU DIREITO”

(CONTINUA)

INTEGRAL E —_—

02.07. 2011

02.07. 2011
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(@ D

CONTINUAGAO

COMELE EU
APRENDI MEU
DIREITO E MEUS
DEVERES COMO
OBDECER MEU PAI E
MINHA MAE, COMO
FACO PARA TROCAR
MEU NOME (...)
QUANDO A
FISITERAPEUTA VEIO
NOS VISTAR ELA
EXAMIINOU NOSSA
COLUNA E NOS DEU
UM FOLHETO COM
INFORMAGOES.
QUANDO A
NUTRCIONISTA VEIO
NOS VISISTAR NOS
DEU A INFORMAGAO
SOBRE
ALIMENTAGAO
SAUDAVEL

Wellington Silva — 12

anos - 6 série
@ )

(@

EU GOSTO MUITO DO
PROJETO EDUCAGAO E
SAUDE INETEGRAL E E
INCLUSAO SOCIAL PORQUE

ENSINA MAIS COISAS QUE
NOS AINDA NAO AVIA
APRENDIDO NA ESCOLA. A
AULA QUE EU MAIS GOSTEI
FOI QUANDO PINTAMOS UM
OVO COZIDO PARA
DARMOS PARA UMA
PESSOA QUE NOS
GOSTAMOS MAIS ANTES
DISSO O PROFESSOR
ALVARO DEU UMA
PALESTRA SOBRE 0S
SIMBOLOS PASCAL E
TAMBEM GANHAMOS
LEMBANCINHAS. GOSTEI
MUITO DE TODAS AS AULAS
COM A PROFESSORA
ADELAIDE.

Maria Fernanda — 10 ANOS - 4°

02.07. 2011
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EU GOSTO DESSE
PROJETO
EDUCASSEONAL POR
QUE EU FAGO MUITAS
COISAS .

ESSAS COISAS SAO
PENTAR FAZER
TRABALHOS QUE
CONTAM SOBRE VIDAS
IMPORTANTES E
TAMBEM DE LER
LIVROS SABER DA
ESCRAVATURA DE
ESCRAVOS FAZER
MURAES BRINCAR
CONVERSAR. TAMBEM
GOSTO DE (?....) COMA
PRFESSORA E COM
PROFESSORES FAZER
DESENHOS MASSAS
FAZER FLORES COM
BOM BOM PARA O DIA
DAS MAES E TB DO DIA
DAS CRANGAS FAZER
MOSAICOS SOBRE A
NOSSA TERRA

Mateus Eduardo - 10
anos — 4°

)
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EXEMPLO DE MOTIVAGAO
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~

EXEMPLO DE POSTURA CIDADA - LIMITES




EXPOSIGAO: TRABALHOS DE FINAL DO SEMESTRE

EXPOSICAO DOS TRABALHOS DE SEMESTRE

09.07.2011
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Exposigdo volta a escola

2° Semestre
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VIDEOS utilizados em sala de aula

- CRIANGCA VE CRIANCA FAZ — AUTOR DESCONHECIDO
- ABOTIJA DE OURO - “JOEL RUFINO DOS SANTOS”

- SINHOZINHO MANDA E MOLEQUE OBEDECE - “JOEL RUFINO DOS SANTOS"

DVDs utilizados em sala de aula

- O POVO BRASILEIRO - “DARCY RIBEIRO”
- APRENDER A FAZER: A HISTORIA DA PITANGA ...— “RUBENS ALVES”



