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- Dedico este trabalho principalmente aos familiares de sujeitos
surdos, que se veem tdo perdidos quando descobrem a surdez de um
filho;

- Aos profissionais das areas educacionais e clinicas, para que possam
reconhecer o seu papel de acolhedores e aconselhadores de familiares
de sujeitos surdos; para que entendam o surdo enquanto sujeito, de
modo que eles tenham garantidas condi¢des de desenvolvimento que
Ihes assegure a alteridade;

- E aos surdos, para que tenham suas diferencas reconhecidas e

compreendidas por seus pais.
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RIBEIRO, Camila de Brito. As representacOes familiares acerca da surdez e suas
implicagdes no processo de escolarizagdo. 2011. 154 f. Monografia (Graduagdo em

Pedagogia). Faculdade de Educacdo, Universidade de Brasilia, 2011.

RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso aborda a discussdo sobre como as representacoes
familiares acerca da surdez implicaram no processo de escolarizac¢do dos filhos, propondo o
reconhecimento e a problematizagdo das mesmas. Para o desenvolvimento desse trabalho foi
utilizada uma fundamentacdo tedrica com base nos Estudos Surdos, com o autor Carlos
Skliar; além dos estudos historico-culturais e sobre defectologia, representados pelos estudos
de Lev Seminovich Vigotski; e ainda a Teoria das Representacdes Sociais, utilizando
principalmente Serge Moscovici e Denise Jodelet. O desenvolvimento metodolégico foi feito
a partir da epistemologia qualitativa, com a utilizacdo de uma entrevista semi-estruturada e do
“completamento de frases”, construido por Gonzalez Rey. Os sujeitos da pesquisa foram
qguatro mdes de surdos, 0s quais Sdo participantes de um grupo de atendimento
psicoeducacional. Os principais resultados encontrados apontam para visdes dibias das mées
guanto a surdez, pois essas variam entre as concepcdes clinico-terapéutica e socio-
antropologica, apesar de estarem mais fundamentadas na primeira. Observou-se que essa
caracteristica ambigua acerca da surdez deve-se a intervencdo de diferentes
profissionais/instituicdes, aos quais as familias frequentaram ao longo do desenvolvimento
dos filhos. Nesse sentido, as escolhas educacionais dos familiares também apresentaram
intervengdo desses profissionais/instituigdes, assim como foram marcadas pelo fator de
disponibilidade das escolas em receber pessoas surdas.

Palavras-chave: Surdez. Familia. Educagdo. Representacfes sociais.



RIBEIRO, Camila de Brito. The familiar representations about deafness and their
implications in the schooling process. 2011. 154 p. Final Dissertation (Graduation in

Pedagogy). Education College, Brasilia University (Brazil), 2011.

ABSTRACT

This final dissertation approaches the discussion about how the familiar representations
involving deafness implicated in their children's schooling process, proposing the
acknowledgment and the problematization of them. To develop this research, a theoretical
foundation based on "Deafness Studies”, with Carlos Skliar; besides the
historical-cultural studies and defectology, with the Lev Seminovich Vigotski studies. There
is still the Social Representation Theory, represented mainly by Serge Moscovici and Denise
Jodelet. The methodological development was done from a qualitative epistemology with the
use of a semi-structured interview and the "completion of phrases”, constructed by Gonzélez
Rey. The research's subjects were 4 mothers of deaf people, whose are participating in an
psychoeducational attending group. The main results found indicate dubious views from the
mothers about deafness, because these views vary from the clinical-therapeutic and socio-
anthropological conceptions, though being more based on this first one. It was observed that
this ambiguous characteristic about deafness is due to the intervention of different institutions
or professionals, whose families have frequented throughout their children's development. In
this way, the educational choices from the relatives also presented the intervention from these
institutions or professionals as well as they were marked by the school's availability factor in
receiving deaf people.

Keywords: Deafness. Family. Education. Social Representations.
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APRESENTACAO

O presente trabalho € uma monografia de concluséo do curso de Pedagogia, composta
por trés partes: memorial educativo, monografia e perspectivas tedricas, as quais serdo melhor
detalhadas quanto a sua composicao e funcao adiante.

A primeira parte consiste em um memorial educativo, o qual tem como objetivo versar
principalmente sobre a trajetéria escolar do estudante, podendo acolher acontecimentos
pessoais. Porém, deve-se observar a relevancia dessas experiéncias para as escolhas
académicas, mostrando como elas constituiram as linhas de pesquisa do mesmo, inclusive no
que se refere ao tema de seu trabalho. No memorial o conteddo estd disposto de forma
corrida, isto é, ndo esta separado por topicos, mas € marcado por uma ordem cronoldgica.

A segunda parte do trabalho é a monografia, propriamente dita, que esta dividida em
fundamentacdo tedrica, com trés capitulos diferentes, e também a metodologia empregada.

O primeiro capitulo da fundamentacdo tedrica “Caracterizacdo da surdez:
contextualizagdo no Brasil e sua organizagdo” compreende uma visdo histérica acerca da
surdez, cujo foco foi a configuracdo educacional das pessoas surdas e a discussdo sobre
identidade surda. Quanto a organizagdo educacional, ha uma breve apresentacdo do cenario
mundial da educacdo de surdos, o qual dialogara durante o capitulo com a caracterizacdo da
mesma no Brasil. Dessa forma, a primeira parte desse capitulo estd voltada, principalmente,
para o desenvolvimento histdrico do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), haja
vista ser essa a primeira e principal instituicdo de educacdo para surdos do Brasil. A segunda
parte desse capitulo é destinada a discussdo sobre identidade surda, devido a importancia das
mudancas no contexto histdérico-cultural para a sua constituicao.

Ja o segundo capitulo, intitulado “A familia ¢ o desenvolvimento de um filho surdo” é
composto por quatro subtitulos, que tém como objetivo compreender as diferentes esferas que
caracterizam as relacdes nesse contexto social. O primeiro versa, de uma maneira geral, sobre
as caracteristicas de familias de pessoas com deficiéncia, como a importancia da mesma para
0 desenvolvimento humano; os sentimentos advindos com o diagnostico; a reorganizagao
familiar nessa situacédo, além de caracteristicas especificas as familias de surdos. O segundo
subtitulo considera a peculiaridade da comunicagdo em familias ouvintes com um integrante
surdo, por essa ser a principal questdo no que concerne ao relacionamento entre ouvintes e
surdos. Ja o terceiro discorre sobre a importancia do trabalho de aconselhamento para as

familias, considerando que essas pouco sabem sobre a surdez e, portanto, sobre quais medidas



adotar para o desenvolvimento do filho. Enfim, o quarto aborda como a intervencdo de
diferentes profissionais da surdez tem influenciado nas acbes das familias e,
consequentemente, no desenvolvimento de seu filho surdo.

O terceiro capitulo da fundamentacdo tedrica consiste na discussdo acerca da Teoria
das Representacfes Sociais, apresentado na forma de trés subtitulos. O primeiro discorre
sobre os aspectos historicos da conceituacdo das representacfes sociais, abrangendo 0s
principais autores e proposicdes. J& 0 segundo acolhe as questdes tedrico-metodologicas em
representacdes sociais, elencando os principais fatores para o seu estudo. E o terceiro
compreende alguns trabalhos desenvolvidos sobre a relacdo entre representacdes sociais e
surdez.

O quarto capitulo é o da metodologia empregada na pesquisa e esta subdividido em
sete topicos. O primeiro deles compreende a abordagem teorica e epistemologica qualitativa;
0 segundo, as técnicas e instrumentos usados; o terceiro, o local onde a pesquisa foi realizada;
0 quarto, os sujeitos da pesquisa; o quinto, informac6es sobre as instituicfes frequentadas
pelos surdos; o sexto abrange algumas questdes referentes ao estudo das representacdes
sociais, no que cabe a presente pesquisa; e 0 setimo compreende a analise dos dados, o qual
ainda é subdividido em trés outros topicos que abrangem as categorias de anélise.

Posteriormente hd as consideragdes finais, nas quais o problema da pesquisa é
retomado, visando estabelecer um dialogo com os dados obtidos, para saber se 0 mesmo foi
alcancado.

Por fim ha a terceira parte, composta pelas perspectivas profissionais, que consiste em
compreender as aspiracdes do estudante para depois que concluir o curso de graduacao.

Dessa maneira, essa organizacao textual tem como objetivo abranger desde a trajetdria
académica do estudante, analisando a importancia da mesma para a escolha do tema de
pesquisa, dando continuidade com o desenvolvimento do trabalho monogréafico e concluindo

com as perspectivas futuras frente a todo esse processo.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Essa historia comega em 14 de novembro de 1989, quando nasci, e é construida todos
os dias pelas experiéncias vividas: as pessoas que conheci, os modos de significar a vida que
reconheci, os lugares que frequentei, a familia, a escola, a universidade e os amigos. Esses
componentes se unem em um todo tdo complexo e dindmico atuando diariamente nas minhas
acOes-reflexdes e possibilitam novos horizontes, olhares, um caminho inesperado a cada dia.

Sou filha de Francisca, que é cearense e de Arnaldo, goiano, que se conheceram em
Brasilia, quando suas familias migraram em busca de possibilidades de emprego e melhores
condicdes de vida. Juntos tiveram eu e também meu irmao, que recebeu 0 mesmo nome do
meu pai. Sempre moramos em Brasilia, em lugares como Ceilandia, Gama e Taguatinga.
Devido ao fato de as familias de minha méae e meu pai serem muito grandes, tenho catorze
tios e tias e inumeros primos. Atualmente moro com minha mée e meu irméo e meu pai se
casou novamente e ganhei uma irmézinha que tem trés aninhos.

Minha familia sempre foi bastante preocupada com minha escolarizacdo desde a
Educagdo Infantil, na qual ingressei em 1994 e terminei em 1996. A escola era particular,
tinha poucos alunos, era situada em Ceilandia/DF e se chamava Petutinho. E dessa época que
guardo as primeiras memorias de vida, o cotidiano marcado pelo amor as “tias”, primeiras
aulas de natagdo, primeiros amiguinhos e, sem divida, a ida para a escola com o tio da Kombi,
escutando Garota Nacional, do grupo Skank, um grande sucesso da época.

Era um grande prazer ir a escola todos os dias, pois eu era aquela aluna adorada pelas
professoras: quieta, educada, fazia todas as tarefas e, assim, recebia elogios sempre. Elas
disseram até que iriam me adotar, por ser uma menina tdo amavel! Foi assim durante toda a
Educacéo Infantil e continuou sendo em todo o processo de escolarizagéo.

O ingresso no Ensino Fundamental foi em uma escola publica e bem perto da casa
onde eu morava, era a Escola Classe 42 de Taguatinga. Nesta escola estudei da primeira a
quarta série e toda a representacdo das professoras quanto ao meu comportamento era
semelhante a da pré-escola. Isso me proporcionou em grande parte, entre outros fatores, ter
um desempenho sempre considerado muito bom, ser uma das “melhores da sala”, ter um
tratamento sempre cordial por parte das professoras e, dessa maneira, construir acerca de mim
a visao de que, realmente, eu era muito capaz e inteligente.

Lembro que nas series iniciais eu e mais algumas criangas tinhamos esse tratamento de

dedicacdo, amor e sentimento de tarefa cumprida pelo professor. Porém, ha outra historia
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dentro dessa que € idealizada, em que os professores falam e o aluno aprende: havia os outros
alunos na sala, eles eram a maioria, e que por ndo terem esse comportamento esperado foram
adquirindo marcas do estigma, incorporadas por esse mesmo professor que me enchia de
confianca. Naquela época ndo fazia essa reflexdo e até concordava com aquelas palavras,
afinal quem as dizia era o mestre, o possuidor do conhecimento.

Lembro daqueles momentos e das palavras usadas pelas professoras, que a um
primeiro olhar desconhecido pareceriam inofensivos, mas que, na verdade (e hoje posso
enxergar), introduziam naqueles alunos uma percepcdo acerca de si marcada pela
incapacidade e desvalorizacdo. E como a maioria morava perto da escola, faziam todas as
séries nela e os professores repassavam uns para 0s outros como era a turma, os alunos
individualmente e assim as representacGes eram construidas antes mesmo de haver contato
com a turma.

Nessa época j& adorava brincar de escolinha e meu sonho era ter um quadro negro com
bastante giz para ensinar meus alunos, na maioria das vezes as bonecas, primos e colegas da
vizinhanca. Ndo lembro com muitos detalhes, mas tinham os deveres de casa, as broncas, a
rotina escolar, fazendo uma reconstrucdo do que era vivido na escola. E interessantissimo
relembrar como os papéis eram incorporados por cada ator da escola: os alunos tinham que
ser atentos, copiar os deveres do quadro e ao fazer algo errado serem punidos; enquanto o
professor tinha o poder de dominar os seus alunos, mandar calarem a boca entre outros.

Na segunda etapa do Ensino Fundamental, da quinta a oitava série, estudei em duas
escolas diferentes, a Escola Classe 27 e o Centro de Ensino Fundamental 14, ambos em
Taguatinga. Nesta época havia mudado de casa e, por consequéncia, ndao tive mais contato
com os antigos colegas. Esta fase foi muito importante por caracterizar uma nova etapa do
processo educacional, marcado principalmente pelo nimero maior de professores, matérias e
rotinas mais rigidas, além da entrada na adolescéncia. Mas com relagdo ao processo individual
de escolarizac¢do pouco mudou, pois continuava sendo vista como a aluna exemplar, com boas
notas principalmente nas matérias em que os outros tinham maiores dificuldades, como a
Matematica, por exemplo.

Foi durante esta etapa do Ensino Fundamental que conheci um colega surdo. Ele usava
uma prétese de amplificacdo sonora, que demandava alguns procedimentos especificos.
Apesar de eu sempre estar disposta a ajudar esse colega (e assim foi até o fim do Ensino
Médio), pouco sabia sobre a surdez e isso também ndo foi algo que, de maneira mais direta,

motivou-me a seguir essa linha de estudo.
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Outro caso pertinente é que nesse periodo também estudei com um menino com
sindrome de Down, que sofria bullying por parte de muitos alunos e sempre ficava muito
irritada com aqueles atos e até brigava por causa daquelas atitudes.

Coloco todas essas lembrancas escolares por perceber durante o curso de graduacao, a
partir de uma consciéncia pedagdgica, como as representacfes sociais que envolvem as
relagBes escolares, principalmente em seu ambito informal, materializadas nas préaticas
educativas, tém um papel fundamental na construcédo da identidade do estudante e na visao de
si proprio e de suas potencialidades de escolarizagdo. Essas experiéncias, sem duvida, foram
fatores fundamentais nas minhas escolhas académicas.

No Ensino Médio mudei para outra escola, o Centro de Ensino Médio Taguatinga
Norte (CEMTN), onde estudei as trés séries dessa etapa. Este periodo foi marcado pela busca
por uma vaga na Universidade de Brasilia (UnB), j& que ndo teria como estudar em uma
faculdade particular, além de ansiar estudar em uma universidade publica e prestigiada. Esse
desejo pelo ingresso na UnB partiu de mim mesma levantando e relacionando fatores, como
ingresso no mercado de trabalho, qualificacdo profissional, qualidade educativa e dificuldades
de arcar com uma faculdade particular, entre outros.

Este desejo aumentou quando fiz, no primeiro ano, um concurso de bolsas de um
cursinho pré-vestibular e passei. Ganhei a bolsa e me dediquei para ter uma boa nota na
primeira etapa do Processo de Avaliacdo Seriada da UnB, o PAS, e assim foi no segundo e
terceiro ano. Porém, tinha muitas davidas sobre qual curso fazer, o porqué, para qué e outras
questBes que apavoram os estudantes do Ensino Médio.

Entdo, apesar de sempre ter gostado muito da escola, devido a minha vivéncia nesta
instituicdo, nesse momento um dos fatores que mais sobressaiu foi a nota de corte para a
escolha pelo curso de Pedagogia. Até entdo ndo sabia ao certo 0 que me aguardaria no Ensino
Superior. Hoje digo isso com certa tristeza, contudo sem deixar de dizer sobre como as
informacgdes que chegavam (e ainda é assim) até os estudantes sempre eram simplistas,
superficiais e carregadas de representagdes positivas ou ndo e referiam-se principalmente a
remuneracao, posicdo social e condigdes de trabalho.

Fiz a prova da terceira etapa do PAS e fiquei confiante ja ao receber o gabarito
preliminar, pois pelo que a soma das notas indicava tinha sido aprovada. Fiquei ansiosa
aguardando o resultado final e quando saiu fui direto para a internet ver: fui aprovada! Fiquei
extremamente feliz, falando para todos e depois fiz minha matricula e aguardei com muita

expectativa o inicio do semestre.
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As aulas comecaram e, a partir de entdo, muitos conceitos foram sendo construidos e
reconstruidos e preconceitos foram sendo desconstruidos, desmitificados e ressignificados por
uma Visdo que passava do senso comum e dava lugar a constru¢cdes marcadas pela historia,
cultura, sociedade e politica. Ndo foi diferente com o conceito de Pedagogia, professor e
aluno.

Nos primeiros semestres ndo sabia qual area seguiria, pois me interessava pela
Educacdo Matematica, Sociologia da Educacédo, Lingua Materna, Educacdo Ambiental... Mas
foi nas aulas de verdo do ano de 2009 que comecei a ter um interesse pela area de Educacéo
Especial/Inclusiva, quando cursei a disciplina “O Educando com Necessidades Especiais”
ministrada pela Professora Doutora Anelice Batista, que era professora substituta a época e
que, sem davida, em sua desenvoltura pedagdgica foi essencial para o “despertar” desse
gosto.

Entretanto, ainda ndo estava bem decidida e no primeiro semestre de 2009, quando
estava no terceiro semestre fiz minha matricula no Projeto 3" na rea de Educacdo Matematica
com enfoque para a formacao de professores. No decorrer do projeto percebi que ele ndo era o
gue queria pesquisar, provavelmente por seu enfoque, entdo fiz apenas a primeira fase nessa
area.

No mesmo semestre que cursei a primeira fase do Projeto 3 fiz também a segunda
disciplina obrigatoria da area de Educacdo Especial: “Desenvolvimento e Aprendizagem da
Pessoa com Necessidades Especiais”, também com a Professora Doutora Anelice Batista.
Assim foi sendo construido em mim um grande prazer em estudar nessa perspectiva.

Outro fator de grande importancia é que ainda nesse periodo cursei a disciplina
“Ensino de Ciéncia e Tecnologia” com a Professora Doutora Erika Zimmermann. Foi uma
matéria muito prazerosa de ser feita, porque a professora era fenomenal! Com um
conhecimento vasto e didatico bem planejado, tinha a capacidade de falar ao mesmo tempo
sobre Historia, Filosofia e Ciéncias, prendendo a atencdo, instigando a criticidade e
proporcionando um ambiente rico para a minha formacdo como educadora. Foi, sem davida,
apaixonante cursar esta disciplina, mas uma pena ela ndo oferecer Projeto 3 na area. Ela nos
deixou dia sete de junho de 2011, mas com certeza nossa memaria e nossa pratica pedagogica

a tera sempre presente.

! Matéria obrigatéria do curso de graduacdo em Pedagogia da UnB, voltada para a insercdo dos alunos na
atividade de pesquisa.
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Devido ao meu processo de conhecimento na &rea de Educacdo Especial de uma forma
mais ampla, no quarto semestre comecei a fazer a segunda fase do Projeto 3 na area de surdez,
com a Professora Doutora Celeste Azulay Kelman. Esse periodo marcou o que eu realmente
gostaria de prosseguir na trajetoria académica e ndo sé fiz o Projeto, como cursei varias
disciplinas da area: “Topicos Especiais em Educagdo Especial”, “Principios, Métodos,
Técnicas e Recursos Didaticos para o Ensino da Pessoa com Necessidades Educacionais
Especiais” e “Avaliacao Educacional da Pessoa de Necessidades Educacionais Especiais”.

Mas, para minha tristeza, ao fim do semestre a professora Celeste anunciou sua
mudanca de cidade e fiquei perdida de novo, sem saber como seria meu futuro académico nos
projetos da Faculdade de Educacdo. Entdo no semestre posterior, o primeiro de 2010, ndo
cursei nenhum Projeto 3, mas soube de um grupo de pesquisa sobre surdez, do Instituto de
Psicologia, coordenado pela Professora Dra. Daniele Nunes Henrique Silva?, pela Professora
Msc. Edeilce Aparecida dos Santos Buzar® e pelo Professor Dr. lleno Izidio da Costa®, mas
que foi construido em uma parceria com a professora Celeste.

No mesmo semestre comecei também a fazer um curso de Lingua de Sinais Brasileira
— LIBRAS, por indicacdo da propria professora Celeste Azulay, na Federacdo Nacional de
Educacéo e Integracdo dos Surdos — FENEIS. Fiz dois semestres do curso basico (s&o trés ao
todo), e precisei descontinuar para fazer a matéria “Seminario de Trabalho Final de Curso”,
pois ambas sdo aos sdbados e era inviavel fazer o curso durante a semana. Mas pretendo
voltar ao curso, fazendo ndo sé o basico, mas também os outros oferecidos pela federacéo,
como o de “Técnicas de Tradugao”.

A Professora Mestra Edeilce Buzar, foi fundamental para o curso do Projeto 4. E, pelo
fato de ela ndo ser professora efetiva da UnB, ndo poderia abrir um Projeto 4, mas devido as
dificuldades que os alunos da Celeste encontraram para continuar seu percurso académico,
juntamente com a Professora Dra. Fatima Lucilia Vidal Rodrigues e Professora Msc. Patricia
Neves Raposo, no segundo semestre de 2010 foi aberto o Projeto 4 — Formacgdo Docente

Inclusiva, o qual fiz as fases 1 e 2°.

2 Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento/Instituto de Psicologia - PED/IP/UnB.
3 Ex-professora substituta do departamento de Teoria e Fundamentos da Faculdade de Educagéo - FE/UnB.
* Departamento de Psicologia Clinica/Instituto de Psicologia - PCL/IP/UnB.

> Nota de rodapé: a disciplina Projeto 4 é voltada para que o aluno faca estagio, atuando criticamente na relacéo
teoria-prética, a praxis.
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Jé& estava decidida. Meu tema da monografia seria surdez, mas o que abordaria nesse
campo tdo amplo? Pensei em portugués para surdos, politicas publicas, mas foi no grupo de
pesquisa sobre surdez que consegui delimitar meu tema: familia e surdez. Isso porque adquiri
0 papel de ser integrante do grupo de atendimento aos familiares de sujeitos surdos, 0 que me
motivou a aprofundar meu conhecimento na area, além de um empurrdozinho da professora
Edeilce.

Mas durante esse periodo, outro fator implicaria em dificuldades para o
desenvolvimento da minha monografia. Por ser professora de contrato temporario, Edeilce
precisou sair ao fim do primeiro semestre de 2011, sendo que a monografia teria de ser
desenvolvida no segundo semestre do mesmo ano. Ela me orientou na elaboragdo do
pré-projeto, fez indicacdes de livros, mas a orientacéo ainda ndo havia sido decidida.

Porém, ao fim do primeiro semestre de 2011, ap0s a apresentacdo de uma monografia
orientada pela professora Edeilce Buzar, fui conversar com a professora Fatima Lucilia Vidal
Rodrigues, que fez parte da banca examinadora, acerca dos problemas que tive com a escolha
de um orientador, sobre a delimitacdo do meu tema e ela, com muito carinho, mesmo néo
sendo especialista no assunto, aceitou meu convite. Contei ainda com a ajuda dos integrantes
do grupo de pesquisa sobre surdez e com este projeto como um todo.

Assim se constituiu minha trajetéria académica: fatos que marcaram desde a Educacéao
Infantil até o Ensino Superior foram, direta ou indiretamente, responsaveis pelas decisdes que
tomei, entre elas, as disciplinas a serem cursadas, projetos a serem seguidos, pesquisas, cursos
de extensdo e projetos de vida profissional, priorizando e relacionando ética e técnica,

possibilitando uma verdadeira praxis educacional.



PARTE Il
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INTRODUCAO

As discussdes sobre a surdez tém sido historicamente marcadas por dois principais
modelos, um que a vé como um defeito biolégico e outro como uma diferenca cultural e
linguistica. Nessa perspectiva, as pessoas surdas tiveram seu desenvolvimento marcado por
essas concepcdes, tanto no ambito educacional, quanto nos afetivos e sociais. Segundo
Hoffmeister (2004), a familia, que na maior parte dos casos, tem pouco ou nenhum
conhecimento sobre a surdez acaba acatando as informacdes fornecidas por profissionais e
pouco espaco lhe é dado para questionamento, o que acaba por deixa-los com duvidas sobre
as reais possibilidades de desenvolvimento de seu filho.

Essa visdo da surdez, em seu aspecto bioldgico, consiste em caracteriza-la como a
perda do sentido da audigéo, o que pode ocorrer em diferentes fases do ciclo de vida (podendo
ser congénita ou adquirida), por diferentes causas, em diversos graus e pode atingir a um ou
aos dois ouvidos (unilateral ou bilateral). Dependendo do momento em que a pessoa ficou
surda, no que concerne ao desenvolvimento da linguagem, a surdez pode ser caracterizada
como preé-linguistica ou pos-linguistica, isto é, se, por exemplo, uma pessoa nascer ou ficar
surda muito cedo (quando ainda ndo tem memdria auditiva e/ou ndo I€) sua surdez € pré-
linguistica, enquanto uma pessoa que saiba ler e se comunique em lingua oral,
independentemente da idade, tera surdez pos-linguistica. (BRASIL, 2011)

Todas as agOes voltadas para o desenvolvimento das pessoas surdas que tém como
objetivo “cura-las” desse defeito bioldgico e, portanto, torna-las ouvintes, foi nomeado por
Skliar (1997) como modelo clinico-terapéutico. Esse modelo foi usado (e ainda é) por varios
séculos, ganhando forca a partir do Congresso de Mildo, de 1880, o qual partiu de premissas
do desenvolvimento de pessoas ouvintes, com a principal caracteristica de considerar a lingua
oral como imprescindivel para o desenvolvimento humano. Entretanto, diante dos fracassos
desse modelo (CAPOVILLA, 2000) e da ascensdo dos estudos sobre as linguas de sinais,
outro olhar tem sido langado sobre a surdez e as pessoas surdas.

Essa nova visao sobre a surdez é caracterizada por uma dimensdo social, a qual Skliar
(op. cit) nomeou modelo sdcio-antropoldgico. Nessa perspectiva, a surdez é vista como uma
diferenga cultural e linguistica, na qual a lingua de sinais constitui o canal comunicativo
devido a singularidade visual de desenvolvimento desses sujeitos, além da inacessibilidade a
lingua oral-auditiva. Em meados do século XX, esse modelo comecou a ganhar forca nos

ambitos linguisticos, politicos, educacionais e culturais, passando os surdos a serem sujeitos
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historicos e ativos em suas proprias vidas. (SACKS, 2010; ARRIENS, 2010; SKLIAR, 1998,
1997; INES, 2007 entre outros)

Em meio as discussfes sobre as deficiéncias como um todo, os termos para se referir
as pessoas que tém alguma caracteristica de desenvolvimento atipico tém sido discutidos e
reformulados dentro da discusséo sobre a educagéo especial/inclusiva e, especificamente ao
que se refere & surdez, essa nomeagdo alcanca ainda o espaco de discussdo identitaria. A
peculiaridade da surdez estd, como citado anteriormente, nas discussGes entre os modelos
clinico-terapéutico e socio-antropologico. Ja na esfera da organizacdo da educacéo/legislacdo
brasileira, o termo para se referir a essas pessoas sofreu varias mudancgas, sendo tratado na
Constituicdo Federal de 1988 como portadores de deficiéncia, nas “Diretrizes nacionais para
a educagdo especial na educagdo basica” (BRASIL, 2001) como pessoas com necessidades
especiais e atualmente, concebido na “Politica Nacional de Educagido Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva” (BRASIL, 2007) como pessoas com deficiéncia.

Apesar dessas diferentes visdes sobre a surdez e diversos termos, autores como, por
exemplo, Sacks (2010) e Goes (2002) entre outros, deixam bastante claras as consequéncias
da mesma para o desenvolvimento humano caso ndo haja acesso a linguagem, vista a
importancia da mesma para o desenvolvimento psicolégico. Nesse sentido, Vigotski (1989),
em seus estudos sobre as deficiéncias, considerou a surdez como sendo a mais grave para o
desenvolvimento do sujeito, isso porque ndo ha acesso natural a lingua oral-auditiva, o que
pode comprometer o desenvolvimento caso ndo haja acesso a uma lingua acessivel. Nessa
perspectiva, Vigotski (idem) ainda fala sobre a importancia dessas pessoas terem acesso a
“gestualiza¢do” (como era designada), devido a singularidade de desenvolvimento visual-
gestual, apesar de suas davidas e pouco conhecimento sobre a mesma a época.

Considerando-se que a familia € o primeiro nacleo de desenvolvimento humano por
possibilitar as primeiras relagbes com o outro e com o mundo simbdlico, essa caracteristica
linguistica entre surdos e ouvintes € muito singular. Ao considerar que, em média, 95% das
criancas surdas sdo filhas de pais ouvintes, havendo uma diferenca fundamental entre os
canais de comunicacdo de ambos, pode haver graves consequéncias para o desenvolvimento
dos filhos, dependendo da forma que a comunicacdo/linguagem aconteca na familia
(FURTADO, 2008). Diante disso, o desenvolvimento da crianca surda no contexto familiar
acaba encontrando caracteristicas singulares, principalmente no que se refere a linguagem,
pois sem ela, o individuo ndo tem acesso as significacbes culturais desenvolvidas

historicamente.
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Além dessa caracteristica linguistica, a familia sofre um grande impacto pelo fato de
ter um filho com algum diagnéstico caracterizado socialmente pela incapacidade,
inferioridade e falta. I1sso acontece porque ela esté inserida em um contexto histérico-cultural
no qual é constituida e, assim, suas caracteristicas dialogam com esse contexto (SANTOS &
ZYCH, 2008). Nessa perspectiva, sua dinamica entra em desequilibrio, permeada por
sentimentos como ansiedade, inseguranca e incapacidade, que sdo materializados em
diferentes fases da reorganizacdo familiar para o acolhimento do filho com deficiéncia.
(BRITO & DESSEN, 1999). Outro autor que fala sobre a chegada de um filho com
deficiéncia é Vigotski (1989), para o qual sempre ocorrerd uma mudancga nesse contexto, ou
seja, a familia tende a se organizar de maneira inabitual para acolher a crianca, podendo suas
acOes serem caracterizadas por piedade ou superprotecdo, o que, de uma maneira ou de outra,
implicara em certas consequéncias para o desenvolvimento dessas criangas.

Considerando-se os diversos modelos aplicados ao desenvolvimento das pessoas
surdas historicamente, assim como a complexidade de fatores que caracterizam a dindmica de
uma familia com um filho com deficiéncia, € fundamental que haja uma discussdo sobre os
temas que envolvem o desenvolvimento dos sujeitos surdos e o papel da familia nesse
processo. Pretendeu-se aqui enfatizar essa relacdo no que diz respeito ao processo de
escolarizacdo, para que sejam analisadas, compreendidas e propostas novas questfes quanto
as representacdes sociais que 0s pais tém acerca da surdez e como essas interviram no
desenvolvimento de seus filhos.

Para isso, a Teoria das Representagdes Sociais foi fundamental, pois ela abrange o
conhecimento construido no seio das relagdes sociais, envolvendo sua dinamicidade e fatores
culturais, sendo, portanto, composto como um conhecimento de senso comum que funciona
como fundamentador das praticas cotidianas (JODELET, 1989, apud ANADON &
MACHADO; 1985, apud BITTENCOURT & MONTAGNOLI, 2007). Essa visdo também ¢
compartilhada por Moscovici & Hewstone (1984, apud ANADON & MACHADO, 2011),
para 0s quais essa dimensdo de senso comum € constituida ndo so nas relaces sociais, mas
também é composta por fragmentos de teorias cientificas. Esse carater de dinamismo dessa
teoria é fundamental, pois ele garante que as representacfes s@o susceptiveis a mudancas a
medida que o contexto historico-cultural muda.

Para o desenvolvimento metodoldgico desse trabalho foi utilizada a abordagem tedrica
e epistemoldgica qualitativa, priorizando uma analise interpretativa dos dados da pesquisa, na
qual o pesquisador tem papel fundamental (GONZALEZ REY, 2005). E Como instrumentos

0 uso de entrevistas semi-estruturadas, abrangendo também o completamento de frases
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(GONZALEZ REY, idem). E os sujeitos da pesquisa foram escolhidos a partir de um trabalho
de atendimento para surdos.

Dessa maneira, esse trabalho se propde a responder a seguinte pergunta “Quais as
representacdes parentais acerca da surdez e como elas interviram no processo de
escolarizag@o dos filhos surdos?”. Para isso, algumas questdes norteadoras foram propostas,
buscando direcionar o desenvolvimento da pesquisa, acolhendo a maneira como essas
representacdes foram constituidas nos pais; como esses relataram o processo de escolarizacéo
do filho surdo e as instituicbes que os pais escolheram para educar seus filhos. Posto isso, 0
trabalho tem como objetivo geral reconhecer e problematizar as representacbes que o0s pais
tém sobre a surdez e como estas interviram na escolha da educagéo do filho surdo. E, mais
especificamente, objetivou-se identificar quais as representacdes que os familiares tém sobre
surdez e como a familia participou da vida escolar do filho surdo.

Como expresso pelo problema da pesquisa (Quais as representacfes parentais acerca
da surdez e como elas interviram no processo de escolarizacdo do filho surdo?), esta foi
desenvolvida considerando que os sujeitos surdos filhos das mées participantes sdo maiores
de 18 anos e alguns ja concluiram a Educacdo Bésica, permitindo visualizar a atuacdo dos
pais durante todo esse processo. Por isso, sera pesquisado como foi a intervencdo dessas
representacdes considerando apenas a Educacao Basica.

Portanto, os proximos capitulos foram destinados a desenvolver detalhadamente os
conceitos apresentados aqui, sendo compostos por uma fundamentacdo tedrica envolvendo a
caracterizacdo da surdez, a familia de pessoas com deficiéncia e as representacfes sociais.
Posteriormente é apresentada a metodologia utilizada, acolhendo a abordagem
epistemoldgica, os instrumentos, o delineamento da pesquisa e a analise dos dados obtidos.
Dessa forma prop6s-se identificar como as representacGes familiares acerca da surdez

implicaram no desenvolvimento educacional do filho surdo.
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1 CARACTERIZACANO DA SURDEZ: CONTEXTUALIZACAO NO BRASIL E
SUA ORGANIZACAO

1.1 Processo histérico da escolariza¢ao dos surdos no mundo e no Brasil

Segundo Sacks (2010), antes de 1750, apenas 0,1 % dos surdos eram educados para ler
e escrever, sendo esses sujeitos provenientes de familias ricas que contratavam professores
particulares, a fim de torna-los aptos a cuidar de interesses familiares. Como aborda Rocha
(2007), apesar de haver uma discussdo sobre a educagdo dos surdos no seculo XVII, com, por
exemplo, o langamento do livro “Reduction de las letras, y arte para ensenar a hablar los
mudos”, escrito pelo espanhol Juan Pablo Bonet, em 1620, e com os debates entre o abade
Charles Michel L’Epée® e o pastor alemdo Samuel Heinecke no século XVIII, em que o
primeiro defendeu o uso do método misto (utilizacdo da fala oral e de sinais, com seus “sinais
metddicos™) e o segundo o oral, foi com o proprio L’Epée que a educacio de surdos comegou
a ser organizada formalmente.

Em meados do século XVIII® foi criada por L’Epée a primeira escola para surdos, de
carater privado e acesso gratuito, que utilizava o método de ensino misto e que acolheu,
segundo Rocha (2007), cerca de 60 alunos surdos pobres e ricos, indistintivamente. Em 1791,
essa escola foi transformada no Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris e a medida que
os alunos se formavam iam para outras partes da Europa e do mundo para fundarem escolas
para surdos. Um desses foi Huet? que, segundo Rocha (2007), enviou, em 1855, uma carta
para Dom Pedro Il demonstrando anseio em instalar uma dessas escolas no Brasil, a qual foi
aberta em 1856 como Instituto de Surdos e Mudos (ISM), o atual Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), que comecou a funcionar em carater privado (com bolsas para os
alunos que ndo tivessem como pagar) e em consonancia com os métodos utilizados

mundialmente no campo da educacéo de surdos.

® O abade L’Epée preocupou-se com a educacdo dos surdos porque, segundo Capovilla (2000), ele
compartilhava as concepcdes da época sobre os surdos e, com vistas a “humaniza-los”, comegou seu trabalho.

7 Os sinais metodicos usados pelo abade de L’Epée, constituiam-se de sinais utilizados pelos surdos franceses,
além de terem sido criados a partir da fala.

® Datas diferentes sobre a fundacéo da escola foram encontrados. No trabalho de Kelman (2010) aparece como
1770, enquanto Rocha (2007) apresenta o ano de 1755.

% Segundo Rocha (2007), ndo se sabe com certeza qual é o primeiro nome de Huet, j4 que os documentos
apresentam sua assinatura como “E. Huet”, ou “E. D. Huet”, ja tendo sido apresentadas pesquisas de que seria
Ernest Huet ou Eduard Huet.
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De acordo com Rocha (2007), em 1856, Huet enviou um documento para a comisséo
responsavel pelo acompanhamento das atividades desenvolvidas no Instituto, em que destacou
o0s problemas enfrentados quanto a infra-estrutura, pediu bolsas de estudo para os alunos, além
de ter feito, ainda em 1855, uma peticdo a Camara dos Deputados, em que mencionou a
pretensdo de criar um Imperial Instituto dos Surdos-Mudos e obteve um parecer favoravel,
que garantia o recebimento de auxilio pecuniério. A partir dai, formou-se uma comissdo que
ficou encarregada de instalar definitivamente o Instituto em um prédio sede, o qual foi
estabelecido no morro do Livramento em 1857. Quanto as questdes orcamentarias cabiveis ao
Império, estas s6 foram definidas pela Lei nimero 939 de 1857, data que passou a ser
considerada a de fundacdo do Instituto, a partir do decreto de nimero 6892 de 1908, devido
ao financiamento pelo Império.

Huet saiu do Instituto em 1861, segundo Rocha (2007), ao citar o documento “Noticia
Histoérica dos Estabelecimentos dependentes do Ministério da Justica e Negocios Interiores”
de nimero XXV, de 1898, por motivos particulares. Apés a saida de Huet o Instituto passou
por uma fase conturbada e em 1868, a partir de um relatério feito por Tobias Rabello Leite,
que trabalhava na Secretaria de Estado (a qual passou a ser responsavel pela administracdo
desse instituto), foi registrado que o Instituto estava funcionando como um asilo para surdos.
Percebe-se aqui que, ao ser dirigido por pessoas que pouco (ou nada) sabiam sobre a surdez,
houve negligéncia ao trabalho ja feito por Huet e as concepc¢des que este apresentou neste
campo.

Tobias Rabello Leite passou a ser o diretor do Instituto até o ano de 1896, quando
morreu. Ele fez varias mudancas quanto ao funcionamento desse Instituto e, por ndo o
considerar como um lugar para a formagao de “homens de letras”, mas como forma de tira-los
do isolamento provocado pela surdez, ele incluiu o ensino profissionalizante agricola. De
acordo com Pinto (2007), esta organizacdo da educacdo de surdos esta intimamente
relacionada as politicas publicas de ensino do Império, que instalava escolas publicas com
vistas ao fortalecimento nacional, inclusive com a unificacdo de uma lingua (o Portugués), e a
formar pessoas aptas ao trabalho manual.

Assim como no cenario europeu, Tobias definiu que o ensino devia ser pela escrita
para 0s surdos congénitos, enquanto para os surdos “acidentais” (a surdez adquirida) cabia a
oralizacdo, a qual se aplicou aos surdos congénitos sO por excecdo. Foi ele que teve a
iniciativa de fazer a tradugéo de livros utilizados no Instituto de Paris, 0s quais enviou para
diversos lugares do Brasil onde ndo havia institutos como o do Rio de Janeiro, pois néo tinha

como comportar todos os surdos e também as provincias ndo tinham interesse em fundar
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novas institui¢des para surdos.Além dessas tradugdes, foi escrito em 1875 a “Iconografia dos
Sinais Surdos-Mudos” por Flausino José da Gama, um ex-aluno e professor do Instituto.
Tobias reconheceu a importancia deste livro para o ensino, que rendeu o bom
desenvolvimento dos alunos. E em consonancia com o trabalho desenvolvido no Instituto de
Paris, o instituto brasileiro também teve ex-alunos surdos como professores.

Nesse contexto histérico, a educagdo dos sujeitos surdos foi (e é) marcada pelo
conflito entre os modelos que utilizam a oralizacdo e 0 uso de sinais (no século XVIII nao
havia a filosofia educacional Bilingue como se apresenta atualmente, mas sim um método
caracterizado pelo uso de sinais, o “Gestualismo”), caracterizados no cenario europeu do
século XVIII pelas metodologias orais, de mimica (utilizacdo de sinais) ou mista (utilizacdo
da fala oral e dos sinais). De acordo com Sacks (2010), havia simultaneamente a ascensao das
linguas de sinais e das contracorrentes oralistas, que foram ganhando forca entre escolas,
familiares e outras organizacoes.

Entdo, em 1880, houve o segundo e maior evento sobre a educacdo de surdos a época:
0 Congresso de Mildo. Ele contou com a presenca de pessoas de varios paises da Europa e das
Ameéricas que discutiram sobre as filosofias educacionais para o ensino de surdos. Neste
encontro, o oralismo foi definido como modelo oficial de ensino e os professores surdos
presentes foram impedidos de votar. Sacks (2010) estima que o nimero de docentes surdos
fosse em torno de 50%, em 1850, época em que este evento ocorreu.

Segundo Arriens (2010) e Sacks (2010), o oralismo foi fundamentado em principios
filosoficos, como os de Aristoteles, para o qual todos os simbolos deviam ser expressos
oralmente e a fala era uma dadiva e Unica forma de expressar 0s pensamentos. Outro filésofo
que contribuiu para essa concepcdo foi Condillac ao dizer, no seculo XVIII, que a linguagem
foi desenvolvida de forma evolutiva pela humanidade, indo desde uma forma perceptiva até a
abstrata (a fala oral), caracterizando as linguas de sinais como formas primitivas de
comunicagdo, impeditivas para o desenvolvimento do pensamento. Além disso, segundo
Sacks (2010) e Godes (2002), Alexander Graham Bell (1847-1922), grande cientista e inventor
do telefone, emitiu opinides favoraveis ao oralismo, o que acabou causando grande impacto
nesse congresso.

Como pontua Skliar (1998), a fundamentacdo do oralismo ndo é decorrente apenas das
concepgdes educacionais que visavam ao desenvolvimento dos surdos, ela envolveu também
outros aspectos, cada um com seus objetivos bem definidos. Um deles esta em ambito
filoséfico, como citado acima; outros sdo os fatores politicos, que envolviam o processo de

formagéo dos Estados-Nacéo e, portanto, de legitimacao e unificacdo de apenas uma lingua
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caracterizadora do Estado; e havia também as questbes religiosas, que compreendiam a
comunica¢do oral como fundamental para a salvagdo dos surdos, j& que sO assim eles
poderiam confessar seus pecados.

No Brasil, especificamente no Instituto dos Surdos-Mudos (atual INES), o Congresso
de Mil&o teve diferentes repercussdes que foram discutidas no Congresso da Instrugdo do Rio
de Janeiro em 1883, por parte de seu diretor Tobias Leite e de um de seus professores,
Menezes Vieira. Para o professor Menezes Vieira, que compartilhava das propostas oralistas
do Congresso de Mildo, ndo deveria haver distingdo sobre o ensino de Linguagem Articulada
entre os surdos e seu tipo de surdez (congénita e adquirida), além de considerar que 0 ensino
ndo deveria ser profissionalizante. Porém, Tobias ndo se desfez de suas posi¢des e determinou
que a educacao se restringisse ao ensino Primario e agricola, além de definir que os alunos ali
formados fossem para outros institutos instalados no Brasil. Apesar dessas discordancias,
segundo Rocha (2007), era consenso a mudancga de perspectiva da educacdo de surdos, no
sentido de que esta comecou a deixar de ser vista pelo viés assistencialista, para adquirir o
valor de formacéo de sujeitos mais ativos socialmente.

Durante todo o restante do século XI1X o ensino da Linguagem Articulada foi bastante
discutido no Instituto dos Surdos-Mudos, ora sendo questionada, ora reconhecida sua
importancia para o desenvolvimento dos surdos. No inicio do século XX, no ano de 1911 o
método oral puro foi definido pelo Decreto nimero 9.198. Durante o século XX, segundo
MEC/INES, (2011), surgiram outras escolas para surdos no Brasil, como o Instituto Santa
Terezinha para meninas surdas, em S&o Paulo, a Escola Concérdia, em Porto Alegre, a Escola
de Surdos de Vitdria, o Centro de Audigdo e Linguagem “Ludovico Pavoni” - CEAL/LP, em
Brasilia, além de outras que, assim como o INES e a maioria das escolas de surdos do mundo,
passaram a adotar o Método Oral.

Porém ja em 1914 o seu mau desempenho foi evidenciado no INES pelo entdo diretor
Custddio Martins e também no Instituto de Paris, segundo Arriens (2010), o insucesso do
oralismo foi evidenciado por um inspetor. Capovilla (2000) também discutiu o fracasso do
oralismo, evidenciando o baixo desenvolvimento de surdos perante a filosofia oralista, tanto
ao que se refere a aprendizagem da fala, quanto da escrita e da leitura, exemplificando com
pesquisas feitas em paises como Inglaterra e Alemanha.

Ainda segundo Capovilla (idem), devido a evidéncia do fracasso do oralismo, a partir
da década de 1960 novas técnicas metodoldgicas e instrumentos foram criados como ultimato
de mostrar a potencialidade de desenvolvimento desta filosofia. Nesse sentido foram criados

os aparelhos auditivos, treinamento precoce da fala, além de gramaticas novas e ainda dos
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implantes cocleares. Entretanto, isso ndo caracterizou um progresso significativo para o
desenvolvimento dos surdos e sobre isso Kelman et al (2010, p. 5), ao citar Dizeu & Caporali
(2005) fala que

Os avangos tecnolégicos para a deteccdo precoce da surdez e para a intervencao
nesse processo sao inegaveis. Porém, mesmo quando essa tecnologia é viabilizada
ao surdo, ela ndo altera aspectos constitutivos do desenvolvimento sociocultural e
linguistico do sujeito.

Além disso, Kelman et al (idem) fala sobre as limitagdes do implante coclear
atualmente, pois este deve ser retirado ao tomar banho (ou quando for entrar em contato com
agua), ndo pode passar por campos eletromagnéticos, havendo ainda chance de quebrar ou de
haver choque.

Mesmo havendo um paradoxo referente ao oralismo, 0 método oral puro foi redefinido
no instituto brasileiro, que foi renomeado em 1957 para Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos (INES). Entretanto, em meio a insuficiéncia dessa filosofia e a ascensdo dos estudos
de William Stokoe, o bilinguismo comecou a ser construido e, segundo Kelman et al (2010),
foi amplamente disseminada nas décadas de 1960 e 1970, a Comunicagdo Total. De acordo
com Goes (2002, p. 41) esta filosofia ¢ “o conjunto de recursos comunicativos, na busca de
ensinar a lingua majoritaria e de dar acesso a outras areas curriculares”. Nesta perspectiva o
surdo passa a ser visto como um sujeito diferente e, por isso, os trabalhos desenvolvidos com
ele também o devem ser. De acordo com Kelman et al (op. cit), esta filosofia foi fundamental
para fazer emergir a importancia das linguas de sinais, entretanto esta foi usada apenas para a
aprendizagem da lingua majoritaria oral, ja que era usada de forma a sinalizar a lingua oral
(bimodalismo), ndo sendo reconhecida sua funcéo linguistica enquanto materna dos sujeitos
surdos. Nesse sentido, na década de 1970 foi levantada por uma professora do INES a
ascensdo dessa filosofia, que compreendia o uso de varias formas de comunicacédo,
“associando oralismo e gestualismo”. lvete Vasconcelos (apud ROCHA, 2007, p. 111)

Skliar (1998) aponta que acontecimentos como 0s estudos linguisticos sobre linguas
de sinais realizados por Stokoe e Klima, em que essas comecaram a ser valorizadas e
reconhecidas como quaisquer outras linguas, quanto a sua estruturacdo, gramatica e valor
semantico, diferindo das linguas orais-auditivas apenas pela sua modalidade de expressao, que
se da no espaco (a caracterizando como viso-gestual), foram de suma importancia para o
surgimento da filosofia bilingue na década de 1960. Outro fator importante foi a constituigdo
de movimentos politicos por parte dos préprios surdos, no sentido de promover condi¢des de

reconhecimento linguistico, cultural e politico. Nesse sentido, Skliar (idem) aponta a
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disseminacdo do bilinguismo e biculturalismo como essenciais para as mudangas das praticas

referentes aos sujeitos surdos. Segundo esse autor (1998, p. 7):

O que estda mudando sdo as concepcdes sobre o sujeito surdo, as descricGes em torno
da sua lingua, as defini¢cdes sobre as politicas educacionais, a analise das relac6es de
saberes e poderes entre adultos surdos e adultos ouvintes, etc.

Em 1974, foi realizado no INES, promovido pelo Ministério da Educacdo/Centro
Nacional de Educacéo Especial (MEC/CENESP) o “I Seminario Brasileiro sobre Deficiéncia
Auditiva”, com o tema voltado para a formacao de professores. Em contrapartida ao que havia
sido praticado no INES e em outros institutos para surdos, e pelo fato de o método oral estar
em voga naquela época no Brasil, foi decidido que pessoas com “distirbios da audi¢éo e da
linguagem” (ROCHA, 2007, p. 112) fossem impedidas de fazer os cursos de especializacdo
para professores. Este fato, que acompanha a histéria da educacdo de surdos pds-Congresso
de Mildo e, consequente ascensdo do oralismo, estd em relativa harmonia com os dados
apresentados por Sacks (2010), que estimam a queda de 50% em 1850, para 12% em 1960 do
namero de professores surdos.

Os estudos sobre a surdez em um ambito antropoldgico, segundo a Federagéo
Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos — FENEIS (2010), foram iniciados no Brasil
na década de 1980, quando professores, intérpretes, estudante de Letras e 0s sujeitos surdos
comecaram a questionar e a resistir ao Ouvintismo. Este processo se deu pela estruturacéo de
propostas de acessibilidade a estes sujeitos e que foram concretizadas, entre outros, no
documento “A educagdo que nds surdos queremos” para ser utilizada na produgdo das
“Diretrizes nacionais para a educacgdo especial na educacdo basica” (Resolu¢do MEC/CNE:
02/2001) e na Lei numero 10.436/2002, que dispde sobre o reconhecimento Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) como lingua materna dos sujeitos surdos a qual foi regulamentada pelo
Decreto nimero 5.626/2005.

Essas questdes foram importantes no debate sobre a educagéo de surdos na medida em
que promoveram reflexdes acerca das préaticas pedagdgicas e do desenvolvimento dos sujeitos
surdos. Isso possibilitou, em termos de organizagdo da educagdo para os sujeitos surdos, a
criacdo de politicas publicas que garantissem o respeito a esta singularidade, como a garantia
da lingua de sinais no processo de escolarizacdo como lingua materna, um dos propdsitos do
bilinguismo, mas ndo o unico, vistas as dimensdes politica, filosofica, linguistica e cultural
dessa filosofia educacional. Nesse contexto de mudangas, na instituicdo de educagdo de
surdos mais eminente do Brasil, o INES, passou a ser uma institui¢do escolar que compartilha

do curriculo utilizado nas escolas brasileiras, em consonancia com os Parametros Curriculares
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Nacionais, por meio do uso dessa lingua, perdendo o posto histérico de asilo para surdos e
tomando o lugar de uma escola para surdos.

Porém, a ascensdo dessa discussdao nao foi suficiente para mudar as praticas
pedagdgicas que tém alunos surdos como sujeitos do processo educacional, pois, conforme
aponta Skliar (1998), ha um todo multifacetado de relagdes sociais implicado no campo das
discussdes pedagogicas. Atualmente, propde-se no Brasil, a partir das Diretrizes Nacionais
para a Educacédo Especial na Educacdo Basica (2001), a educacao para surdos em um modelo
bilingue, mas o0 que existe sdo praticas quantitativa e qualitativamente deficitarias, que
entendem essa filosofia apenas como o uso da LIBRAS como lingua materna e do portugués
como segunda lingua, negligenciando os aspectos sociais, politicos e culturais envolvidos
nesse processo amplo da educacéo.

Além disso, como aponta Capovilla (2000), mesmo com os resultados negativos
advindos do uso do oralismo na educagao de surdos, foi dado um “ultimato” a esta filosofia e,
desde a década de sessenta até hoje, esse tem tentado mostrar sua potencialidade para o
desenvolvimento da lingua oral pelos sujeitos surdos. Esse movimento ocorreu inicialmente
com a producdo dos aparelhos auditivos, que foram sendo aprimorados com o passar dos anos
e depois houve a mais recente criacdo do implante coclear que, segundo Kelman (2011) o teve
0 primeiro exemplar em 1980, além do desenvolvimento de programas de computador
perceptores da fala e o treino intensivo desde a mais tenra idade. Mas como o préprio
Capovilla (idem) constatou, estas tecnologias ndo tém conseguido fazer com que os surdos
desenvolvam a linguagem de forma natural e, além disso, com relacdo ao uso do implante
coclear, Kelman (op. cit.) fala sobre as suas limitacdes, referentes ao contato com a agua,

campos eletromagnéticos entre outros.

1.2 Constituicdo da Identidade Surda

A identidade Surda, segundo Perlin (apud SKLIAR, 1998), € 0 encontro com 0 outro
igual na condicdo de surdo, convivendo em um mundo de experiéncia visual e que, mesmo
havendo outras identidades entre estes sujeitos, uns necessitam dos outros por compartilharem
a identidade Surda. Para esta autora a constituicdo da identidade surda esta diretamente ligada
a alteridade, isto é, ela é afirmacdo de uma diferenca a ser respeitada, é a relacdo que constitui
0 ser na convivéncia com o outro. Por outro lado, o Ouvintismo, que envolve relagdes de

poder dos ouvintes para com 0s surdos, significa sempre uma relagdo de superioridade,
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mesmo quando os surdos sdo percebidos como seres diferentes, com cultura propria e ndo lhes
é imposto o oralismo.

Para falar sobre Ouvintismo é fundamental diferencia-lo do oralismo, visto que nem
sempre esses dois conceitos estdo interconectados. O oralismo, segundo Skliar (1997), é a
forma institucionalizada do Ouvintismo, em que o surdo € visto a partir de sua medicalizag&o,
adquirindo posto de inferioridade em relacdo ao ouvinte e que necessita ser oralizado para ser
integrado a sociedade ouvinte. além de conceber a surdez como de ordem meramente
bioldgica, negligenciando os aspectos sociais, emocionais e culturais do desenvolvimento
deste sujeito.

O Ouvintismo, segundo Perlin (apud SKLIAR, 1997) pode ser subdividido em grupos
gue mostram como surdo é percebido e como deve ser a relacdo entre estes e ouvintes. O
primeiro descrito pela autora é o Ouvintismo Tradicional, em que o surdo é visto como um ser
deficiente que deve ser medicalizado, a cultura surda € vista como subalterna, sendo, portanto,
diretamente ligado ao oralismo. A segunda visdo € a do Ouvintismo Natural, onde ha
reconhecimento do bilinguismo, mas ndo de sua eficiéncia, propondo a integracao a sociedade
ouvinte. Por ultimo, ela cita o Ouvintismo Critico, como reconhecedor da cultura surda, do
bilinguismo e da biculturalidade e de uma sociedade multicultural como um todo, desde que
ele seja um poder soberano. Portanto, o Ouvintismo assume desde formas explicitas até
formas mais tacitas de subjugar a surdez, em um jogo de poderes em que sempre estd em
lugar de superioridade, negligenciando a alteridade.

A concepcdo ouvintista, ao falar sobre o surdo, cria estere6tipos que dificultam a
formagéo da identidade surda, pois impedem sua tomada de posi¢do social baseada em um
conjunto de crencas que desqualificam a surdez e o sujeito surdo. E uma teia de poderes que,
fazendo uma analogia aos estudos de Hall (2004), envolve um poder central que busca
unificacdo, excluindo as diferencas, através de poderes disciplinares que visam a
homogeneizagdo e assim reprimem a alteridade e impedem a formagdo de seres autbnomos,
pois eles ndo se reconhecem quanto a sua singularidade e como seres atuantes em um
determinado contexto historico, politico e cultural.

O modelo clinico-terapéutico tem como caracteristica fundante a visdo do surdo a
partir do olhar ouvinte e, com base nisso, sdo construidas todas as concepgdes acerca do
sujeito surdo quanto ao seu desenvolvimento social, linguistico, educacional e cultural. Ele
caracteriza a surdez como uma deficiéncia, uma patologia a ser curada por meio da oralizacéo
dos sujeitos surdos, do uso de aparelhos de amplificagdo sonora e dos implantes. Seu principal

objetivo € que os surdos sejam ouvintes, 0 que, na pratica educacional, por exemplo, reduz
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todo esse processo a aprendizagem da lingua oral, ficando os outros conhecimentos
marginalizados. Para Skliar (1997, p. 111):

Medicalizar a surdez significa orientar toda a atencdo a cura do problema auditivo, a
correcdo dos defeitos da fala, ao treinamento de certas habilidades menores, como a
leitura labial e a articulacdo, mais que a interiorizacdo de instrumentos culturais
significativos, com a lingua de sinais. E significa também opor e dar prioridade ao
poderoso discurso da medicina frente a débil mensagem da pedagogia, explicitando
que € mais importante a cura medicinal — encarnada atualmente nos implantes
cocleares — que compensar o déficit de audicdo através de mecanismos psicolégicos
funcionalmente equivalentes.

No que se refere a aplicacdo desse modelo a educacdo, ficando evidenciada sua
quantificacdo do desenvolvimento dos surdos como inferior ao dos ouvintes, além de as
praticas educacionais terem sido historicamente limitadas a aprendizagem de conhecimentos
ndo-valorizados socialmente e ligados a atividades praticas, ha o que Vigotski (1989) nomeou
como Pedagogia Menor, que tem suas praticas pedagogicas reduzidas e mais lentas. Essa
visdo de Vigotski foi constatada por Skliar (1998), ao evidenciar que os curriculos produzidos
por ouvintes para os surdos definiam um tempo duas a trés vezes maior para a aprendizagem,
em relacdo aos ouvintes; ou era baseado nos curriculos para pessoas com deficiéncia
intelectual (a época “deficientes mentais™), equiparando 0s surdos a esses; ou era centrado na
realizacdo de atividades praticas.

Nesse sentido, o constituir-se sujeito surdo de uma forma identitaria é consequéncia de
uma resisténcia surgida a este poder ouvintista repressor, juntamente com o fato de estes
sujeitos perceberem que compartilham de uma singularidade visual do desenvolvimento e de
uma lingua, a de sinais. Isto os levou a formar as associac@es, locais em que conversavam em
sinais e partilhnavam de sua singularidade visual, constituindo o movimento surdo como forma
de gerir sua politica, discutir sua posicdo social, sua singularidade comunicativa e de
desenvolvimento na comunidade majoritaria ouvinte. Nessa organizacdo eles atuaram
desmitificando estere6tipos, manifestando a alteridade, sempre multifacetada devido as
fragmentacgdes do poder ouvintista.

Nessa perspectiva, a visdo acerca da surdez adquire um carater sécio-antropoldgico
(SKLIAR, 1997). E a representacdo da alteridade assumindo uma colocagdo composta de
fatores complexos e interpenetrados, sendo o Bilinguismo a concretizagdo desse modelo no
espaco social. Essa visdo de surdez assumindo uma postura politica tem sido escrita com “s”
mailsculo, o que Sacks (2010) apontou como sendo o reconhecimento da Surdez como uma
entidade linguistica e cultural, enquanto a perspectiva do Ouvintismo, o modelo clinico-
terapéutico (SKLIAR, op. cit.) de, € retratado com “s” minusculo visto sua dimensionalidade

da surdez como uma deficiéncia a ser curada.
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Perlin (apud SKLIAR, 1997), ao fazer analogia entre a constituicdo das identidades
nos estudos de Hall (2004), aponta certas questdes que possibilitam uma reflexdo sobre a
ascensdo da identidade surda: uma delas é a erosdo da identidade mestra, no caso o
Ouvintismo, principalmente com a legitimacdo linguistica da lingua de sinais na década de
1960, disseminacgdo dos estudos bilingues e biculturais, além dos problemas desencadeados
pelo fracasso do Ouvintismo na escolarizagéo dos surdos.

A perspectiva socio-antropologica analisa a surdez como uma diferenca a ser
respeitada, em que o ser humano surdo deixa o posto social de deficiente auditivo, com todos
0s estigmas que isso implica, para ser visto como um sujeito surdo, isto €, um ser consciente
de seu lugar social, que se posiciona criticamente. Nesse ambito sdo reconhecidas suas
singularidades de desenvolvimento, incluindo o uso de uma lingua de sinais e praticas
culturais construidas em comunidades surdas. Seguindo esta concepcao, Skliar (1997) definiu
que ndo mais caberia estudar a surdez a partir da discussdo da deficiéncia, como a Educagéo
Especial ou a Defectologia de Vigotski, mas sim com os Estudos Surdos.

Apesar das controvérsias encontradas por Skliar com relacdo a Vigotski, ha o
reconhecimento do papel fundamental deste tedrico do inicio do século XX acerca da
compreensdo das diferencas, incluindo a surdez. Vigotski (1989, 2001) apontou como
principal ponto de discussdo sobre a surdez a questdo da linguagem, pois é a partir dela que os
processos psicolégicos superiores sdo constituidos. Ele entendia a linguagem oral como
inacessivel ao surdo e a “gestualizacao” (como era designada a época) natural ao surdo, néo
pelo individuo ter uma predisposicdo genética que lhe garantisse o desenvolvimento
maturacional desta linguagem, mas por ser um caminho de rodeio’® que lhe possibilitava,
através da interacdo social com seus pares, seu desenvolvimento. Entretanto, Vigotski
defendia a utilizacdo das duas, por crer que a “gestualiza¢do” era incompleta e insuficiente
para o desenvolvimento destes sujeitos.

Ao compartilhar a visdo de desenvolvimento dos sujeitos surdos a partir do modelo
socio-antropoldgico, acredita-se que para a constituicdo da identidade surda é primordial que
haja a relacdo surdo-surdo. Pois é nesse encontro com o outro igual, na identidade surda,
convivendo em um mundo de experiéncias visuais que ha o surgimento da concepc¢édo de que
ha algo que os iguala, na medida em que séo surdos, e que os diferencia, em relacdo ao outro

que é ouvinte. Dessa postura compartilha Vigotski (2001) ao considerar a interagdo social, 0

0" Os caminhos de rodeio s&o a utilizagdo pelo individuo de outros meios para que as funges psiquicas sejam
desenvolvidas. Esses caminhos sdo a forma de compensar o defeito bioldgico e sdo constituidos na relagdo do
sujeito com seus pares, nas relagdes sociais. (VIGOTSKI, 1989)
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contato do sujeito com o objeto, mediada pela cultura e pela linguagem, como fundamental
para o desenvolvimento ontoldgico. Dessa forma, o sujeito, a partir da organizacdo das suas
funcBes psiquicas superiores, que, segundo Vigotski (idem), acontecem numa relagdo entre
linguagem e pensamento, significa 0 mundo e a si mesmo.

Nesse sentido, Perlin (apud SKLIAR 1998), ao falar sobre as Identidades surdas, diz
que elas sdo mdltiplas, j& que o sujeito surdo assume posturas diferentes dentro de cada uma
delas. A primeira descrita pela autora é a ldentidade surda, caracterizada pelo seu ambito
politico, em que os surdos partilham de uma experiéncia visual e anseiam pela historia e
alteridade surda. Outra é a Identidade surda hibrida, particular ao surdo que nasceu ouvinte e,
por isso, tem formas particulares de desenvolvimento da linguagem: ora acontece em lingua
oral, ora em sinais, posicdo que partilna a prépria autora. Ha também a Identidade surda
incompleta, marcada pelos discursos de poder ouvintistas, em que o surdo tem dificuldades
para resistir a esse poder, ou quando o surdo nega a identidade surda, também chamada por
Lopes (apud SKLIAR, 1998) de Identidade enrustida, exemplificando o contexto escolar
como produtor dessa identidade. E apresenta, por ultimo, a Identidade surda flutuante, em
que apesar de o surdo ter consciéncia de ser surdo, ele deseja ser ouvinte, isto é, este sujeito
busca de varias formas, como a oralizagdo e utilizacdo de préteses, estar inserido no mundo
ouvinte e quando vai para a comunidade surda se vé isolado por na saber a lingua de sinais.

Perlin (apud SKLIAR, 1998) dialoga com os estudos de Hall (2004) ao considerar que
0s surdos se constituem em um espaco social com posicdes de duas identidades diferentes, a
surda e a ouvinte, constituindo-se a partir de fragmentacGes, 0 que acaba tornando essa
apropriacdo identitaria flexivel e dificilmente unificada. Ademais, ainda fundamentando-se no
trabalho de Hall (2004), poderia-se dizer que os surdos ndo s6 estdo frente a apenas duas
identidades, mas a tantas outras que influenciam diretamente sua formacédo, como a negra, a
homossexual e a social entre outras.

Ainda para essa autora, as identidades surdas enquanto lugar de tomada de posi¢ao
como o movimento surdo sdo uma forma de resistir a todo o processo historico repressor
ouvintista. Este movimento é organizado por surdos e ouvintes que lutam pela garantia e
reconhecimento da surdez como uma singularidade a ser respeitada, atuando a partir do
modelo sécio-antropologico, com objetivos claramente definidos e voltados a assegurar a
participacdo dos sujeitos surdos em todos 0s espagos sociais, politicos, culturais, linguisticos e
educacionais que os envolvam, resistindo a exclusdo e discriminagdo sofridas e que, para a
autora “‘essa resisténcia ndo é no sentido de excluir a cultura vigente, mas no sentido de abrir

0 acesso a ela de uma forma onde se sobressaia a diferenca”. (apud SKLIAR 1998, p. 71)



35

E de fundamental importancia destacar que, mesmo com a ascensio do modelo socio-
antropoldégico, o reconhecimento das linguas de sinais e da singularidade de desenvolvimento
das pessoas surdas, a discussao entre as visdes oralistas e da identidade surda, assim como as
perspectivas educacionais do oralismo e do bilinguismo mantém o cenario social e
pedagogico em conflito, existindo simultaneamente espacos sociais que se fundamentam em
ambas as concepgdes. Mesmo com o crescimento dessa perspectiva de enxergar a surdez, com
a qual os surdos conquistaram, nas esferas sociais, linguisticas e educacionais, direitos que
Ihes foram historicamente negados, Skliar (1998) aponta que deve haver uma reorganizacédo
politica, linguistica, de cidadania e das praticas pedagodgicas para que haja uma mudanca
fundamentada que garanta aos surdos o0 acesso a uma educacgdo verdadeiramente bilingue e a
constituicdo deles como sujeitos de sua aprendizagem. Para Perlin (apud SKLIAR 1998) esta

em jogo uma teia de poderes e por isso, é fundamental a organizacdo politica dos surdos.
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2 A FAMILIA E O DESENVOLVIMENTO DE UM FILHO SURDO

2.1 Familias de pessoas com deficiéncia

A familia é um espago impar para o desenvolvimento humano (SANTOS & ZYCH,
2008), pois € o primeiro nacleo social ao qual a crianca tem acesso e, portanto, onde
desenvolvera a linguagem e, por meio dela, comecara sua relagdo com o mundo, tendo acesso
aos espacos culturais e simbdlicos. Segundo essas autoras (idem), na familia os membros
sabem quais sdo seus papéis e como devem desempenha-los, o que acontece dentro da
configuracdo da mesma, isto é, os membros atuam a partir dos valores, crencas e mitos
partilhados entre si. Entretanto, também é importante observar que mesmo compartilhando
dessas caracteristicas, as acdes nem sempre sdo iguais, ja que ha singularidades de cada
sujeito familiar devido ao convivio em outros meios sociais, que ndo sdo 0S Mesmos para
todos da familia. Segundo Glat (2004, p. 1):

(...) a familia, como grupo social priméario, desempenha uma funcdo formativa e
determinativa no desenvolvimento cognitivo-afetivo do individuo e no modo como
este se situa e interage na sociedade, mesmo em idade adulta. E através da
identificacdo com os primeiros “outros significativos” - mae, pai e demais membros
da familia - e das reages destes ao seu comportamento que a crianga tem seu
primeiro contato com o mundo e aprende a desenvolver os papéis e atitudes
essenciais para seu processo de socializacéo.

Ainda para Santos & Zych (op. cit.) a familia é constituida em um espaco histérico-
cultural, que a compde, a0 mesmo tempo em que define suas préprias caracteristicas. Ela é
para 0s sujeitos um ponto de apoio, que nesse movimento entre o historico-cultural e suas
peculiaridades, os constroi. E na familia que as pessoas fundamentam suas acdes, que buscam
apoio nas condi¢Oes materiais de vida, nas afetivas e sociais.

As autoras Brito & Dessen (1999) também falam sobre a importancia de analisar a
familia dentro de um conjunto mais amplo, composto por fatores sociais, culturais e politicos
que se inter-relacionam e direcionam a dindmica familiar. Assim, ela é uma unidade que esta
em constante didlogo com as significacdes construidas socialmente, ao mesmo tempo em que
desenvolve suas proprias caracteristicas. Dessa maneira, ha uma relacéo direta entre o sistema
familiar e o social, mais amplamente.

Segundo Brito & Dessen (idem), a chegada de um filho é sempre um evento muito
esperado pela familia, acompanhado por expectativa e mudancas nessa relacéo, de forma que
o0s papéis desempenhados pelo casal e outros membros da familia também séo alterados em

funcdo da chegada de um novo membro, posicdo também assumida por Fiamenghi Jr. &
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Messa (2007). H& um rearranjo em casa e nas funcbes desempenhadas pelos membros
familiares, para que esse ambiente seja adaptado a nova configuracéo referente a chegada de
um bebé. Ainda para Fiamenghi Jr. & Messa (idem) a chegada de um filho € a mudanga que
mais causa impacto nas relacdes familiares.

E quando essa crianca € esperada e idealizada e nasce com uma deficiéncia, o
ambiente familiar é amplamente desestruturado, pois 0s desejos da gravidez séo vistos como
perdidos. A familia entra em choque e s6 com o passar do tempo 0s pais comegam a Se
adaptar para ajudar o filho com deficiéncia. Também o relacionamento com irmé&os, por
exemplo, se torna conflitivo, havendo uma mistura tanto de sentimentos positivos, quanto
negativos (FIAMENGHI JR. & MESSA, op. cit.). Ha ainda o medo familiar quanto ao
desenvolvimento desse filho, ja que as expectativas sdo vistas perdidas, além de se
guestionarem acerca de questdes como a linguagem e a cognicdo (LUTERMAN et al., 1999,
apud SILVA; ZANOLLI; PEREIRA, 2008; BOORSTEIN, 1996, apud SILVA; ZANOLLI;
PEREIRA, 2008).

Carvalho (2000, p. 69, apud SILVA; ZANOLLI; PEREIRA, 2008, p.175) fala sobre as

mudancas que um filho surdo pode causar nas dindmicas familiares:

ndo é dificil pressupor que o fato de alguém da familia ser identificado por critérios
objetivos, médicos ou educacionais, como surdo, constitui-se numa experiéncia que
marca tanto a crianga como a familia, e que pode alterar o funcionamento
intersubjetivo de todos, na medida em que tal diferenca impGe, de forma imprevista
e definitiva, a perda para sempre da ilusdo do filho perfeito.

E de uma forma mais ampla, Vigotski (1989, p. 53) fala sobre a familia que tem um
filho com deficiéncia, exemplificando o que acontece quando se tem o diagnostico de uma

crianga cega ou surda:

Incluso en la familia, el nifio ciego y el sordo es, ante todo, un nifio peculiar, y se le
brinda un trato exclusivo, inhabitual, distinto al que se le da a los otros nifios. Su
desdicha cambia la posicidn social en la familia. Y esto ocurre no s6lo en las
familias en que este nifio se considera una carga pesada y un castigo, sino también
en las que el nifio ciego es rodeado de un amor duplicado, de una atencion
sobreprotectora y de ternura. Precisamente estas elevadas dosis de atencion y lastima
son una pesada para el nifio y ademas el cerco que lo separa de los demas.

Nesse sentido, quando a familia tem um filho com diagnéstico de alguma deficiéncia,
suas relagbes se reconfiguram, havendo um direcionamento baseado em sentimentos de
piedade ou superprotecdo que podem causar complicacdes para o desenvolvimento da crianca.
Na maior parte dos casos a crianga passa a ser vista como a propria deficiéncia, entdo ha uma
visdo meramente patoldgica, como se o 6érgdo afetado fosse central e determinante do

desenvolvimento. Entdo, os pais acabam adotando medidas de piedade e superprotecdo, como
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fazer tudo pelo sujeito acreditando que ele ndo é capaz, o privando de estabelecer relagcbes em
outros contextos sociais, por exemplo.

Glat (2004) observa que diante do preconceito sofrido também pela familia, essa acaba
hiperdimensionando a deficiéncia do filho, com sentimento de superprotecdo, fazendo com
que ele se torne o centro das atengdes, 0 que acaba por gerar socialmente um roétulo na
mesma, a identificando como a “familia do deficiente”. Além de direcionar as agdes para a
restricdo das atividades sociais dos filhos com deficiéncia.

Dessa forma, um filho com deficiéncia sempre causard grandes mudancas no contexto
familiar, pois o filho que se esperou ndo chegou. Entdo, todas as idealizacbes sdo apagadas e
um novo processo de organizacgdo € constituido na familia até que elas se adaptem a ideia de
conviver com um filho com deficiéncia. Esse periodo passa por diferentes fases que véo
construir nas familias uma caracterizacdo de como serdo seus relacionamentos com esse filho.

Durante esse periodo de choque a crianga acaba sendo bastante afetada, pois ha uma
mudanca na relagdo entre a mée, o pai e 0 bebé. A interagdo entre esses membros assume
outras posturas devido aos fatores emocionais decorrentes do diagndstico. Enguanto os pais
planejavam durante a gravidez o futuro emprego, autonomia financeira e sucesso social do
filho, com o nascimento e diagnostico de uma deficiéncia, esses planos sdo vistos desfeitos.
Além desses componentes, as autoras Brito & Dessen (1999) expressam que irmaos, avos e
tios também passam por uma crise ao terem um familiar com deficiéncia.

Quanto ao diagnostico da surdez de um filho, os pais demoram um pouco mais para
descobrirem por ndo ser visivel fisicamente e, se pensam que algo estd diferente no seu
desenvolvimento, comecam a construir hipoteses que sdo caracterizadas por sentimentos
como o de negacdo da surdez, registrado como falta de atencdo, na maior parte das vezes
(SILVA; PEREIRA; ZANOLLI, 2008).

Luterman (1979, apud SILVA; PEREIRA; ZANOLLI, idem) identificou que os pais
ao perceberem que ha algo diferente no desenvolvimento do filho podem criar mecanismos
psicologicos de resisténcia, que podem se caracterizar pela negagdo e/ou racionalizacdo da
deficiéncia. Assim, eles continuam interagindo com a crianga como se ela fosse ouvinte; ja a
racionalizacdo, para 0 mesmo autor (idem) se caracteriza pela justificacdo de que ela néo fala,
por exemplo, porque essa € uma caracteristica familiar de falar tarde. Entdo os pais comegcam
a testar seus filhos, comegam um sentimento de perda e procuram um profissional para fazer o
diagnostico.

Quando a surdez é descoberta, 0s sentimentos e reacdes sdo bastante semelhantes aos

das familias que tém filhos com outras deficiéncias, de forma mais ampla (BRITO &
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DESSEN, 1999). A partir desse momento, o processo de significacdo desse filho pelos pais é
bastante conflituoso e o periodo pds-diagndstico inclui, de acordo Luterman (1979, apud
SILVA; PEREIRA; ZANOLLI, 2008) sentimentos como a tentativa de ndo acreditar que tal
situacdo esta acontecendo e, posteriormente, ha o reconhecimento de que a situacdo existe e
deve ser enfrentada, perspectiva também apontada por Glat (2004). Mas, segundo Luterman
(op. cit.), nesse processo podem aparecer reagdes caracterizadas por culpa e crenca de ndo se
considerar habil a se relacionar com essa crianca, além de sentimentos como raiva, depressao
e superprotecdo. Esses sentimentos também sdo elencados pelas autoras Silva; Pereira;
Zanolli (op. cit.), as quais apresentam um Ultimo estagio, caracterizado pela aceitagéo do filho
surdo, o que levara a familia a reorganizar-se para essa situacao, o que as autoras chamaram
de estagio de construgdo-ativa ou adaptacao.

Outro autor que expde sobre os sentimentos advindos dessa descoberta pelos pais é
Buscaglia (2006), apontando para a existéncia de sentimentos extremos advindos do
diagndstico, que podem ser relacionados a piedade, descrenca e martirio. E, dependendo da
forma como a deficiéncia é vista pela familia e como esta é afetada socialmente, estes
sentimentos podem perdurar durante toda a vida. Por outro lado, ha os que reconhecem que
existe uma deficiéncia, que ela é real e ndo ha como mudar essa realidade, entdo atuam na
direcdo de encontrar formas para o desenvolvimento de seus filhos. E ainda h4, entre esses
extremos, 0s que oscilardo entre esses sentimentos.

Kelman et. al. (2011, p. 9) também fala sobre a reacdo familiar ao descobrir o
diagndstico:

As maées experienciam um sentimento de choque e descrenca, reacdo inicial de
crise. Esse periodo pode ser acompanhado de depressdo e desorganizacdo
emocional. Com o tempo, 0s pais adaptam-se para tentar ajudar a crianca que tem
deficiéncia e, paulatinamente, atingem o estagio de organizacdo emocional. (grifos
da autora)

Além das reacdes advindas do diagndstico de surdez, Kelman & Faria (2007) fazem
apontamentos sobre a cultura familiar (imersa em outra que é sociocultural), a qual foi citada
anteriormente (SANTOS & ZYCH, 2008), que é caracterizada por determinadas crencas,
valores e atitudes que revelam as concepgdes construidas sobre a surdez. O fato de a familia
estar inserida em uma cultura mais ampla faz com que ela, diante do diagnéstico, tenham
desconhecimento sobre a surdez, ou ainda que a caracterizem por representacoes
estereotipadas socialmente (SOUZA, 2007). As autoras Kelman & Faria (2007) falam ainda
que essas concepcOes ndo sdo lineares entre os membros familiares, fazendo com que as

atitudes frente a surdez variem entre eles. Nesse sentido, as opinides sobre a linguagem a ser
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utilizada, por exemplo, podem variar entre a oral e a gestual. Diante dessa diversidade, as
autoras fazem ainda uma citacdo de Godinho (1982, apud STELLING, 1999, apud KELMAN
& FARIA, 2007, p. 189) que mostra a relagdo entre a dindmica familiar e a social: “relagdes
familiares fornecem a crianca surda o modelo de suas rela¢cdes com o mundo, e as atitudes que
a familia tem para com ela servem de base para as atitudes da crianga consigo mesma.”

Glat (2004) explana ainda que ndo s6 a crianga, mas a familia como um todo passara
por preconceitos envoltos no estigma social advindos do diagnostico, que dao as familias
caracterizacdo também da deficiéncia causada “por contaminagdo”. Assim, a familia precisara
enfrentar esses preconceitos, além de lidar com frustraces e limitacfes. Dessa maneira, a
atuacdo com o filho pode ora estar relacionada as condigdes reais desse sujeito, voltadas para

suas potencialidades, ora aos estere6tipos sociais relacionados a sua deficiéncia.

2.2 A peculiaridade da comunicag@o em familias ouvintes com um integrante surdo

Como visto anteriormente, a familia, por ser o primeiro nucleo social de interacdo do
bebé, tem um papel central na sua formacdo, pois é nela que surgem as primeiras relacdes
com o outro e com a linguagem (FURTADO, 2008). De acordo com Marchesi (1996 apud
BRITO & DESSEN, 1999) é nesse nucleo social que as criancas fazem seus primeiros
contatos sociais, estabelecem caracteristicas singulares referentes a linguagem com seus pares
adultos (como a troca de olhares, gestos e expressdes) e sdo inseridas no mundo simbélico.
Entretanto, quando ha uma crianca surda em uma familia ouvinte, esse processo acaba se
tornando mais complicado, tomando-se em consideracdo o grande percentual de criancgas
surdas em familias ouvintes.

Sobre a importancia da familia para o desenvolvimento humano, Kelman & Faria
(2007, p. 187) dizem:

O comportamento familiar é fator relevante para a insercdo do individuo na
sociedade. Na infancia, as criancas sdo mais diretamente influenciadas pelo que
ocorre em seus lares. Aos poucos comegam a interagir com novos contextos de
desenvolvimento, sendo influenciadas pelas experiéncias que vivem. Entretanto,
desde o inicio da vida, sabem expressar o que lhes agrada e o que ndo lhes agrada,
influenciando as atividades das quais participam, tais como a alimentacdo que
recebem, aceitando ou rejeitando determinado alimento, ou mesmo afetos recebidos,
podendo rejeitar a atencao de algum adulto em detrimento de outro a quem prefiram,
ou simplesmente por ndo gostar da sua voz, cheiro ou modo de carrega-las.

Mas quando essa crianga é surda e convive em uma familia de ouvintes, como essa
relacdo acontece? O fator de a maioria das criangas surdas serem de familias ouvintes é de

importancia fundamental no que se refere ao desenvolvimento da mesma, pois 0s pais nao
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partilham do mesmo canal de comunicagdo, ja que o dos surdos é visual-gestual, enquanto o
dos ouvintes é oral-auditivo (BUZAR, 2009). Junto a isso, leva-se em consideragdo a
imprescindibilidade da linguagem ao desenvolvimento psicologico superior humano, como
apontado por Vigotski (2001) (pois é por meio dela que o0s sujeitos tém acesso ao mundo
simbdlico, por meio de suas relagBes sociais, constituindo-se nesse processo) os surdos
acabam ficando prejudicados nesse sentido, ao reconhecer que a maioria desses nasce em um
contexto familiar predominantemente ouvinte. Foi nessa perspectiva que Vigotski (1989)
evidenciou em seus estudos sobre defectologia, os impactos que a falta de linguagem pode
causar aos surdos, no que diz respeito ao desenvolvimento desses sujeitos, o que Goes (2002)
também ponderou em seu trabalho.

Sobre isso, Carvalho (2011) discute a importancia da relacdo mée-filho desde o
nascimento para a imersao do bebé no mundo simbolico e como essa relacdo se configura
quando ha surdez. Segundo a autora (idem) € a mée que, a partir das a¢6es do filho, como o
choro, elabora significados sobre o que ele precisa. Essa significacdo do mundo pela crianca é
constituida por meio do olhar, fala, atos de apontar, amamentacdo e 0 modo de segurar que a
mée assume diante das acdes desse bebé. E é nessa relacdo que os significados simbolicos véo
sendo constituidos pela crianca. Nesse sentido, as criancas surdas tém uma caracteristica
peculiar nessa relacdo mae-filho, porque como a surdez ndo é uma deficiéncia visivel, ela é
confirmada pelos pais somente quando os filhos tém por volta de um e dois anos de idade, na
maioria das vezes. E, de acordo com essa autora (idem p. 1), essa demora provoca as

seguintes configuracdes de relacionamento entre mée e filho surdo:

Isto implica uma distancia maior na possibilidade da mée transmitir um significado
simbélico as experiéncias do bebé. Por exemplo, quando o bebé chora, a voz da mée
ndo chega ao seu bebé para tranquiliza-lo, acalma-lo e marcar a sua presenca, ele
precisa ver a mée para saber que ela esté perto.

E, no que diz respeito ao funcionamento familiar, de acordo com Bowen (1979; 1991
apud WENDT & CREPALDI, 2003) a comunicacdo é de importancia fundamental nos
relacionamentos familiares, ja que compbe uma das caracteristicas de composicdo deste
sistema, que é o modo como ocorre a interacdo. E essa diferenca comunicativa entre pais
ouvintes e filhos surdos, dependendo da forma como é tratada (como por exemplo, a partir de
uma visdo clinico-terapéutica), influenciada primeiramente pelas concepgdes de medicos e
outros profissionais da audiologia, pode gerar no ambiente familiar um rompimento das

relacOes estabelecidas neste nucleo.
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2.3 O trabalho de aconselhamento com as familias

Diante do diagnostico de surdez os pais entram em uma situacdo complicada, pois
pouco sabem sobre o que ela é, quais suas implicagdes para o desenvolvimento do filho, além
da diferenca comunicativa entre a familia ouvinte e crianca surda. Por isso, autores como
Luterman, Kurtzer-White e Seewald (1999, apud SILVA; ZANOLLI; PEREIRA, 2008),
Hoffmeister (2004), Fiamenghi Jr. & Messa (2007) e Carvalho (2011) entre outros, tém falado
sobre a importancia do aconselhamento familiar, para que esses possam conviver melhor com
a crianca surda. Segundo Luterman, Kurtzer-White e Seewald (op. cit.) esse € um trabalho
que deve iniciar logo no momento do diagndstico, para que o sentimento de raiva seja
discutido e haja a desconstrugdo de que os pais sdo os normais e o filho ndo. O que
proporcionard a constru¢do da autoconfianca, possibilitando, por sua vez, um melhor
desenvolvimento da crianca surda.

Segundo Marchesi (1995, apud SILVA; ZANOLLI; PEREIRA, 2008), a forma como
0s pais concebem a surdez e atuam com o filho surdo é fundamental para o estabelecimento
das relacdes familiares. Compreende-se, a partir dessa questéo, juntamente ao fato de os pais
ouvintes, na maioria das vezes, ndo terem contato com outros surdos ou Mesmo
conhecimentos mais especificos sobre a surdez e o que ela implica para o desenvolvimento
humano, que se faz de importancia impar haver um trabalho com os pais durante todo o
processo de reorganizacdo familiar.

Por isso, o aconselhamento adquire valor fundamental as familias de criangas com
deficiéncia. Sobre essa questdo, Fiamenghi Jr. & Messa (2007, p. 244) dizem que “Os
profissionais, portanto, precisam compreender 0s pais como parceiros ativos e significativos
ao trabalhar com criangas, deficientes ou nao”. Dessa forma, os profissionais, das diversas
areas, devem ter claro que, pela estreita relacdo que se estabelece no seio das relacoes
familiares entre seus membros, a participacdo ativa dos pais, assim como informacdes claras
em trabalhos de aconselhamento sdo imprescindiveis para o desenvolvimento das criangas.
Essa posicdo também € assumida por Glat & Duque (2003, apud GLAT, 2004 p. 18-19), que
diz:

Os profissionais - mesmo ndo sendo da area “psi” — devem abrir espago para que 0s
pais possam trazer suas duvidas, frustracbes e ansiedades, a fim de que esses
sentimentos sejam trabalhados e ndo os imobilizem. Ao mesmo tempo é necessario
também fornecer a essas familias, independente de sua condig¢éo s6cio-econdmica e
cultural, informac6es precisas e atualizadas sobre a condi¢do de seu filho, buscando
com eles alternativas de atendimento e orientando-os nas situa¢des-problema do dia
a dia.
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Para Carvalho (2011), a intervencdo com os pais se faz necessaria para que eles
conhecam melhor o0 que é a surdez, de forma a entender que aparelhos de amplificacéo
sonora, por exemplo, ndo tornaram seus filhos ouvintes. Esse trabalho é importante porque,
segundo a autora (idem), quando ha somente a indicacdo do aparelho os pais criam essa
expectativa e quando percebem que o filho ndo se tornard ouvinte e ndo desenvolvera a fala
oral como eles pensaram, surge uma grande frustracdo que pode causar prejuizos as relacoes
familiares e, portanto, ao desenvolvimento do filho surdo.

Ainda para Carvalho (idem) é importante que, nesse trabalho, os pais sejam
esclarecidos sobre as formas de comunicac¢do que a crianga surda apresenta no inicio de seu
desenvolvimento e também que ndo deixem de se comunicar com ela, 0 que muitas vezes
acontece pelo fato de eles pensarem que essa relacdo ndo pode acontecer. Entretanto, a autora
aponta que essa relacdo é fundamental para o desenvolvimento das relacGes familiares e para
o desenvolvimento da crianga surda, pois ela também balbucia, além de se comunicar pelas
expressoes faciais, gestos e apontamentos de objetos.

Portanto, ¢ fundamental que os pais tenham um aconselhamento que lhes deem
condicdes de compreender as singularidades do desenvolvimento de uma pessoa surda e da
importancia das relacdes familiares como espago para que ele aconteca, dando confianca a
crianca. Pois, como visto anteriormente, as relagdes familiares ddo base para o
desenvolvimento social da pessoa surda, preparando-a para 0 relacionamento em outras
esferas sociais. E 0s pais conseguem significar de forma mais clara quais as implicacdes reais
da deficiéncia, planejando suas acOes para promover novas alternativas que estejam
adequadas as peculiaridades do filho (GLAT, idem).

Quanto a escolarizacdo, Santos & Zych (2008) falam sobre a importancia de os pais
aceitarem a condicao do filho, pois esse ato e, consequentemente, as acdes dos pais, podem
garantir condi¢cdes de desenvolvimento adequadas. Essas a¢fes envolvem garantir aos surdos
autoconfianga e autonomia, para que em outros espacos, como a escola, eles desenvolvam sua
linguagem, expressem seus desejos e angustias. Diante disso, os pais devem ter claras as
filosofias educacionais para surdos, para fazerem escolhas que melhor possibilitem a

aprendizagem desses sujeitos, levando em consideragédo suas singularidades.
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2.4 A intervencdo dos diferentes profissionais da surdez e seu reflexo na familia e no
sujeito surdo

Hoffmeister (2004) afirma que a visdo e a atuacdo que os pais tém com relagdo aos
seus filhos surdos, relacionadas a possibilidades de desenvolvimento, isto é, as filosofias, 0s
programas e a direcdo adotadas para um trabalho com essas criancgas estdo diretamente ligadas
as primeiras percepcdes que lhes sdo apresentadas, o0 que acontece na maioria das vezes por
parte de profissionais da &rea médica/audioldgica, primeiramente, e da de educacéo especial,
que acabam controlando as informag6es que chegam aos pais. Eleweke & Rodda (2000 apud
SILVA; PEREIRA; ZANOLLI, 2007) também falam sobre como a fala dos profissionais
sobre a surdez e sobre 0 uso de aparelhos afeta o posicionamento dos pais frente aos recursos
de desenvolvimento da crianca surda. Dessa forma, eles sdo orientados a ter uma determinada
visdo sobre o que é a surdez, quem sdo os surdos, 0 que sdo as linguas de sinais, quais as
possibilidades de desenvolvimentos dos filhos, entre outros. Sobre isso Silva; Pereira; Zanolli
(idem, p. 2) falam:

De acordo com a familiaridade que tm com a surdez, com as orientacGes recebidas
dos profissionais que os atenderam e com a expectativa que constroem em rela¢éo
aos filhos, os pais adotam, mesmo sem o saber, uma determinada concepcdo de
surdez.

A grande questdo € que estes profissionais tendem a mostrar para 0s pais a surdez a
partir de uma visdo patologica, como se a surdez fosse o centro do desenvolvimento do
sujeito, voltando, dessa forma, os trabalhos com criangas surdas para a normalizacdo. Nesta
perspectiva, a audicdo e a fala passam a ser os objetivos de maior importancia, enquanto
outras questBes mais significativas, que possibilitam o acesso ao mundo simbolico, como o
contato com outros surdos e com a lingua de sinais ndo sdo valorizados (ao contrario, sao
vistos como um desvio, que pode gerar afastamento do convivio com os pais) e, por esse
acumulo de informacGes que geram medo e angustia, 0s pais acabam construindo uma visao
de que educar uma crianca surda é uma tarefa extremamente dispendiosa e dificil, anormal
(HOFFMEISTER, 2004).

Outro autor que fala sobre a qualidade das informac6es passadas aos pais ao saberem
do diagndstico de alguma deficiéncia é Buscaglia (2006), pois, para ele, essas sao
insuficientes, inadequadas e marcadas por generalizagcbes. Isso acaba causando mais
desconforto e angustia aos pais, que ficam sem saber ao certo o que fazer para viver com o

filho, comecando entdo a batalha nos consultorios médicos, fazendo inUmeras avaliagdes,
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testes e novos diagndsticos, enquanto a relacdo com o filho vai se perdendo e as idealiza¢des
sobre o seu futuro também.

Ao expor sobre como essas visdes clinicas e da educacdo especial tém sido tragicas
para a decisao que os pais adotem para o desenvolvimento de seus filhos surdos, Hoffmeister
(op. cit.) também expbe, em contraposicdo, sobre a importancia de esses pais conhecerem a
surdez a partir da perspectiva dos proprios surdos, pois esses podem mostrar a surdez como
uma possibilidade de desenvolvimento visual e a relevancia da cultura e da lingua de sinais
para isso. Posicdo adotada também por Skliar (1997), para o qual devem ser organizadas
creches com membros efetivos de comunidades surdas, além de ser uma posi¢do do proprio
movimento surdo. Ao adotar essa posi¢do, a crianca surda é vista a partir de suas
possibilidades de desenvolvimento visual e os pais assumem o papel de pais, centrando seu

trabalho para o desenvolvimento de seus filhos.



46

3 AS REPRESENTACOES SOCIAIS E O ESTUDO DA SURDEZ

3.1 Aspectos histdricos da conceituacao das representacdes sociais

Os primeiros estudos sobre as Representacdes Sociais foram feitos no campo
sociologico, segundo Anadon & Machado (2011) com Mead, Mauss e Durkheim e para Costa
& Almeida (1999) também com Simel e Weber; enquanto uma segunda fase foi marcada por
autores como Lewy-Bruhl, Freud e Piaget. Mas foi com Serge Moscovici'' e sua obra “A
psicanalise, sua imagem e seu publico”, produzida em 1961, que o conceito de
Representacdes Sociais foi melhor desenvolvido no campo da Psicologia Social, que se
preocupa pelo estudo da relagdo entre individuo e sociedade, fundamentando a Teoria das
Representacdes Sociais e subsidiando o seu estudo posterior.

Spink (2009) diz que um fator essencial para o desenvolvimento do conceito de
representacdo social no campo da psicologia social foi 0 movimento histérico sobre a
producdo de conhecimento, que questionou as bases epistemolégicas cientificas e legitimou o
saber do senso comum, no século XX. Essa contextualizacdo garantiu espago para expansao e
contextualizacdo deste conceito. Segundo essa autora (idem), este movimento se deu a partir
da contestacdo da retorica da verdade, caracterizada pela busca de leis cientificas gerais € 0
uso de comprovacdo empirica, (IBANEZ, 1991, apud SPINK 2009) instaurada pela
Revolucéo Cientifica nas sociedades modernas.

De acordo com Costa & Almeida (1999), Moscovici (1989, apud idem) reconheceu o
trabalho de campos como a antropologia, a sociologia, a psicologia clinica e a social, contudo
compreendeu os trabalhos como fragmentados e, na juncdo desses aspectos, ele saiu de uma
perspectiva essencialmente social apresentada por Durkheim e também da cognitivista,
desenvolvida por Piaget. Além desses, Farr (2009) observou que o trabalho de Moscovici teve
contribuicbes de Wundt, Le Bon, Freud, Saussure, McDougall e Allport, mas que se
diferenciou fundamentalmente pelo fato desses terem separado as produgdes feitas no campo
individual das feitas no coletivo.Além disso, Farr (idem) fez uma distincdo bastante clara
entre o enfoque do trabalho de Moscovici, que é direcionado pela Psicologia Social apoiada
na sociologia, enquanto trabalhos desenvolvidos por Allport na América do Norte estavam

direcionados para a Psicologia Social, com énfase na psicologia, e um enfoque positivista.

" Moscovici (1928-) é um romeno que se naturalizou francés. Formou-se em Psicologia, tendo como principal
trabalho o desenvolvimento da Teoria das Representagdes Sociais, no campo da Psicologia Social.
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Segundo Anadon & Machado (2011), apesar de haver um pilar da obra de Durkheim
(1858-1917) na de Moscovici, este compreendeu a sociedade como multipla, plural e
inconstante, enquanto Durkheim evidenciou um sujeito universal, que estava dentro do social
e se relacionava com ele, porém de maneira linear. Foi o préprio Durkheim que usou o termo
“Representagdes Sociais” pela primeira vez em seu livro “As regras do método sociologico”
(1895). Para ele, era necessario o estudo sobre as representacdes coletivas para saber se as
mesmas também ocorriam na psicologia individual, o que Moscovici entendeu como uma
dissociacdo entre as producdes sociais e as individuais. Ademais, Anadon & Machado (idem)
evidenciaram que Durkheim fez a aplicacdo das representagdes sociais a sociedades estaticas,
tradicionais e modernas; a producdes cientificas, a religido e aos mitos, entre outros. Questdes
essas que se diferenciam entre si quanto as funcdes, formas e conteudos, depreendendo que
todas as concepgOes dos mais diversos temas, desenvolvidas a partir do senso comum ou
cientificamente, eram entendidas por Durkheim como representagdes coletivas.

E importante observar que ambos 0s autores tém concepgdes sobre o sujeito e sua
relacdo com a sociedade que acompanham o momento historico, social, cultural e politico em
gue viveram, 0 que é marcante em suas proposicGes sobre as representacdes sociais. Pois
Durkheim foi considerado o “pai” da Sociologia moderna, compartilhando entdo do conceito
de “sujeito socioldgico” definido por Hall (2004), em que o sujeito € formado em sua relagao
com a sociedade, que acontece de forma unificada e estavel, sendo o individuo um ser

constantemente adaptado ao meio. Nas palavras de Hall (idem, p. 12):

A identidade, entdo, costura (ou para usar uma metafora médica, “sutura”) o sujeito
a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam,
tornando ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis.

Enquanto Moscovici, ao integrar uma sociedade pos-moderna, construiu sua Teoria
das RepresentacBes Sociais apoiado em um conceito de sujeito definido por Hall (2004) como
“sujeito poés-moderno”, para o qual “A identidade torna-se uma ‘celebragdo movel’(grifo do
autor): formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (p. 13). Nesta
perspectiva o sujeito ndo estd mais unificado e em uma relacdo estavel com a sociedade, ao
contrario disso, ele assume papeis diferentes, é formado na sua relacdo com a sociedade, mas
também é (trans)formador da mesma.

Nesse sentido, Farr (2009) faz um apontamento importante sobre a diferenciacdo dos
termos utilizados por Durkheim e por Moscovici, pois enquanto o primeiro falou em

“representacdes coletivas”, o segundo usou “representagdes sociais”. De fato, essas
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nomeacdes muito tém a dizer sobre a amplitude do estudo deste objeto pelos tedricos citados
em seus contextos historico, social, politico e cultural, podendo ser analisado no caso de
Durkheim como representacfes amplas, enquanto Moscovici, marcado pelo contexto pos-
moderno e suas continuas transformacdes, entendeu que dificilmente as representacfes seriam
coletivas de forma a abranger linearmente um grande contingente de pessoas.

Posteriormente a Durkheim, Moscovici (1989 apud COSTA & ALMEIDA, 1999)
reconheceu que houve um avango na dimensdo do conceito de representacdes sociais com
Lewy-Bruhl, pois ele saiu da dicotomia entre individuo e sociedade apresentados pelo
primeiro, evidenciando uma relacdo entre os acontecimentos sociais e o0s individuais.
Entretanto, Moscovici compreendeu que Lewy-Bruhl caiu em outra dicotomia, que estava
entre 0s mecanismos ldgicos e psicoldgicos das representaces, isto é, era como se houvesse
uma logica pré-definida e a partir dessa logica as representacGes se formassem. Essa
caracteristica também foi depreendida por Moscovici acerca do trabalho de Piaget, o qual se
fundamentou em bases bioldgicas. Por outro lado Freud se debrucou em analisar como as
representacdes sociais passam para o nivel individual e como influenciavam na constitui¢éo
individual, formando o carater e, para ele, a familia era entendida como essencial nesse
processo, 0 que se ampliava com a insercéo do sujeito na sociedade.

A partir disso, Moscovici (2009) compreendeu que era preciso abandonar as visdes
meramente individualistas da psicologia e as coletivistas da sociologia, buscando relacionar
esses aspectos. Assim ele adotou como ponto de partida para o estudo das representacfes
sociais 0 entendimento de que ndo ha social sem individual e ndo ha individual sem social.
Mas, de acordo com Costa & Almeida (2009) a grande questdo apontada por Moscovici néo
foi descobrir essa relacdo, mas entender como ela se d4, isto é, qual é a dindmica existente
entre o social e o individuo, pois ha uma relacdo dialética entre esses elementos, ao passo que
0 social compde o individuo e esse individuo é capaz de transformar o social. E é nesse
movimento que as representacdes sociais sao constituidas.

De acordo com Anadon & Machado (2011), Moscovici entendeu as representagdes
sociais como dinamicas, que se caracterizavam por seu aspecto singular de ser um modo de
conhecer e de compartilhar o que é conhecido. Dessa forma, Moscovici (1976, apud COSTA
& ALMEIDA, 1999, p. 4) fala que as representacdes sociais

constituem-se em uma forma de conhecimento individual que sé ocorre na interacdo
com "0 outro”, no mesmo momento em que esta interacdo se da. Enfim, as
representagdes sociais dizem respeito ao universo de opiniGes construidas,
reelaboradas e redimensionadas pelos individuos, em relacdo a um determinado
objeto social, de acordo com a histéria de vida de cada um
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Nesta perspectiva, Moscovici definiu que as RepresentacOes Sociais encontram-se
entre o conceito (que abstrai o sentido real) e a imagem (que € a reproducdo do real
concretamente), havendo uma relacdo de influéncia reciproca entre ambos, local em que as
Representagdes Sociais se formam. “Neste sentido as Representacdes Sociais sdo diferentes
tanto dos sistemas tedricos mais elaborados como as teorias cientificas e as ideologias quanto
das imagens concebidas como produto da percepgdo” (idem, p. 14).

Para mostrar como as representacdes sao formadas, Moscovici (1984, apud ANADON
& MACHADO, 2011) apresentou um modelo interacionista formado pelo sujeito (ego), o
sujeito social (alter) e o objeto, em que cada um estd diretamente ligado ao outro, numa
relacdo intrinseca, em que o objeto s6 pode ser constituido em uma relacéo social. Para esse
autor o objeto pode ser fisico, social, imaginario ou real e estes sdo constituidos nas relacdes
entre sujeito e objeto, sendo evidenciado valor fundamental ao carater simbdlico das culturas
nesse processo, pois, de acordo com De Rosa (1987, apud ANADON & MACHADO, idem,
p. 13) “os conceitos sdo transmitidos por diferentes meios de informacéo, re-objetivados
através das multiplas interacdes que se encontram na base da experiéncia social”.

De acordo com a teoria implementada por Moscovici, este modo particular de
conhecer algo chamado de representagdo social é um saber do senso comum, o que, para ele
e Hewstone (1984 apud ANADON & MACHADO, idem) é composto por dois diferentes
sentidos. Um deles é o fato de ser um conhecimento construido socialmente nas relagdes entre
0s sujeitos e 0s objetos; o outro, é que se compde de fragmentos das teorias cientificas, que
sdo modificadas a partir do momento que entram na relagdo com os sujeitos. Dessa forma,
eles afirmam que o senso comum ¢ um “conhecimento irrompido em cultura” (idem) e para
Moscovici (1961 apud COSTA & MACHADO, 1999) essa ¢ uma caracteristica singular a
constituicdo das representacdes sociais, j& que enquanto outros conhecimentos passam por
comprovacles cientificas, essas necessariamente passam por um julgamento social que
depende dos valores culturais.

Essa perspectiva também foi adotada por Denise Jodelet (1989, apud ANADON &
MACHADO; COSTA & ALMEIDA, 1999), uma discipula de Moscovici, que concebeu o
conhecimento do senso comum e, consequentemente, as representagdes sociais como
socialmente construidas, fundamentadas nos valores culturais, caracterizando “uma maneira
de interpretar, de conceituar a realidade quotidiana” (JODELET, 1989 apud ANADON &
MACHADO, op. cit., p. 15). De acordo com esta autora (1985, apud BITTENCOURT &
MONTAGNOLI, 2007, p. 244): “Representacdes sociais sdo, portanto, modalidades de

conhecimento pratico, orientadas para a comunicacdo e para a compreensdo do contexto
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social em que vivemos”. Para Jodelet (1991, apud ANADON & MACHADO, 2011),

apresentam a visdo da Ultima sobre o que s&o as representacfes na Otica de Moscovici:

Tratar-se ia de um sistema cognitivo, uma organizacdo psicolégica que estabelece
uma relacdo entre o individual e o social e que permite aos individuos e grupos uma
convergéncia através da comunicacdo que se da no processo de estruturacdo e na
dindmica que preside o conhecimento.

Para a autora Jodelet (1989, apud ANADON & MACHADO, op. cit.) ao reconhecer
esse carater complexo e plural das representacGes sociais, percebeu que uma analise
interdisciplinar a abordaria de forma psicossociologica, isto é, dimensionando tanto o0s
aspectos individuais, quanto os sociais, possibilitando uma articulagdo importante para a
compreensdo desse conhecimento no contexto da teoria das representagdes sociais.

Outro autor que contribuiu com a conceituacdo das representacdes sociais foi Abric
que, seguindo a mesma vertente de Moscovici e Jodelet, disse que “a representacdo é um guia
para a acdo, ela orienta as acoes e as relacdes sociais. Ela é um sistema de pré-decodificacdo
da realidade porque ela determina um conjunto de antecipacfes e expectativas” (1998, apud
ANADON & MACHADO, idem, p. 24). Abric (idem), ao considerar as representacoes
sociais como um produto, diz que elas estdo fundamentadas nas dimensbes dos elementos
constitutivos e na organizacdo da sua estrutura interna. Nesse sentido, ele construiu um
importante conceito para o estudo das representacfes sociais, 0 de nacleo central, (derivado
do de ndcleo figurativo, desenvolvido por Moscovici) que € um elemento com valor
privilegiado do qual os outros dependem e que garante a coeréncia entre 0s mesmos, atuando
como um organizador desse processo.

Para Abric (idem) os elementos constitutivos sdo as informac6es que o individuo tem
sobre 0 objeto e suas opinides acerca do mesmo, o que Moscovici chamou de pedra angular
da representacdo; enquanto a organizagdo da estrutura refere-se a como esses elementos sdo
dispostos, avaliados e percebidos nas representacdes sociais. Além disso, para esse autor é
necessario que se tenha um sistema de categorizacdo, para que as representacées possam ser
analisadas. Ao falar sobre um nucleo central das representacfes sociais, subentende-se que ha
elementos que dependem de um outro (o central) para existir e nesse sentido, o autor Moliner
(1996 apud ANADON & MACHADO, 2011) definiu que certos elementos tém funcéo
estruturante, atuando como geradoras de outros elementos, ou organizadoras das
representacdes e, por outro lado, ha diversos fatores que sdo estruturados por esses que
assumem papéis centrais nesse processo. S&o 0s ndcleos que ddo coeréncia a representacgéo,

ficando os outros elementos passiveis de questionamentos aceitdveis nos niveis
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intra-individual e inter-individual. Assim, para Abric (1994, apud COSTA & ALMEIDA,
1999, p. 7)

O sistema central é, portanto, estavel, coerente, consensual e historicamente
definido. O sistema periférico, por sua vez, constitui o0 complemento indispensavel
do sistema central do qual ele depende. Isso porque, se o sistema central é
essencialmente normativo, o sistema periférico, por sua vez, é funcional. Isto quer
dizer que é gracas a ele que a representacdo pode se ancorar na realidade do
momento [grifos do autor].

Segundo Anadon & Machado (2011) as representacGes sociais por terem essa
caracteristica peculiar de formagdo no seio das relagdes sociais, de maneira dinamica entre o
individual e o coletivo, sendo construidas cotidianamente, refletem a organizacdo das
sociedades, assim como suas transformacgdes ao longo do tempo. Entdo as representacdes
sociais sdo apresentadas como uma forma de conhecimento plural, constituidas em relacbes
historicas, culturais, politicas e cientificas determinadas, desvencilhando-se das formas de
conhecimento lineares caracteristicas das primeiras teorizacGes das representacdes sociais,
especialmente defendidas por Durkheim.

Moscovici (1961, apud idem) propds um modelo de constituicdo das representagdes
sociais, em que ha trés fases até sua materializacdo social. Para ele, a primeira fase é a da
objetivacdo, em que o fendmeno passa a ser um modelo figurativo, isto é, na relagcdo entre
sujeito e objeto ha a construgdo de um “significado” para o objeto que € percebido como real;
a segunda é caracterizada por um sistema de compreensdo que faz uma andalise do modelo
figurativo, promovendo-lhe categorias; e a terceira é a saida da categoriza¢do para um modelo
ativo, em que as a¢des sdo conduzidas pelos conhecimentos constituidos, havendo entdo uma
relacdo estreita entre sujeito e objeto.

Ademais, Moscovici (idem) também fala sobre dois processos maiores e mais
fundamentais para compreender como as representacdes sociais sao formadas: a objetivacéo
(sendo essa ainda subdividida nas fases de construcéo seletiva, esquematizagdo estruturante e
naturalizacdo) e a ancoragem. A primeira constitui-se, no ambito da construcdo seletiva, da
escolha de informac6es, fundamentando-se nos valores culturais e os aspectos de conflito que
envolvem o objeto em questdo; depois hd a esquematizacdo estruturante, em que 0 grupo
constrdi o nucleo figurativo, formado pelas informacdes apropriadas na fase anterior; e, por
ultimo, ha a naturalizacdo deste conhecimento formado, isto &, ele se concretiza e passa a ser
aceito socialmente.

Como citado anteriormente hd uma relacdo dindmica entre conceito e imagem, em que
0 primeiro compde-se na abstracdo (a significacdo) de determinado objeto e 0 segundo € a

forma como esse é percebido. E 0 processo de ancoragem consiste em acrescentar novas
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percepcdes as ja existentes em determinada representacdo social, a fim de dar-lhe
significacdo, sempre numa relacdo direta com os valores culturais (que vao determinar a
importancia dessas novas concepcdes ao objeto em questdo). Dessa forma, a ancoragem é
entendida “como consignacao de sentido, esta relacionada ao jogo de significaces externas
que incidem sobre as relacdes estabelecidas entre os diferentes elementos da representagédo”.
(COSTA & ALMEIDA, 1999, p. 6)

E de fundamental importancia evidenciar o carater eminentemente social das
representacdes sociais, porque essas sao formadas dentro de contextos culturais, histéricos e
econdmicos especificos, em que os objetos de formacdo das representagcdes apresentam
fungdes e processos comunicativos determinados e particulares. Portanto, a constituicdo de
uma representacdo social acontece a partir de valores culturais, politicos e sociais, em um
determinado contexto e em um processo de didlogo com o objeto em questdo, formando-o e
transformando-o, fundamentando as préaticas sociais. Atentando sempre, como mostra Costa
& Almeida (idem), para a compreensao de que 0s sujeitos, em suas singularidades, podem ter
diferentes percep¢des sobre um determinado objeto em relacdo as representacdes de seu

grupo, mas que estao diretamente ligadas a forma como este 0 compreende.

3.2 Questdes tedrico-metodoldgicas em representacfes sociais

Autores como Farr (2009), Anadon & Machado (2011) e o proprio Moscovici (2009)
expuseram em seus trabalhos inumeras criticas que a Teoria das Representacfes Sociais
sofreu quanto ao seu carater metodologico e cientifico. Moscovici (idem), diante dessas
criticas mostrou que a racionalidade da mesma estd justamente nesse carater abrangente de
compreensdo do funcionamento que certos objetos assumem nos mais diversos contextos
sociais, como os saberes populares e as ideologias. Sobre isso ele diz que “As representacoes
sociais sdo racionais, ndo por serem sociais, mas porque elas séo coletivas” (idem, p. 11).
Além disso, ele falou também que na esséncia da producdo de conhecimento cientifico o que
realmente importa ndo sdo os métodos, mas o contetdo intelectual que fundamenta o estudo
das representacdes sociais.

Apesar dessa posicdo de Moscovici, Anadon & Machado (2011), ao falar sobre as
representacdes sociais, seus elementos fundamentais e sua constituicdo, observam que o
pesquisador, ao decidir estuda-las, ndo deve restringir esse trabalho a analise das opinides dos
sujeitos das pesquisas, mas deve haver, ao citar Habermas (1987 apud ANADON &
MACHADO, 2011, p.28)
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uma preocupacdo com a identidade das representagdes, com o procedimento
susceptivel de integrar a complexidade coletiva de uma representagdo social,
complexidade decorrente da cultura, da sociedade e da personalidade dos sujeitos
implicados.

Dessa forma faz-se imprescindivel a compreensdo de que todas as representagdes
sociais sdo constituidas dentro de contextos sociais, culturais e politicos definidos, como
apresentado anteriormente, para que o trabalho seja qualitativamente pertinente ao contexto

que se apresenta. Spink (2009, p. 118) também compartilha desta visdo e diz que

as representacdes sociais, enquanto formas de conhecimento, sdo estruturas
cognitivo-afetivas e, desta monta, ndo podem ser reduzidas apenas ao seu contetido
cognitivo. Precisam ser entendidas, assim, a partir do contexto que as engendram e a
partir de sua funcionalidade nas interac6es sociais do cotidiano.

Por outro lado, a autora (idem) alerta para a diversidade que estd implicada na
constituicdo das representacdes sociais, porque apesar de serem sustentadas por um
determinado contexto e serem frutos de um imprinting (grifos da autora) social, ela cita Morin
(1983) que fala sobre zonas fracas nesse movimento, o que permite a dinamicidade desse
objeto socialmente.

Nesse sentido, os autores Anadon & Machado (op. cit.) apresentaram em sua obra
cinco orientacdes para o estudo das representacdes sociais, as quais sdo definidas a partir do
modo como elas sdo analisadas, sendo elas: a dos contetidos, a das estruturas, a dos processos
cognitivos, a das relacBes entre representacBes sociais e praticas e a da génese das
representacdes sociais.

Na orientacdo dos conteudos as representacdes sociais sdo percebidas como um
produto da atividade mental dos individuos de uma determinada sociedade e se preocupa em
saber como essas representacdes sao formadas e integradas a cultura da mesma e, segundo
Anadon & Machado (idem), essa orientacdo tem como interesse temas mais especificos, como
educacdo e saude, por exemplo.

Ja a das estruturas, como evidencia o proprio nome, volta-se ao estudo da estrutura das
representagdes sociais, isto é, ela defende que essas sdo formadas por elementos que adquirem
posicdes hierarquicas e se relacionam nesse processo, mas havendo sempre um ndcleo
central, conceito definido, como citado anteriormente, por Abric (1987, apud idem), um dos
principais autores dessa perspectiva.

Por outro lado, ha a orientagdo dos processos cognitivos, em que ora as representacoes
sociais aparecerdo como variaveis dependentes de outros dominios envoltos em um
determinado conhecimento, ora como independentes, atuando num processo direto com o

objeto.
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Essa andlise das representacBes sociais como processos cognitivos direcionam a
orientacdo das relacdes entre representacfes sociais e praticas, porque busca encontrar as
relacbes entre as praticas duas, dando posicdo essencial as primeiras como agente
transformador ou impulsionador das representacdes sociais.

Por ultimo, os autores apresentam a orientacdo da génese das representacdes sociais de
forma bastante simplificada, exibindo-a como, independentemente da adogdo das outras
orientacdes, uma questdo fundamental, & medida que se faz necessario saber como as
representacdes sao apropriadas, visto sua existéncia anterior ao sujeito e também como elas
sdo construidas.

De acordo com os autores Anadon & Machado (idem), sdo percebidos dois grandes
suportes metodoldgicos ao estudo das representacdes sociais, um gue prioriza os conteudos e
outro as estruturas. O primeiro esta diretamente ligado a orientacdo dos contelidos e por isso
busca, a partir da determinacdo de um objeto, identificar o conjunto de elementos construido
pelo grupo para dar sentido a relagdo entre 0s mesmos e perceber como esta ressignificacéo da
realidade € interiorizada pelo grupo social, concebendo as representacfes sociais como um
produto. A principal autora desta perspectiva metodoldgica é Jodelet (1989 apud ANADON
& MACHADO, idem) que concebe importancia fundamental a ela devido a consideragdo do
carater social multiplo que envolve a construcdo das representacfes sociais.

Ainda para essa autora também é essencial considerar a dimensdao do fendbmeno
cognitivo na construcdo das representagdes sociais, 0 que esta diretamente relacionado ao seu
carater de construcdo mental, sendo demonstrado através de discursos, documentos, praticas.
Esta dimensdo de estudo das representacOes sociais tem se apoiado metodologicamente em
pesquisas qualitativas, caracterizando-se pelo envolvimento do pesquisador com os sujeitos da
pesquisa e pelo uso de instrumentos de producdo de dados como entrevistas semi-
estruturadas, por exemplo.

O segundo suporte metodoldgico esta ligado a orientagdo das estruturas e, segundo o
trabalho de Moscovici apresentado na obra de Jodelet (idem), esta direcionado a garantir um
carater cientifico as representagdes sociais, relacionado a metodologia usada para o estudo
deste campo de saber e a proposta fundante da disposicdo dos componentes da mesma como
fundamental ao estudo das representacdes sociais. Ndo s6 para Moscovici, mas também para
Abric e Flament, ambos com textos no livro de Jodelet (idem) é dada prioridade ao estudo
estrutural das representacdes sociais, com propostas de mudancgas tedrico-metodologicas.

Neste sentido, as representacdes sociais sdo vistas enquanto processo em que ha

elementos (os conteudos) que se inter-relacionam e que assumem posicdes diferentes, as
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estruturando, sendo fundamental a nogdo de nucleo central desenvolvida por Abric. Segundo
Anadon & Machado (2011), o principal autor dessa perspectiva é Guimelli, com sua obra
“Estruturas e transformacdes das representagdes sociais”, produzida em 1994, preocupando-se
em dar um carater generalizante as representacdes sociais. E como metodologia ao seu estudo,
a prioridade as estruturas tem utilizado pesquisas quantitativas, utilizando testes que buscam
encontrar a relagdo entre os elementos, visando identificar o que se sobressaia aos outros,
dando-lhe uma organizacéo.

Para Moscovici (1961 apud ANADON & MACHADO, 2011), pesquisar como 0S
aspectos sociais influenciam na constituicio do pensamento é uma questdo central da
psicologia social. Para ele é fundamental uma analise inicial das constru¢es simbdlicas e
reais, para saber como o0s conhecimentos sdo elaborados e também modificados. E essas
construcdes sdo formadas pela comunicacdo, que além de transmitir informacdes, as modifica
e reconstroi, sempre em um contexto cultural determinado, vista assim a necessidade de
estudar as sociedades em que as representagdes sociais sdo construidas, para compreender
quais (e como) fatores influenciaram nesse processo. Nesse sentido, Moscovici (idem)
caracteriza as representagdes sociais como “quadros cognitivos”, que impulsionam os sentidos
dados as relagdes, seu carater simbolico.

Anadon & Machado (2011), ao falar sobre uma analise das representacdes sociais
voltadas a orientacdo dos conteudos e, portanto, a uma analise qualitativa, apresentam a
analise da linguagem como fundamental “porque ela permite que se coloque um olhar sobre
0S mecanismos cognitivos presentes em sua elaboracdo” (p.45). Essa perspectiva pode ser
relacionada aos estudos historico-culturais de Vigotski (2001) sobre a relagdo entre
pensamento e linguagem, na medida em que ele posiciona o segundo como fator essencial a
constituicdo do pensamento, o qual os autores Anadon & Machado (op. cit.) chamaram de
mecanismos cognitivos. Spink (2009) também elucidou em seu trabalho a contribuicdo de
Wittgenstein sobre a importancia da linguagem na construcdo da realidade social. Podendo
entdo ser materializadas a partir da linguagem as concepg¢des que 0s sujeitos tém sobre
determinados objetos, além de possibilitar a constru¢do e reconstrugdo das representactes
sociais. Ainda nesse sentido, Anadon & Machado (2011) apresentam a concepc¢éo de diversos
autores (DUCROT, 1972; GRIZE, 1989a; 1989b; 1975; SEARLE, 1975) para os quais

a linguagem desempenha o papel de mediagdo simbolica entre o sujeito, 0s outros e
0 mundo e assegura assim aos membros de uma sociedade a troca e a partilha de um
conjunto de convencbes e de préaticas sociais e culturais favorecendo assim a
comunicacao e a compreensdo mitua.
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Dessa forma, é fundamental que se dé atencdo singular a linguagem, vista sua
capacidade de evidenciar as visfes dos sujeitos, em um emaranhado de fatores que é dinamico
“sobre 0 contexto social, as convengdes e as instituicdes sociais, porque todo ato de
linguagem obriga a levar em conta as circunstancias da producdo” Anadon & Machado
(idem). Ou seja, a linguagem acolhe em si todo um complexo de relagdes sociais, culturais,
politicas e historicas que sdo materializados por meio dela, demonstrando como determinados
objetos sdo constituidos socialmente.

Ainda falando sobre o papel da linguagem na pesquisa sobre as representacfes sociais,
Anadon & Machado (idem) discorrem sobre a relevancia de considerar o sujeito como
historicamente constituido, para o qual a linguagem é o meio de organizar e perceber a
realidade, vista sua ligacdo a constituicdo do pensamento. Outro fator essencial para esses
autores é a consideracdo das condicdes e das instituicdes sociais de producdo das
representacfes sociais nas quais as representacfes sociais sdo constituidas, porque elas
baseiam as visdes de mundo dos sujeitos, concep¢des partilhadas também por autores como
Spink (2009), Moscovici (2009; 1961 apud ANADON & MACHADO), Habermas (1997
apud ANADON & MACHADO, 2011), Jodelet (1989b apud SPINK, 2009).

E importante citar o que aqui Se caracteriza como a contextualizagdo das
representacfes sociais, porque a propria Spink (1993a, 1993b apud SPINK, 2009)
problematizou essa questdo. Para isso, ela (idem) define o contexto como as relagfes sociais,
as determinacg0es estruturais e o tempo histérico. E, nesse sentido, as representacdes sociais
ocorrem na interface entre o texto socio-historico e o discurso (que para ela (idem, p.122), sdo
“versdes funcionais constituintes de nossas relagdes sociais), sendo possivel somente dessa
forma entender o carater estruturado e estruturante das representacdes sociais, isto €,
compreender suas permanéncias e transformaces, sua dinamicidade.

Outra tendéncia de analise das representacdes sociais definidas como importante por
Anadon & Machado (2011) € o estudo a partir de mapas mentais, desenvolvido inicialmente
por Tolman (1948 apud ANADON & MACHADO, 2011), o qual considerou que os homens
sdo influenciados pelo ambiente em que vivem, sendo suas acdes por ele determinadas. Além
de Tolman vaérios outros estudiosos, como Lynch (1960 apud ANADON & MACHADO,
2011), Gould & White (1974 apud idem) e Downs & Stea (1977 apud idem), por exemplo,
foram muito disseminados nos Estados Unidos e na Franca na década de 1960, vista a
importancia dada a psicologia do ambiente, o behaviorismo.

Este estudo foi ramificado posteriormente em duas tendéncias, uma com 0 nome mapa

cognitivo, em que se prioriza a construcao do conhecimento enquanto um processo individual;
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e outra nomeada de mapa mental, em que o conhecimento é determinado pela relacdo
homem-ambiente, em que o ambiente condiciona o homem, pois contém os aspectos
(culturais, sociais) que determinam a conduta do ser humano. Por outro lado, os autores
apresentam a perspectiva de mapa mental de Fischer (1964 apud idem) e Ledrut (1973 apud
idem), para os quais o0 ser humano ndo é determinado pelas condi¢cdes ambientais, mas
constroi a representacdo de um ambiente, o organizando e compreendendo, sendo este 0 mapa
mental: um processo de compreensdo do mundo, que ndo é estavel. Fischer (idem)
desenvolveu neste sentido trés modalidades de organizacdo dos mapas mentais: uma
cognitiva, que é a identificacdo das categorias que o sujeito usa para compreender um espaco;
uma avaliativa, marcada pelos juizos definidos a partir de valores culturais, sociais etc.; e uma
ativa, em que o individuo percebe o espaco e age sobre ele. Nessa perspectiva, 0 mapa mental
deixa de ser determinado pelo ambiente e passa a ser a construcdo proveniente das relacdes

entre homem e ambiente, adquirindo uma postura reflexiva, ativa e critica.

3.3 Representacdes Sociais e Surdez

Com relacdo ao estudo das representacdes sociais envolvendo o tema surdez, a partir
da Teoria das Representacdes Sociais, alguns trabalhos tém sido desenvolvidos. Podemos citar
a dissertacdo “As representagdes sociais dos participantes do curso Letras - Libras/EaD sobre
surdos” (COSTA, 2011), a tese “As representacdes sociais dos surdos e a construgdo das suas
identidades” (SILVEIRA, 2009), ambos desenvolvidos na Universidade de Brasilia, além do
artigo “Representacdes sociais da surdez” (BITTENCOURT & MONTAGNOLI, 2007), que
discorre mais especificamente sobre o tema desta pesquisa. Além destes trabalhos, outros
foram desenvolvidos sobre a percep¢do da surdez que os pais, professores e 0s proprios
surdos tém, porém sem fundamentar-se teoricamente na Teoria das Representacdes Sociais,
como o de Silva (2005) e o de Silva; Pereira; Zanolli (2007).

Bittencourt & Montagnoli (2007) desenvolveram um trabalho sobre as representagdes
sociais que os pais de sujeitos surdos atendidos em um servico de reabilitagdo feito na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) tém sobre a surdez, entendendo que essas
influenciam no desenvolvimento das criancas surdas, ja que, a partir delas, as acfes de
escolha pedagdgica e terapéutica sdo tomadas. Para desenvolver o trabalho as autoras se
fundamentaram teoricamente na Teoria das Representacfes Sociais, utilizando os autores

Jodelet (1985), Spink (1993) e Sa (1999), além de uma concepc¢do socio-antropologica da
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surdez, como definida por Skliar (1997, 1998) e a qual foi apresentada no capitulo
“Caracterizagdo da surdez: contextualizagdo no Brasil e sua organizagdo” neste trabalho e
apresentada no artigo a partir dos trabalhos de Nidia S& (2002), Goes (1996) e Brito & Dessen
(1999).

Para Bittencourt & Montagnoli (2007), perceber as representacdes sociais como
conhecimento construido socialmente, a partir da interacdo entre os individuos influenciados
pelas instituices sociais, em um processo que constitui funcdes simbdlicas e ideoldgicas que
procuram significar as praticas € uma maneira bastante significativa para se compreender o
funcionamento e a percepcdo de certos objetos no campo social que, neste caso, abrange a
significacdo da surdez.

A partir desse embasamento teorico, as autoras (idem) utilizaram em sua pesquisa uma
abordagem qualitativa, com entrevistas semi-estruturadas como instrumento de producéo dos
dados. Nesse sentido foram obtidos os resultados de que ha falta de conhecimento sobre a
surdez, o que comecou a mudar apds participarem do trabalho de reabilitacdo, possibilitando a
construcdo de novas concepgdes, muitas vezes contraditorias, inclusive sobre a comunicagédo
dos filhos, envolvendo a lingua de sinais e a oralizacdo. Além disso, as percepcdes dos pais
envolvem sentimentos de sofrimento e tristeza, marcados pelos periodos de negacdo,
resisténcia, afirmacdo e, por fim, aceitacdo. Para elas (idem) esse estudo tem importancia
fundamental por direcionar trabalhos que sejam desenvolvidos com pais e maes de sujeitos
surdos, pois mostra pontos que precisam ser melhor desenvolvidos, os consubstanciando.

Portanto, como se pode analisar, com a disseminagdo da Teoria das Representagdes
Sociais existe uma introducdo desse campo no que concerne as questdes pertinentes ao estudo
sobre surdez, seja em ambito escolar, familiar e clinico, entre outros, como apresentado aqui,
apesar de ser inicial.

Nesse sentido, a Teoria das RepresentacGes Sociais pode ser um aporte tedrico
importante para a visdo que se tem sobre a surdez, mostrando como essa Se constitui
socialmente, em um contexto histérico, atentando para os elementos que a compde e como
ISso acontece. A partir dessas consideragdes podem ser desenvolvidos trabalhos que envolvam
a questdo da surdez, para que essas representacdes possam ser ressignificadas socialmente, de
modo que os sujeitos surdos tenham possibilitadas as condi¢Ges de desenvolvimento que Ihes

garantam o reconhecimento de sua singularidade.
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4 METODOLOGIA

4.1 A abordagem tedrica e epistemologica

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, optou-se por utilizar a abordagem
teorica e epistemologica de pesquisa qualitativa. Segundo Gil (2008), ela abrange a relacédo
proxima entre pesquisador e pesquisado e a analise dos dados € interpretativa, dando ao
pesquisador um posto em que 0 mesmo analisa as concepgdes dos sujeitos da pesquisa, para
construir as suas proprias em um enfoque indutivo, a partir de suas concepcdes teorico-
metodolodgicas.

A analise dos dados se dard, conforme nos apresenta Gonzélez Rey (2005), por um
enfoque construtivo-interpretativo, o que, segundo o autor (idem), constitui a caracteristica
principal da epistemologia qualitativa. Nessa abordagem o pesquisador € consciente de sua
subjetividade, a qual dialoga, em um processo dialético, com os dados empiricos, fornecendo
modelos tedricos (que sdo desenvolvidos a partir da reflexdo entre os conhecimentos do
pesquisador e os dados produzidos). Nesse sentido, o conhecimento é processualmente
construido, desvinculando-se de uma concepcdo positivista desse apenas com fim. Dessa
forma, sdo desenvolvidas as zonas de sentido da realidade, caracterizadas pelas representacdes
atribuidas, em um processo reflexivo, pelo pesquisador ao seu objeto, a partir dessa discussao
entre sua posicao teorica e os dados produzidos.

Nessa abordagem o pesquisador assume um papel central na construcdo do
conhecimento, pois o desenvolve a partir de um modelo teérico assumido por ele e que é
flexivel aos modelos tedricos que possam surgir durante a pesquisa, atuando ativamente nesse

processo.

4.2  Técnicas e instrumentos para producdo de dados

Para a producdo dos dados de pesquisa foram utilizadas entrevistas semiestruturadas
que contém perguntas elaboradas pelo préprio pesquisador, mas que durante a execugao
podem favorecer o surgimento de questdes que ndo tenham sido englobadas anteriormente,
caracterizando assim seu carater flexivel. Dessa forma, o pesquisador constroi a entrevista de

acordo com os objetivos que pretende alcancar, porém faz com que esse momento seja de um
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espaco dialégico, em que pesquisador e sujeito estabelecem um vinculo e as informag6es sdo
fornecidas detalhadamente. (SOUZA; BRANCO; OLIVEIRA, 2008)

As entrevistas contaram com questdes abertas, como possibilitadoras da explicacao
dos sentidos subjetivos pelos sujeitos. Elas contardo também com o uso do “Completamento
de frases” (GONZALEZ REY, 2005), que ¢ a produgdo, pelo pesquisador, do inicio de uma
frase, introduzindo algum tema relacionado ao objeto de pesquisa, que deve ser
complementado pelos sujeitos pesquisados. Esse instrumento foi escolhido por possibilitar a
demonstracdo dos sentidos subjetivos acerca do objeto de estudo de forma intencional e
explicita, para depois formar, a partir das interpretaces do pesquisador e dos indicadores (que
revelam condi¢fes historicas, sociais, culturais etc.), “fontes das construgdes tedricas que
permitem o desenvolvimento de modelos responsaveis pela inteligibilidade do problema
estudado ” (GONZALEZ REY, idem, p.176).

Todas as entrevistas foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas
integralmente para serem analisadas. Para as falas dos sujeitos da pesquisa, foi colocado,
anteriormente a fala, o nome “Entrevistada” e para a pesquisadora, o termo “Pesquisadora”.
Para trechos que nao puderam ser entendidos foi utilizada a palavra “inaudivel” em caixa alta
e entre parénteses, pois, em alguns casos, por mais que se tenha escutado repetidas vezes, ndo
foi obtido éxito.

Depois desse processo, foram elaboradas unidades de conteudo, as categorias de
analise, que englobam aspectos comuns das falas dos sujeitos, aos dois instrumentos de
producdo de dados. Essa categorizacdo buscou organizar o trabalho de pesquisa, para
relacionar os resultados comuns aos sujeitos da pesquisa, assim como para “produzir
significados, os quais se integrardo a outros trechos de tal processo” (GONZALEZ REY,
2005, p. 141). Nesse sentido, o autor (idem p. 126) discute sobre a utilizacdo de varios
indicadores, isto €, as inter-conexdes entre os dados em diferentes momentos da pesquisa e
nas diferentes perguntas, em um processo dialégico com o campo teorico, que revelara
sentidos subjetivos ndo explicitos nas unidades de contetdo. E dispensado, nessa concepgao,
o0 carater meramente indutivo-descritivo e possibilitada a formacdo de novos modelos tedricos
que foram produzidos no decorrer da pesquisa.

De acordo com Gonzélez Rey (idem, p. 126), o sentido subjetivo, as significacdes
dadas ao objeto da pesquisa pelos seus sujeitos, configurando-se aqui pelas concepgdes e
representacdes que o0s pais de sujeitos surdos tém sobre a surdez e como elas implicaram no

desenvolvimento educacional dos surdos, € importante porque:
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facilita-nos acessar o0s espacgos de producéo subjetiva que representam complexas
sinteses de momentos culturais e historicos impossiveis de serem captados pela
razdo dominante, centrada na aparéncia, na proximidade e no conscientemente
significado.

4.3 Onde a pesquisa foi realizada

A pesquisa foi realizada em uma universidade publica, em um projeto que faz
atendimentos psicoeducativos para sujeitos surdos, que tenham a partir de dezoito anos de
idade, desenvolvendo suas atividades a partir de temas sobre a condicdo da surdez. Esses
temas estdo estruturados em dois eixos, um curricular, que é caracterizado por temas
pré-definidos pelo projeto e outro meta-curricular, que busca englobar temas néo definidos,
mas que tenham surgido durante os atendimentos e sejam considerados relevantes. Os
atendimentos sdo desenvolvidos em uma perspectiva psicoeducacional, quinzenalmente, com
uma equipe multidisciplinar formada por profissionais das areas de Psicologia, Pedagogia e
Intérprete de LIBRAS.

4.4 Sujeitos da pesquisa

Em um primeiro momento foi pensado para o desenvolvimento da pesquisa a
participacdo de quatro familiares de sujeitos surdos que participam do grupo de atendimento,
fossem eles pais, mdes ou outros responsaveis, desde que fossem ouvintes (devido as
configuracBes que a relacdo ouvinte-surdo adquire, especificamente no contexto familiar).
Entretanto, ao contatar as familias, apenas as maes tiveram disponibilidade, o que se revela
em outras pesquisas (KELMAN & FARIA, 2007; FIAMENGHI & MESSA, 2011) como
caracteristica recorrente nas familias de pessoas com deficiéncia, havendo o papel bem
definido das méaes como cuidadoras dos filhos.

A escolha dos familiares que tém filhos surdos participando desse grupo de
atendimento foi feita a partir do critério de que nessa pesquisa pretendeu-se analisar como as
representacdes sociais sobre a surdez interferiram na educacdo no nivel basico (Educacdo
Basica). E, levando em consideracdo que o grupo de atendimento estd direcionado para
pessoas que tenham a partir de dezoito anos de idade e, provavelmente tenham concluido a
Educacéao Basica, a problemaética da pesquisa foi acolhida.

Dentre as mées que participaram da pesquisa, uma delas tem uma caracteristica

peculiar de participar ativamente de uma instituicdo voltada para o desenvolvimento afetivo,
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cognitivo, cultural e linguistico dos surdos, a Antbnia. Ela € casada com o pai de seu filho
surdo e tem outra filha que é ouvinte. Essa familia foi marcada por vérias mudancas de cidade
ao longo do desenvolvimento do filho surdo, o que o fez frequentar diversas escolas.

Outra mae é a Beatriz, a qual teve a caracteristica peculiar de ter sido a mantenedora
da familia e, por isso, segundo ela, foi um fator que complicou sua relacdo familiar ndo so6
com o filho surdo, mas também com os outros dois ouvintes. Isso fez com que, quando ela se
divorciou do pai, os filhos fossem morar com ele. Posteriormente o pai faleceu e o filho
voltou a morar com ela, a qual atualmente néo trabalha.

Outra mae é Joana, a qual tem seis filhos (apenas um surdo) e atualmente € vitva. Ela
sempre trabalhou fora e os filhos foram responséaveis em cuidar da casa e dos irmdos menores.

E, por ultimo, ha a mée Luisa, que é dona de casa e é casada com o pai de seu filho
surdo. E além desse, tem mais dois filhos ouvintes. Ela sempre foi a responsavel por cuidar do
filho surdo, nas mais diversas atividades.

Como uma atitude ética do trabalho de pesquisa, pensando na preservacao da
identidade das maes participantes da pesquisa, foram adotados nomes ficticios tanto para elas,
guanto para os filhos surdos e outros membros familiares que possam ter aparecido nas
entrevistas. Essa atitude foi tomada visando que as mées ndo fiquem vulnerdveis a possiveis
identificacGes que lhes possam causar constrangimento, assim como as suas familias. Além
dos sujeitos de pesquisa, esta medida também foi adotada quanto a outras pessoas que
aparecem nas entrevistas, como profissionais clinicos, da educacdo e membros de outras
instituicdes, com o mesmo objetivo ao qual foi aplicado as mées participantes.

Outro cuidado ético foi a elaboracdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE)*, o qual foi disponibilizado a cada mée participante uma via. O TCLE faz uma breve
apresentacdo da pesquisa e seus objetivos; disponibiliza os contatos (e-mail e telefone) da
pesquisadora e da orientadora; fala sobre a preservacdo da identidade dos sujeitos da pesquisa;
dispde sobre o cuidado da pesquisadora com os dados obtidos; dispGe ainda sobre as

condicBes da pesquisa, além de deixar claro o acesso ao trabalho final.

4.5 Instituicdes frequentadas pelos surdos

Além de ter sido uma medida adotada com 0s nomes de pessoas que apareceram nas

entrevistas, a preservacdo da identidade também foi adotada quanto as instituicbes que

2 Em anexo.
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apareceram, visto que essas também podem ficar vulneraveis a julgamentos. E, devido ao fato
de serem instituicdes voltadas para a educacdo de surdos, assumirem diferentes posturas
qguanto a concepcdo de surdez e, consequentemente, quanto as filosofias educacionais
adotadas, além de serem bastante frequentadas, elas serdo descritas no decorrer da anélise.
Essa foi uma posicdo assumida para que fique claro ao leitor como cada uma dessas
instituicOes representam a concepc¢éo de surdez que as maes tém. Pois, se a filosofia de ensino
adotada for o oralismo, por exemplo, pode ser uma evidéncia de que as representacdes da mae
estejam mais ligadas a uma concepcéo clinico-terapéutica da surdez. E se for bilingue, pode
significar que a mée tenha uma representagdo mais voltada para uma visdo sécio-

antropologica.

4.6 Representacdes sociais e seu estudo

Dedica-se aqui um espaco para a discussdo do estudo das representacGes sociais, ja
que, como apresentado por autores como Anadon & Machado (2011), sdo percebidos dois
grandes suportes metodoldgicos ao estudo das representagdes sociais, um que prioriza 0s
contelidos e outro as estruturas. O adotado nessa pesquisa foi 0 que dos conteudos.

Esse suporte metodolégico busca, a partir da determinacdo de um objeto, que nesse
caso € a surdez, identificar o conjunto de elementos construidos pelo grupo para dar sentido a
relacdo entre 0s mesmos e perceber como esta ressignificacdo da realidade € interiorizada pelo
grupo social. Essa orientacdo concebe as representacdes sociais como um produto, mas que
esta em constante mutacdo. A principal autora desta perspectiva metodolégica é Jodelet (1989
apud ANADON & MACHADO, idem) que concebe importancia fundamental a ela devido a
consideracdo do carater social multiplo que envolve a construcdo das representacdes sociais.

Para Jodelet (idem) é necessario que seja percebido como essas representacdes sao
constituidas psicologicamente, isto é, como ocorre o “fendmeno cognitivo”. Segundo ela, essa
dimensdo da construgdo das representacdes sociais é demonstrada por meio de discursos,
documentos, préticas. Essa autora (idem) fala ainda sobre a aplicacdo desse suporte
metodologico em pesquisas qualitativas, caracterizando-se pelo envolvimento do pesquisador
com 0s sujeitos da pesquisa e pelo uso de instrumentos de producdo de dados como
entrevistas semi-estruturadas, por exemplo.

Dessa forma, foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas como forma de fazer
emergir esses discursos e praticas, para explicar o que é a surdez para os familiares de sujeitos

surdos e como essa representacdo influenciou as escolhas educacionais dos pais.
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4.7 Andlise e discussao dos dados

As seguintes categorias foram constituidas a partir das entrevistas realizadas e
apresentam as questdes que apareceram com maior frequéncia nas falas das mées e que
acolhem, com maior pertinéncia, ao problema de pesquisa. Elas estdo divididas em trés:
constituicdo das representacdes, concepcdo de surdez e a familia no processo de
escolarizacdo. A analise constitui-se de partes das falas dos sujeitos da pesquisa, de maneira

contextualizada, e s&o contrapostas com a fundamentagéo tedrica empregada.

4.7.1 Constituicdo das representagoes

Ao relacionar a fundamentacdo teodrica da presente pesquisa, no que se refere as
questBes sobre a surdez (caracterizacdo histérica, concepgdes, filosofias educacionais entre
outros) e a Teoria das Representacdes Sociais, seus objetivos, problema e questdes
norteadoras, foi observado na producédo de dados que a questdo dos fatores que influenciam a
constituicdo das representacfes foi bastante recorrente entre os sujeitos da pesquisa. Dessa
forma e mais especificamente relacionada a questdo norteadora “Como essas representagoes
foram constituidas nos pais dos sujeitos surdos?", essa categoria busca identificar quais e
como diferentes profissionais, pessoas e instituicdes interviram na constituicdo das
representacdes sociais que 0s pais de sujeitos surdos tém sobre a surdez.

No que tange a Teoria das Representacdes Sociais, Jodelet (1989 apud ANADON &
MACHADO, 2011) fala sobre a importancia de se analisar os conteudos, isto €, os fatores que
compdem as representacbes sociais. A autora também discute, nessa perspectiva, a
importancia de se considerar o fendmeno cognitivo de construcdo das representacdes sociais,
0 que significa entender como ela foi produzida socialmente. Dessa maneira, essa categoria
pretende reunir e discutir esse fendmeno cognitivo que envolve a construcdo das
representacdes sociais sobre a surdez.

Ainda com relacdo a Teoria das Rela¢bes Sociais, Moscovici (1976, apud COSTA &
ALMEIDA, 1999) fala sobre a importancia do outro na constituicdo dessas representacoes, o
que garante seu carater dinamico. Para ele (idem), é nas relagbes sociais, na troca de
conhecimentos que o individuo constroi suas representacdes, ou seja, € a partir desse
relacionamento com o outro e com as construg¢fes simbolicas desenvolvidas em um contexto

historico-cultural que o sujeito elabora suas proprias visoes.
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Por outro lado, estudiosos da surdez, como Hoffmeister (2004), Eleweke & Rodda
(2000, apud SILVA; PEREIRA; ZANOLLLI, 2007), Buscaglia (2006) e Silva; Pereira; Zanolli
(2007) tém falado sobre a influéncia exercida por profissionais de diversas areas na
constituicdo das concepcdes que os pais de pessoas com deficiéncia constroem sobre seus
filhos. Essa é uma questdo fundamental porque mostra como os profissionais tém direcionado
as acOes dos pais referentes ao desenvolvimento do filho, abrangendo as filosofias
educacionais, programas e outros recursos.

Essa intervencao de profissionais das diversas areas na constituicao das representacdes
sociais sobre a surdez mostra 0 movimento que ha entre os conceitos de conceito (que abstrai
0 sentido real) e imagem (que € a reproducdo do real concretamente) elaborados por
Moscovici (1976 apud COSTA & ALMEIDA, 1999, p. 4), pois para ele as representacdes
sociais sdo formadas entre esses conceitos, havendo uma relacao de influéncia reciproca entre
ambos. Por isso, ele afirma que “neste sentido as Representacdes Sociais sao diferentes tanto
dos sistemas tedricos mais elaborados como as teorias cientificas e as ideologias quanto das
imagens concebidas como produto da percepc¢ao” (idem, p. 14).

Nessa perspectiva, uma primeira consideracdo quanto a constituicdo das
representagdes sociais dos pais de sujeitos surdos foi encontrada nas falas de todas as
participantes da pesquisa. Essa evidenciou o papel primeiro do conjunto de profissionais da
areas médica/audioldgica na formacéo das representacdes.

Nesse primeiro trecho, com a fala de Antonia, fica evidente o que Hoffemeister (op.
cit.) e Eleweke & Rodda (2000 apud SILVA; PEREIRA & ZANOLLI, 2008) dizem sobre a
influéncia dos profissionais que primeiro interagem com a familia de pessoas surdas. A
prépria mée tem a clareza dessa questdo:

E... entdo o otorrino era muito bom, um cara, um pesquisador muito legal. S6 que era
assim, naquela época a gente nunca conhecia uma pessoa surda, ndo tinha surdo na
familia... e ndo sabia o que fazer, entdo o que que vocé faz quando alguém te fala que
seu filho € surdo? Vocé segue a recomendacdo do médico né? “Ah nao, vocé tem que
fazer fono (fonoaudiologia)” (reproduzindo a fala dos médicos), ai vocé vai conversar
com a fono (fonoaudio6loga), a recomendacéo é o oralismo. Isso 25 anos atras, 24 anos
atras, né? E... “tem que oralizar” e que seu filho um dia vai falar né? Isso... ele vai
falar, vai conseguir falar, vai se educar, entéo a gente achou que essa fosse a solucdo
né?

Na fala de Hoffmeister (op. cit., p. 114):

Pais ouvintes e que possuem uma crianca com diagnostico de perda de audi¢do sdo
completamente controlados pelos profissionais médicos e audiolégicos porque sao
estes que inicialmente diagnosticam, identificam e aconselham os pais ouvintes. (...)
controlam o julgamento dos pais em relacdo ao que significa ter uma perda auditiva
na primeira fase do diagnéstico inicial.
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Em outro trecho Antbnia novamente expressa a intervencao clinica no processo de

concepcao de surdez:

Pesquisadora: e como gue foi o0 processo de escolarizacdo do Bruno?

Entrevistada: esse que ¢ o mais complicado né? Quando ele tava na pré-escola, tava
muito bem, ja tava alfabetizado e, conversando com a fono, ela achou que fosse
melhor fazer de novo a pré-escola para firmar melhor o aprendizado, a alfabetizacéo...
nossa! (fazendo expressdo de tristeza, raiva...) a gente ficou assim, assim, mas
seguimos a recomendacdo dela e foi a pior coisa que eu fiz! Na primeira série, a
mesma coisa “ndo, vai fazer a primeira séric de novo porque vocé vai ser mais
(INAUDIVEL)”, pior coisa que eu fiz!

E importante observar que AntOnia, apesar de ter constituido, em um primeiro
momento, suas representacfes apoiadas nas concepc¢des clinicas, direcionando da mesma
maneira sua atuacdo com o filho surdo, sua fala mostra de forma clara que atualmente ela
assumiu outra postura quanto a surdez. Dessa forma ha uma transicdo, porém nao linear, de
um modelo clinico-terapéutico para o socio-antropoldgico.

Ainda com relacdo a essa mde e a influéncia medica em sua atuagdo, um fator
interessante € mostrado na seguinte fala, que se refere ao momento do diagndstico do filho,
por poder ter constituido na mae a concepc¢éo de que educar um filho surdo é dificil, mas pode

haver coisas piores, nesse caso, uma questdo psicolégica:

“olha, eu tenho que dar uma noticia para senhora é...e eu chamei a senhora aqui
porgue tem essa méae aqui do lado que ela ta falando que os exames foram trocados e
eu nem sabia o resultado. E ela alega que o filho dela é surdo e que o resultado...assim,
ndo deu surdez para o menino dela e deu pro seu filho e eu queria adiantar para
senhora que vai ser muito mais facil para vocé, pro seu filho desenvolver do que essa
crianga” [...] Entdo o médico, assim, tentou me confortar, falando assim que o Bruno
teria muito mais facilidade de se desenvolver do que aquela crianga que tinha um
problema, um trauma psicol6gico profundo, né?

Também na fala de Beatriz, a intervencdo médica/audiolégica é bastante clara,
revelando um direcionamento clinico-terapéutico para o desenvolvimento do filho, pois tanto
0 medico, quanto a enfermeira fizeram a indicacdo de uma escola que tem como filosofia o

oralismo. Nesse momento ela fala sobre 0 momento do diagnostico:

N&o, foi até muito ruim, porque eu cheguei no médico, ele fez exame superficial, mas
assim, dentro da técnica dele, ele diagnosticou. Ai ele me encaminhou pro Centro de
Ensino “Y”, para fazer uma audiometria pra, pra... [...] ai uma enfermeira foi atras de
mim no corredor, ela ficou penalizada e me chamou numa sala, ai foi me falar do
Centro de ensino “Y”, que era um centro de atendimento, que, inclusive ela tinha uma
sobrinha que era e que conseguiu estudar e coisa e tal.
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O Centro de Ensino “Y”, ao qual a mée se referiu na fala anterior e que se repetird ndo
sO na dela, mas também nas falas das outras mdes, € uma escola que adota fielmente a
filosofia oralista em seu ensino e € bastante conhecida em Brasilia. Sobre o seu diretor, a mae
diz que:

(...) O padre Lucas que falou que nédo era para ele aprender (LIBRAS), porque era para
obrigar ele a falar.

Entretanto, para essa mae, ao contrario da primeira, ainda atualmente percebeu-se que
as orientacdes de cunho clinico-terapéutico exercem grande influéncia em sua representacao
sobre a surdez, o que se mistura (e confunde) com suas concepcOes sobre a importancia da
LIBRAS para o desenvolvimento do filho, além de o mesmo, para a mde, demonstrar
desenvolvimento em certos aspectos e em outros ndo. Essa confusdo gerada em Beatriz €
observada por Hoffmeister (2004), pois, segundo ele, este conjunto de informacdes clinicas
gera nos pais 0 sentimento de um medo exacerbado do desconhecido, criando uma percepcao
de que educar um filho surdo é uma tarefa extremamente penosa e dificil, independente da
maneira que seja utilizada para o desenvolvimento do filho surdo.

Nesse trecho a mée fala sobre dois tipos de acompanhamento que o filho faz, um
médico (ndo especificado) e um psiquiatrico:

Ta dando uma série de problemas, ele ta fazendo tratamento psiquiatrico, ta tomando
remédio e a médica, a psiquiatra, acha que ele esta com esquizofrenia, esquizofrenia
mesmo! Eu tenho até que conversar isso com o grupo de atendimento®® depois, porque
ela me deu um laudo para eu procurar depois um lugar que tenha atividades para ver
se ele, se eu consigo encaixa-lo, porque ele fica o dia inteiro assim: ele se bate, ele...
se eu ndo estiver em cima, sangra; come muito, ele come, come, come que tem hora

gue ele vomita. Senta, levanta, vai, desliga a televisdo, liga, vai pro computador, entdo
ele tem que ter um... nunca namorou, outro fator também que eu acho que...

A médica que atende ele ha muito tempo acha também que ele tem um pouco de
atraso mental, porque ele é infantil as vezes. Até pouco tempo ele acreditava em
super-homem [...] Entdo, eu particularmente, eu digo: eu ainda ndo compreendo o
Fabio. Eu tenho que dizer, eu preciso de ajuda, eu tenho que dizer eu ndo compreendo
0 Fébio, o universo do Fabio. Eu td tentando ainda primeiro me aproximar dele, para
depois ver o universo dele.

Em outro trecho a mae fala sobre como ela percebe a importancia da lingua de sinais
para o desenvolvimento do filho, mostrando sua dificuldade em entender a surdez pelo fato de

as posicoes serem tdo diferentes:

13 Referindo-se ao grupo de atendimento psicoeducacional para surdos.
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No grupo de atendimento™ chegam a ele porque sabem LIBRAS, entdo ele externa o
gue ele realmente sente e & ndo, com ela ndo, porgue ela ndo sabe LIBRAS.

Com relacdo a confusdo entre as concepgdes que permeiam as representacdes dessa

mae, ela diz:

O que penso que ele é capaz: ele ndo é. E o que eu acho que ele ndo fard, ele faz com
perfeicdo. (...) Na escola ele sempre foi a maioria das vezes solitario mas, o que era de
seu interesse aprendia com facilidade, apesar de ser um pouco lento para aprender.

Como se pode ver nas falas dessa mae, suas concepcdes sobre a surdez sdao muito
confusas, havendo simultaneamente aspectos clinicos, que a direcionam para uma
determinada linha de acdo, e aspectos socio-antropoldgicos que a fazem perceber como a
lingua de sinais é importante para seu filho. Silva; Pereira; Zanolli (2007, p. 286) fizeram em
sua pesquisa uma analise de como a concep¢do sobre a surdez influencia na escolha da

linguagem, percebendo que:

Como a maioria das maes ndo esta ciente da concepcdo que tem de surdez, sua
representacdo das possibilidades lingisticas do filho surdo parece variar de acordo
com as informagdes que elas vao tendo sobre a surdez e com a vivéncia com outras
pessoas surdas, o que parece explicar o fato de, em alguns momentos, privilegiarem
0s sinais, e, em outros, a fala.

Com relagdo a Beatriz, os dados apresentados pelas autoras Silva; Pereira; Zanolli
(idem) parecem adquirir a mesma configuracdo, entretanto, no que diz respeito as concepgdes
sobre a surdez como um todo e sua influéncia na constitui¢do de suas representacées.

A terceira mae entrevistada, Luisa, também aponta em suas falas o papel interventor
desses profissionais para a constituicdo de suas representacGes, voltado para as concepcdes
clinico-terapéuticas. Entretanto, as falas ficaram confusas, ndo podendo, portanto, saber se a
fonoaudiologa disse realmente que “o deficiente tem audigdo e péra de desenvolver com um
ano de idade” ou se foi uma interpretagdo da mae. E, na segunda fala, se a fonoaudiéloga ndo
sabia da filosofia educacional adotada pelo Centro de Ensino “Y”, j4 que ¢ a mesma a qual

orientou essa mae, a oralista. A mae diz:

(...) a fonoauditloga falou para gente que até com um ano de idade ela tem audicéo, o
deficiente tem audicdo e para de desenvolver com um ano de idade.

(...) eles indicaram o Centro de Ensino “Y”, o exame de audiometria foi feito la. S6
que ele ndo continuou fazendo terapia I4, porque a fonoaudidloga aconselhou a gente
ndo fosse 14, porque naquela época os sinais ndo eram aceitos né? Eles queriam que a
crianca fizesse leitura labial né? A gente foi numa fono particular e ela disse que nao

! Novamente a entrevistada faz referéncia ao grupo de atendimento psicoeducacional.
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era para ir para la porque ele ia aprender sinais. (...) Nao, para ndo aprender LIBRAS,
aprender leitura labial. Ela disse que ndo era para botar no Centro de Ensino “Y”, mas
para botar numa escola normal. Com as crian¢as hormais, ouvintes.

No caso da quarta mde, Joana, ndo h& falas que demonstrem a participacdo de
profissionais da area médica/audiolégica que tenham direcionado suas ac¢des. Segundo ela,
sua atuacdo com a filha foi mais indicada pela escola, entretanto, a atuacdo também percorreu
uma concepcao clinica-terapéutica da surdez. E uma possivel explicacdo para isso € o fato de
a filha dessa mée ter ficado surda aos cinco anos de idade, época em que foi iniciada sua

escolarizacdo. Entdo a mée diz que:
O uso do aparelho foi mais a escola que indicou.

Essa fala corrobora com os estudos de Hoffmeister (2004), pois, para ele, 0s
profissionais da educacdo especial também exercem grande influéncia na constituicdo das
concepcdes sobre surdez, porque controlam o fluxo de informacéo, fazendo com que os pais
adquiram certas posturas com relagdo ao desenvolvimento dos filhos.

Portanto, foi constatado que para todos o0s sujeitos da pesquisa, sdo o0s profissionais
das areas medica/audioldgica (com maior frequéncia) e de educacdo especial que sdo 0s
responsaveis pela formacdo das primeiras representacGes construidas pelos pais de sujeitos
surdos. E essas estdo diretamente ligadas a uma visao clinica-terapéutica da surdez, que a vé
de forma negativa, ja que propde a normalizacdo através do uso de aparelhos e da oralizagdo,
criando nos pais uma visdo de que educar um filho surdo é algo extremamente complicado e
que exige esfor¢os muito grandes para que o sucesso seja alcangado.

Porém, ao longo do desenvolvimento dos filhos, a partir do contato com diferentes
profissionais e instituicdes, essas representagfes das maes foram adquirindo outras
caracteristicas, ora de ordem clinica-terapéutica, ora socio-antropologica.

Para Antbnia, por exemplo, um fator fundamental para que ela construisse outras
representacdes sobre a surdez, calcadas em uma orientagdo socio-antropologica foi o fator de
o filho ter entrado em contato com outros surdos que se comunicavam em lingua de sinais

guando se mudaram para Brasilia, época em que o filho tinha 19 anos:

(...) chegando em Brasilia que conheceu a lingua de sinais, que fez amigos aqui(...)
Pesquisadora: que foi quando ele tinha (idade)? [...]
Entrevistada: ele tinha 19 anos.

Posteriormente, ela entrou em contato com uma instituicdo que desempenha atividades

para surdos e suas familias, o0 ANACE, que adota uma perspectiva socio-antropoldgica em
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que o bilinguismo é adotado em todos os trabalhos. A experiéncia nessa instituicdo interviu na
construcdo da seguinte opinido sobre como concebeu a surdez primeiramente e sobre como o
faz atualmente, mostrando também a participacdo de toda a familia na inclusdo do membro

surdo:

(...) eu tenho uma amiga que as vezes ela fala assim “ai o meu filho, ele me condena
por eu ndo ter procurado a lingua de sinais antes e tal” e eu falei assim “Oh, vocé nao
deve se culpar, porque era a realidade que a gente tinha na época, a gente sempre
escolheu o melhor para os nossos filhos e a gente fez a escolha melhor para eles,
porque era o que tinha!” E, assim, hoje com o conhecimento que eu tenho eu faria
diferente? Ldgico! Eu teria encaminhado ele para uma escola com lingua de sinais,
teria introduzido ele na comunidade surda, mas eu ndo me culpo pelo que eu fiz na
época, porque para mim, eu achava que era o melhor para ele naquela época, naquele
momento da nossa vida.

E hoje meu marido esta fazendo aula de LIBRAS 14 no ANACE e minha filha esta
sonhando em lingua de sinais...

Além dessas caracteristicas, percebeu-se que essa mudanca de concepcdo de surdez
também estd associada ao desenvolvimento do filho perante a aprendizagem da lingua de
sinais:

depois que o Bruno aprendeu LIBRAS, s6 melhorou o vocabuldrio e a oralizagdo dele

melhorou. E melhorou a escrita dele também, o portugués escrito... entdo ndo foi
prejuizo para ele, foi s6 ganho!

N&o s6 Antdnia, mas também Luisa atribuem um valor significativo a lingua de sinais
como fator para o desenvolvimento dos filhos, o que as faz construir uma nova concepcao

sobre a surdez. Para Luisa:

Ele desenvolveu com a LIBRAS. Se ndo tivesse feito os sinais néo tinha desenvolvido

néo!
Para Joana, outra visdo sobre a surdez, que se aproxima de sua discussdo no ambito
socio-antropoldgico, foi construida a partir do encontro, pela propria filha, com a comunidade
surda, havendo posteriormente sua participacdo na formatura de alunos do curso de Letras-

LIBRAS™, além de ela evidenciar o papel da lingua de sinais nesse processo:

(...) Depois que ela descobriu a associacéo, tudo foi ela que descobriu, sabe. Ela que
foi atrés.

!> Curso oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com um p6lo na UnB.



71

(...) mas a pessoa, depois de ter LIBRAS, né, igual eu assisti a formatura de 36 alunos
de uma turma de Brasilia, quer dizer, do Brasil, ndo é um problema que vai fazer eles
se sentirem invalidos, sem terem como fazer nada, sem poderem fazer nada.

Dessa maneira, na presente pesquisa foi observado que as influéncias por
profissionais, instituicdes e pessoas da comunidade surda existem e que, a medida que 0s pais
entram em contato com essas diferentes pessoas, suas representa¢des também entram em um
processo de mudanca. Esses resultados também foram encontrados por Silva; Pereira; Zanolli,
(2007), com a diferenca de que nessa pesquisa ndo sé os aspectos linguisticos, mas também
outros do desenvolvimento, como o educacional seguem a mesma linha.

Assim como na pesquisa dessas autoras (idem), encontrou-se também aqui que ha,
nesse encontro de informacdes, davidas que surgem da divergéncia epistemoldgica de cada
informante, fazendo os pais terem opinides muitas vezes paradoxais, até mesmo para eles, o

que serd analisado com mais clareza na proxima categoria de analise.

4.7.2 Concepcao de surdez

Na categoria de andlise anterior foram abordados os fatores que interferiram na
constituicdo das representacdes sociais que os familiares de surdos constroem sobre a surdez.
Nessa categoria poderdo ser observadas quais as representacdes que os familiares tém sobre a
surdez, em uma dimenséo historica e cultural, marcada entdo pelas concepcdes de surdez que
circunscreveram essas representacdes ao longo do desenvolvimento dos filhos surdos.
Buscando responder ao seu objetivo especifico de “Identificar quais as representagdes que 0s
familiares tém sobre surdez” e, consequentemente, ao problema da pesquisa.

Nesse sentido, a Teoria das Representagdes Sociais analisou a importancia das
dimensdes histéricas e culturais na constituicdo das representacfes sociais, o que foi
observado por autores como Costa & Almeida (1999), Moscovici (1989, apud COSTA &
ALMEIDA, 2009; 2009; 1984 apud ANADON & MACHADO, 2011), Anadon & Machado
(2011) e De Rosa (1987, apud ANADON & MACHADO, idem, p. 13), entre outros.

Quanto aos estudos sobre surdez (SACKS, 2010; ROCHA, 2007; KELMAN, 2010;
SKLIAR, 1997; 1998; CAPOVILLA, 2000; GOES, 2002), as dimensdes historicas e culturais
mostram como, ao longo do tempo, suas concepgdes foram constituidas, ou seja, como a
surdez, os sujeitos surdos, a lingua de sinais, filosofias educacionais e recursos auditivos, por

exemplo, foram caracterizados, configurando também as concepcdes dos familiares.
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Uma primeira concepg¢do das mées quanto a surdez pode ser observada no momento
do diagnéstico dos filhos, ja que esse € um momento marcado por medos e angustias quanto
ao desenvolvimento, evidenciando uma visdo patoldgica da surdez (HOFFMEISTER, 2004;
SKLIAR, 1998). Nas entrevistas, esses sentimentos foram apresentados mais claramente pelas

maées Beatriz e Luisa:

Quando soube que meu filho é surdo, eu fiquei desolada sem saber o que fazer. (...) eu
chorei muito, meu marido, fiquei descontrolada. E eu tava gravida de outro filho, foi
uma situacdo muito dificil para mim. (Beatriz)

(...) Fiquei bastante triste né?! Fiquei bem para baixo mesmo... (Luisa)

O que se pbde perceber, ao longo das entrevistas e da categorizacdo foi que as
concepcdes das méaes sobre a surdez sdo muito fluidas, ora variando entre as que vinculam
mais a fundamentacdo soOcio-antropoldgica, ora a clinico-terapéutica. Sobre isso, Silva;

Pereira; Zanolli, (2007, p. 281) também encontraram em sua pesquisa esses dados:

Em relacdo a concepcdo de surdez, embora ndo se possa afirmar que as maes tenham
conhecimento sobre as diferentes concepgbes geralmente atribuidas a surdez, é
possivel depreender, em suas entrevistas, idéias que as identificam com as
concepgdes clinico-terapéutica ou sécio-antropoldgica.

Para Antdnia e sua familia, percebe-se uma constante subjetivacdo do filho, pois a
familia esta sempre em busca do que é melhor para o sujeito surdo e procura saber o que ele
pensa sobre as decisdes que toma. E, apesar de ser a entrevistada com maior participagéo na
comunidade surda, sua fala também mostra essa paradoxal relacdo entre as concepcles
clinico-terapéuticas e socio-antropoldgicas, o que foi analisado anteriormente como tendo a
possivel relacdo entre as diferentes informacdes as quais as mées vao tendo contato ao longo
do desenvolvimento dos filhos. A questdo da subjetivacdo do filho surdo nessa familia
aparece ao longo das falas, mostrando como a familia como um todo esteve sempre
empenhada a buscar maneiras para o desenvolvimento e interacdo/comunicacao.

Para AntOnia, a surdez é:

A surdez é uma deficiéncia da comunicacdo. Havendo comunicacdo nao existira
barreiras para esta deficiéncia.

Quando perguntada sobre a expectativa de desenvolvimento que ela tem para o filho,
em alguns fragmentos, a partir da fala “eles ndo tém maturidade para entender”, nota-se uma

Visdo patologica da surdez, como se a surdez fosse a causa da “imaturidade”.
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(...) eles ndo conhecem, eles ndo tém maturidade para entender, para saber como € que
sdo as profissGes no mercado de trabalho, porque eles ndo tém essa informacao de
lingua, e outros jovens tém e essa informacdo chega para eles né? e pro surdo nao
chega.

Também na fala da mée Luisa ha fragmentos que transparecem uma visdo patologica
da surdez, que mais especificamente na fala “ndo amadurece normalmente igual aos ouvintes”
mostra uma concepcao clinico-terapéutico, usada como justificativa para a aplicacdo desse
modelo a educacao dos surdos (SKLIAR, 1997):

E, isso requer muita ajuda da gente, né? Porque eles (surdos) nio amadurece
normalmente igual aos oyvintes, né? Muita coisa infantil continua nele, né... a gente
tem que ajudar. (INAUDIVEL), porque eles ndo tém amadurecimento.

Ja na fala de Beatriz além de haver essa visdo patoldgica, ela é explicitamente

corroborada por profissionais médicos:

Entdo, eu fico feliz de ver que ele t& comegando, mas ele sempre foi muito lento, o
Fabio...

(...) porque ele cria histoérias, por isso que a psiquiatra esta falando que ele t& com
esquizofrenia.

A médica que atende ele h4 muito tempo acha também que ele tem um pouco de
atraso mental, porque ele é infantil as vezes. Até pouco tempo ele acreditava em
super-homem (...)

Essas representacdes permearam a surdez historicamente, quanto as possibilidades de
desenvolvimento dos sujeitos surdos (SACKS, 2010; SKLIAR, 1997; GOES, 1996;
BOTELHO, 2005) referentes as questdes linguisticas, educacionais e sécio-afetivas. Essas
concepcdes corroboram com a visdo de Moscovici (1976 apud COSTA & ALMEIDA, 1999)
na medida em que o mesmo considerou as representaces sociais como construcoes a partir de
dois sentidos do senso comum: conhecimento das relacBes sociais e também conhecimento
permeado de fragmentos das teorias cientificas.

Sobre essas falsas concepcdes sobre a surdez e os surdos, Goes (2002, p. 25) fala que:

Os efeitos da restricdo de experiéncias de linguagem tém sido tradicionalmente
associados a caracterizagdes estereotipadas da pessoa surda, a quem se atribui tragos
como pensamento concreto, elaborag¢do conceitual rudimentar, baixa sociabilidade,
rigidez, imaturidade emocional etc.

Além dessas caracterizacOes estereotipadas sobre a surdez, outro componente que
apareceu na fala de uma das maes, Beatriz, estd direcionada a uma visdo inatista do
desenvolvimento, ja que ela atribui ao filho caracteristicas bioldgicas que “explicam” seu

funcionamento, aliando isso ao comportamento do pai. Dessa forma, o comportamento do
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filho ndo estd ligado as suas possibilidades de acesso a linguagem, mas a componentes
bioldgicos:
(...) o pai dele era assim, o pai dele s6 tinha um amigo. Desde quando ele tinha dez
anos. Ele ndo cumprimenta os vizinhos, ndo gosta de ninguém. Ele s6 gosta da familia
dele, saiu daquele nucleo ele ndo da um “bom dia” pros vizinhos, ele era sozinho.

Entdo eu acho que o Fabio é assim porque tem muito do pai, 0 génio dele, a maneira
de se portar, de ndo gostar das pessoas.

Ainda a partir de uma visdo patoldgica, as maes, todas na mesma linha, com diferenca
apenas na intensidade da demonstracdo sobre suas concepcOes acerca da surdez, ao serem

elencadas suas falas, elas dizem:

O problema da Leticia é que, ela nasceu normal (...) Ela ndo nasceu com problema de
surdez ndo. (Joana)

ele sempre estudou em escolas de pessoas normais (Beatriz)

A surdez é a perda da audicdo [...] para que possamos juntos vencer a barreira do
siléncio (Beatriz)

Mas ela é parcial, gracas a Deus ela ndo € total, ndo (Joana)

A\, eu ndo ia nem saber que o menino ia nascer problematico (Luisa)

Ou seja, para a primeira mde a audicdo aparece como 0 normal e, por isso, deve ser
buscada; para a segunda, a surdez € um problema, que deve ser anulado; para a terceira, ser
surdo profundo é um terrivel problema, entdo quando a surdez ndo € total, o mal é menor; e
para a quarta, a surdez é um problema. Portanto, para essas maes, a surdez aparece como um
problema a ser curado, como algo estranho e que traz dificuldades de desenvolvimento
praticamente “sem solucdo” e que so serdo resolvidas pela normaliza¢cdo (ouvintiza¢do) dos
sujeitos surdos. Todas as falas mostram componentes que a psicologia da surdez e 0 modelo
clinico-terapéutico usaram como forma de ratificar a educacdo dos surdos visando sua
normalizagdo (SKLIAR, 1997).

Além dessas consideracfes, uma fala importante é a de Luisa, para a qual a surdez é
vista como algo ruim, entretanto ela parece se conformar pelo fato de o filho ndo ter ficado

com “‘sequelas piores”:

(...) a pior deficiéncia que tem é a cegueira, que eu acho. Porque na surdez, o surdo
tem a visdo, sua vista para Ihe guiar... e a cegueira? E triste, porque a pessoa ndo tem a
nocdo de como vai caminhar, se locomover... ele tem um cdo de guarda, mas néo se
sente seguro...
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Sobre isso, Sacks (2010, p. 19) diz:

Ao pensarem sobre a surdez, quando chegam a pensar, as pessoas tendem a
considera-la menos grave do que a cegueira, a vé-la como uma desvantagem, um
incbmodo, uma invalidez, mas quase nunca como algo devastador num sentido
radical.

Vigotski (1989) também entendeu a surdez como a deficiéncia que pode causar as
piores consequéncias para 0 desenvolvimento humano, j& que os surdos ficam
impossibilitados de acessar o meio cultural naturalmente, pelo fato de ndo se utilizarem a
linguagem oral como a comunidade majoritaria ouvinte. Ou seja, se ndo tiverem acesso a
linguagem, as fungdes psicoldgicas superiores ndo se desenvolverdo.

Entretanto, é de grande importancia observar que essas maes, ao longo do
desenvolvimento dos filhos, tiveram na constituicdo de suas representacdes a intervencdo de
diferentes profissionais. E essa intervencdo, de acordo com os profissionais, instituicdes e
comunidade surda, por exemplo, lhes apresentou concepcdes bastante diferentes, o que nas
falas anteriores é caracterizada por um conjunto de crengas clinico-terapéuticas, que visam a
normalizagdo dos sujeitos surdos. E isso faz com que as mdes realmente acreditem que a
surdez a partir de seu componente unicamente bioldgico seja a causa dos problemas de
linguagem e, portanto, do desenvolvimento psiquico.

Dai, a importancia de serem consideradas as contribui¢fes de Vigotski (1989) quanto
ao desenvolvimento de criangcas com deficiéncia e, mas especificamente, as que sdo surdas.
Pois, para esse autor, é fundamental considerar que a deficiéncia se da em duas esferas, uma
biolégica e outra social, sendo que a segunda é o que definird as condicdes de
desenvolvimento dos sujeitos. Isso significa dizer que a significacdo social dada a deficiéncia
e, consequentemente, as relacdes que a sociedade manterd com esse sujeito, é que serdo
definidoras para o desenvolvimento do sujeito. E, quanto a surdez, assim como também
explica Vigotski (idem), a questdo da falta de acesso a linguagem majoritaria (oral), a torna
bastante especifica quanto as outras deficiéncias, ja que essa é fundamental para o
desenvolvimento psicoldgico superior.

Outra caracteristica que aparece nas falas das mées e se relaciona a uma concepgao
mais patologica da surdez, é a superprotecdo. Nas falas de Beatriz essa caracteristica aparece,

porém ligada ao pai e a avo de seu filho, enquanto ela tinha atitudes contrarias:

E tinha meu marido, tudo ele deixava, eu ndo! La em casa sempre teve, tanto na
criacdo do Fabio, quanto na criacdo dos outros (...) meu marido também protegia
muito ele. (...) Quando ia pro Centro de Ensino “Y”, ele com seis anos, sete anos de
idade o pai dele levava ele no colo, (INAUDIVEL), eu ndo, entdo sempre teve... e a vo
dele, a mée dele sempre protegia muito, fazia tudo que ele queria...
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Sobre a questdo da superprotecdo na atitude familiar frente a um membro com
deficiéncia, Vigotski (1989) criticou o0 quanto esse tipo de atitude, da mesma forma que a
piedade, pode ser prejudicial ao desenvolvimento do sujeito, pois funciona como um
separador das outras pessoas.

Por outro lado, as maées também apresentam em suas falas fragmentos que
caracterizam suas representaces por um viés socio-antropoldgico. Pelo fato de Antdnia ser
participante ativa de uma instituicdo que desenvolve trabalho com surdos, sua visdo hoje
sobre a surdez estd mais ligada ao bilinguismo e ela tem uma visao critica sobre sua atuacéo

com o filho, demonstrando de forma clara a intervengéo dos profissionais nesse processo:

(...) e eu tenho uma amiga que as vezes ela fala assim “ai o meu filho, ele me condena
por eu ndo ter procurado a lingua de sinais antes e tal” e eu falei assim “Oh, vocé ndo
deve se culpar, porque era a realidade que a gente tinha na época, a gente sempre
escolheu o melhor para os nossos filhos e a gente fez a escolha melhor para eles,
porque era o que tinha!” E, assim, hoje com o conhecimento que eu tenho eu faria
diferente? Ldgico! Eu teria encaminhado ele para uma escola com lingua de sinais,
teria introduzido ele na comunidade surda, mas eu ndo me culpo pelo que eu fiz na
época, porque para mim, eu achava que era o melhor para ele naquela época, naquele
momento da nossa vida. E entdo, eu ndo me culpo por isso, mas eu faria diferente, ta?
Com o conhecimento que eu tenho hoje eu teria introduzido ele na comunidade surda
logo quando era crianga, né?!

(...) a solugdo seria a escola bilingue mesmo.
Sobre a valoracdo que Antbnia faz a LIBRAS atualmente, ela diz:
a LIBRAS na vida dele foi muito tarde, acho que houve alguns problemas cognitivos...

eu conhego uma comunidade no Orkut que chama "Tecnologias para surdos” é... e eu
conheci outra que chama "LIBRAS... (ndo falou 0 nome completo)" e, eu ja parei de
mexer com Orkut porque me saturou um pouco, mas €, eu ja cheguei a ver
comunidade de pais de surdos é, que ndo admitem lingua de sinais, eles ndo querem
nem que comentem sobre lingua de sinais dentro la da comunidade! é uma coisa assim
(expressdo de perplexidade)... e sem o bilinguismo acho que ficou faltando mesmo né?

Em outro trecho é evidenciado que a méde tem uma clara distin¢gdo sobre quem é o
intérprete e quem consegue se comunicar com os surdos. Nesse fragmento, ela fala sobre a

participacao na instituicdo ANACE, quando os surdos pediram para que ela interpretasse:

(...) Entédo, as vezes eles falam "ah, mas vocé é intérprete!", ai eu falo “ndo, eu ndo
sou intérprete, eu sou mae ¢ sei conversar com surdo, mas nao sou intérprete”.
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Além da participacdo dela na instituicdo, ela é idealizadora de um blog com filmes
sobre a surdez, evidenciando a subjetivacdo que o filho tem na familia, o que foi comentado

anteriormente:

E a questdo dos filmes né? Do blog de filmes. Eu sempre gostei muito de cinema, de
filme... eu ja me interessei a fazer uma listinha, né? eu fui pesquisar e o negécio ficou
tdo grande, menina, que agora virou blog!

Por outro lado, Antdnia continuou o tratamento do filho com a fonoaudio6loga, a fim de
que ele desenvolvesse a lingua oral e, além disso, o filho continua oralizando em casa,
concepcao gque a mée tem bastante clara de que isso acontece pelo fato de a familia falar

portugués:

Assim, em casa, 0 Bruno continua oralizando, porque a lingua em casa é o Portugués e
a gente usa a lingua de sinais como um complemento. Entdo ele fala e usa a lingua de
sinais, a gente fala e usa a lingua de sinais. Ele ndo deixou de fazer fono quando ele
aprendeu a lingua de sinais, ele parou faz um ano, porque quis, falou que ndo é mais
bebé e quem faz fono é sé bebé e decidiu que ndo queria mais fazer. Entdo eu falei
“vocé que sabe”.

Sobre essa preocupacdo da mae em valorizar tanto a LIBRAS quanto a lingua oral,
Silva; Pereira; Zanolli (2007, p. 285) dizem que:

Como os pais sdo ouvintes, parece ser natural que tenham a expectativa de que seus
filhos sejam bilingues para poder conviver tanto com o grupo de surdos, como com
0 grupo de ouvintes, ja que é a minoria de ouvintes que aprende a Lingua de Sinais.

Além dessas consideracGes, cabe salientar que, mesmo a diversidade de informagdes
recebidas pela mée ao longo do processo educacional, sejam elas de cunho clinico-terapéutico
ou sdcio-antropologico, ela teve claramente a concepcao de que a surdez ndo deixaria o filho
incapaz de aprender e no trecho seguinte, ao falar sobre o tratamento dela para com o filho
surdo e a ouvinte, também fica claro que ndo houve piedade pela deficiéncia do filho:

(...) porque a unica escola de ensino especial que tinha na cidade, tinha crianca, tinha
jovem ha 10 anos na escola, com 16, 17 anos, ndo alfabetizados, aprendendo a fazer
tapetinho (expressdo de raiva, perplexidade) e eu falei “eu ndo quero que meu filho
fique fazendo tapetinho por 10 anos, sem alfabetizar” (...) a grande preocupagéo
também porque ele tem uma irmd mais nova, que nasceu logo que a gente descobriu a
surdez dele, ela tinha nascido. E assim, eu sempre procurei dar um equilibrio, porque a
gente ndo podia fazer diferenca entre os dois, ela é ouvinte. Entdo a gente sempre
procurava equilibrar, tudo que a gente faz para ele, a gente tenta fazer para ela, para
ndo faltar. (...)

Pelo fato de a mae ter aceitado que o filho deixasse de fazer o tratamento

fonoaudioldgico, percebe-se que o filho tem autonomia para expressar-se, dizendo o que acha
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melhor para o seu desenvolvimento. Essa caracteristica também é perceptivel na fala seguinte,

quando Antonia fala sobre sua atuagdo no ANACE:

(...) a gente ajuda os meninos a fazer divulgacdo, divulgar as coisas... e assim, eu nao
gosto de interferir muito, as vezes a gente d& um caminho para eles e fala "oh, talvez
assim seja mais interessante™ mas eu hesito interferir no que eles querem, entendeu?

Quanto a Beatriz, no que se refere as suas representacdes voltadas para uma visdo
socio-antropoldgica, ela fala sobre a importancia do contato do filho com a comunidade surda
e como ela atuou para que isso acontecesse, apesar de acontecer a0 mesmo tempo em que 0

filho fez tratamento psiquiatrico, além de outros acompanhamentos clinicos:

(...) TA dando uma série de problemas, ele ta fazendo tratamento psiquiatrico

(...) também porqgue eu consegui fazer ele voltar a frequentar as freiras, la na Asa Sul,
todo sébado.

Pesquisadora: 0o ANACE?

Entrevistada: é, porque la tem missa, elas (INAUDIVEL) dos surdos. E ele esta
encontrando os amigos dele 14, para ele est4 sendo 6timo (...)

E em outro trecho, deixa transparecer como ocorre a comunicagao em casa, mostrando
que os sinais, configurando uma linguagem bimodal, fazem parte, apesar de ndo se configurar
exatamente como LIBRAS. Além de haver, atualmente, um movimento também pelos filhos

com relacdo a aprendizagem da LIBRAS. Sobre isso, ela diz:

Hoje, ele ¢... faz arroz, eu td ensinando ele a cozinhar, lava o ténis... 0 primeiro ténis
gue ele lavou ele foi deitar e eu falei “ué, Fabio por que vocé vai deitar?” “T6 muito
cansado!” (made faz fala do filho, fazendo o sinal de “cansado’)

(...) os irmdos pediram para fazer LIBRAS né?! entdo os dois resolveram também que
vao fazer, justamente porque, para ele se integrar (...)

Para Joana, o fato de a filha ndo oralizar naturalmente (como um ouvinte) esta ligado
ao fato de ndo escutar, porém aparece apenas como uma suposicdo. Ela também fala da
importancia da LIBRAS:

Tem palavra que ela ndo da conta de pronunciar, acho que pela dificuldade de ouvir
né. (...) a pessoa, depois de ter LIBRAS, né (...) ndo é um problema que vai fazer eles
se sentirem invalidos, sem terem como fazer nada, sem poderem fazer nada.

Portanto, nessa categoria observou-se que as representacdes das mées (e das familias)
vao sofrendo alteragdes ao longo da relagdo que estabelecem com o filho surdo e com as

informagdes que recebem do mais diferentes profissionais, ou instituicdes e também da
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comunidade surda. E apesar de essas informagOes serem originadas de duas principais
concepgdes sobre a surdez (clinico-terapéutica e socio-antropoldgica), porém apresentadas de
forma aleatoria, os pais acabam acatando as suas premissas, sem terem uma visdo mais clara
sobre o que é cada uma. Nesse sentido, novamente ha uma estreita relacéo desse estudo com o
feito por Silva, Pereira; Zanolli (2008), ja& que aqui também se percebeu que a atuacdo dos
pais esta mais ligada ao acesso que tém as informac@es e ndo hd uma concepgdo bem definida

em termos conceituais.

4.7.3 A familia no processo de escolarizacao

Essa categoria foi percebida durante as entrevistas como ponto fundamental para a
consideracao do problema apresentado pela pesquisa, pois € uma forma de compreender qual
a concepcdo que os familiares fazem acerca da surdez, a medida que participaram e
escolheram a educacdo de seus filhos. Relevancia essa demonstrada nas falas das méaes, ndo
s0O pelas instituicbes em que os filhos estudaram, mas também em suas relagGes em casa.

Dessa forma, essa categoria pretende acolher tanto o problema da pesquisa como um
todo e diretamente responder a questdao norteadora “Que instituicGes 0s pais procuraram para
educar os filhos?”, quanto ao objetivo geral e ao objetivo especifico “Identificar como a
familia participou da vida escolar de seu filho surdo”. Nesse sentido, na produgdo dos dados
da pesquisa, descobriu-se que, realmente, elas s@o reveladoras de como as representacoes
sobre a surdez influenciaram no processo de escolarizacdo dos filhos. Isso porque cada escola
tinha uma filosofia adotada: oralista, comunicacao total ou bilinguismo.

Entretanto, assim como nas categorias anteriores, deve ser dada uma importancia as
informacdes que foram dadas aos pais ao longo do desenvolvimento dos filhos, o que interviu
diretamente na escolha educacional. Outro ponto que rege a educacdo dos filhos das mées
entrevistadas esta ligado a disponibilizacdo de escolas para surdos. Dessa maneira, a educacéo
aparece tanto ligada as concepcdes e informaces recebidas, quanto ao oferecimento de vagas
para surdos, independentemente da filosofia adotada pelas escolas.

Devido a essa dinamica na construcdo das representacfes, sua nao linearidade,
havendo, em muitos casos, um certo paradoxo entre a concepc¢do de surdez e o tipo de
educacdo, como foi visto nas categorias anteriores, a atuagdo das maes e suas familias
também seguiu a mesma linha. Em falas de algumas maes ficam bastante claras suas atuagdes
com os filhos fundamentadas em distintas concepcdes sobre a surdez, caminhando ao mesmo

passo que receberam as informagdes e/ou que conviveram em espagos com outros surdos e
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com a comunidade surda. O que as fez alterar juntamente a concepg¢édo de surdez os tipos de
educacdo mais adequados para o desenvolvimento dos filhos surdos.

Tendo em vista essa relacdo com as categorias anteriores, as falas estardo dispostas em
uma ordem cronologica, isto &, correspondente ao desenvolvimento dos filhos das maes
participantes, para que esse movimento possa ser melhor representado, porém a analise sera
por mae e ndo por concepgao de surdez e/ou filosofia educacional.

Com relacdo ao inicio da escolarizagdo dos filhos, Antdnia diz que:

E ele comecou numa escolinha especial que tinha estimulacdo. Tinha fisioterapia,
estimulacdo precoce, treino de fala... 8h, tinha toda estimulagdo para crianga surda né?
Mas eles recebiam surdo, DM (deficiente intelectual), deficiente visual e outras
deficiéncias e... (INAUDIVEL) foi muito interessante fazer estimulacdo, foi bom
porque ele aprendeu a olhar para as pessoas, que queria falar alguma coisa para elas.
Entdo eu acho que foi importante.

Quanto a sua atuacdo em casa com o filho:

(...) e em casa eu treinando o treino auditivo, porque a gente comprou o aparelho e a
gente comegou a fazer batucada, ele de costas e eu “Ouviu?” “ouvi” (referindo-se a
resposta de Bruno) e levantava a maozinha. Entdo foi muito treino... ai virava ele de
frente e fazia aqueles treinos de articulagéo, é, de boca né?! Entdo a gente fazia muito
treino com ele em casa.

(...) a gente sempre trabalhou em casa, ele sempre teve aula de reforgo em casa, né?
ele tinha reforgo, tinha fono e a gente ficava 14, enfim... eu usava muito dramatizagéo
para ensinar para ele... como a histéria né? A gente desenhava e fazia tipo um
teatrinho para ele entender as coisas e foi assim né?

Mesmo com uma atividade em casa que acolhe ao desenvolvimento visual dos surdos,
como o recurso do teatro, nessas falas de Antbnia percebe-se como a educagdo esteve
fundamentada na medicalizacdo desses sujeitos. 1sso porque o espacgo educacional e também o
relacionamento familiar tornaram-se clinicos, pois essas duas esferas voltaram-se para a
oralizacdo do sujeito surdo. Além de exercer atividades desvinculadas com as necessidades
desses sujeitos (ndo que a oralizagdo seja uma “necessidade”, mas no que diz respeito a
educacdo de surdos, independentemente da filosofia, essas acabam colocando todos esses
sujeitos em uma classe, a dos deficientes), como a fisioterapia, por exemplo. Essa pratica esta
vinculada & medicalizacdo da surdez que, assim como Skliar (1997) disse, prioriza a cura do
problema auditivo e, dessa maneira, o discurso médico, em detrimento da aprendizagem de
elementos culturais significativos.

Além das dificuldades encontradas por Antonia, ja que ela pouco sabia sobre a surdez,

ela fala ainda das dificuldades encontradas para matricular o filho, quando mudou de cidade.
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Entdo eu cheguei...6... mudei né, e ja cheguei com uma audiéncia na Secretaria da
Educagao: “ndo, eu quero saber onde que eu vou colocar meu filho aqui, onde ele vai
estudar” e cara, a mulher falou que nao, que ele ndo ia estudar na rede publica, ai
minha sogra ofereceu, é que minha sogra é adventista ¢ ela falou “ah, tem um escola
adventista perto da minha casa e tal, deixa ele 14, fazer uma experiéncia”.

Mas ela estava certa de que o filho ndo era incapaz de se desenvolver e, por isso,
passou por um processo constrangedor de ter que comprovar, por meio de um profissional

clinico, as potencialidades do filho:

(...) Quando ele foi para primeira série, €, ele foi para uma escola publica, também foi
dificil porque eu ainda tava 14 e eu fui matricular ele numa escola publica e
(INAUDIVEL) numa reunido de professores, fui eu e a fono, fui com a fono 14 e
mostrar que o Bruno tinha condi¢des de se matricular, porgue a Unica escola de ensino
especial que tinha na cidade, tinha criancga, tinha jovem ha 10 anos na escola, com 16,
17 anos ndo alfabetizados, aprendendo a fazer tapetinho (expressdo de raiva,
perplexidade) e eu falei “eu ndo quero que meu filho fique fazendo tapetinho por 10
anos, sem alfabetizar”.

Com relacdo a “necessidade” de a mae ter que levar um profissional clinico, no caso
uma fonoaudidloga, para “comprovar” a capacidade de desenvolvimento do filho, dialoga
com o Skliar (1997) fala sobre a medicalizacdo da educacdo. Pois para ele (idem, p. 111) ha
um movimento de “(...) dar prioridade ao poderoso discurso da medicina frente a débil
mensagem da pedagogia”.

Sobre a proxima escola frequentada pelo filho, Antdnia expressa sua filosofia de
Comunicacdo Total, o que acompanha a difusdo dessa no Brasil, ja que corresponde a uma
época em que filho dela tinha por volta de cinco anos, portanto do fim da década de 1980 para
o inicio da de 1990 (pois atualmente tem vinte e cinco anos). Outro ponto para ser analisado é
a preocupagdo da mée em encontrar uma escola que tivesse atendimento para surdos, néo

sendo abertamente direcionada por uma concep¢ao de surdez:

E essa escola era da Fundag&o Brasil e eu comecei a levar o Bruno Ia. Na Escola Alfa,
a escolinha Alfa e essa escolinha tinha uma linha de... na época ndo se chamava lingua
de sinais, nem sinalizacdo, o nome era Comunicacdo Total, essa era a filosofia la.

Ela fala ainda de como percebeu o desenvolvimento do filho na mesma. O que a fez

procurar outra escola:

(...) e 0 Bruno comecou a frequentar (escola Alfa), mas parece que assim, parece que
ele ndo deslanchava. (...) ai tinha uma escolinha na frente da minha casa, pré-escola,
porque la na escola ndo tinha alfabetizacdo, era sé estimulacdo, ai ele comegou e
atravessando a rua ele estava na escola (...)
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Como essa familia mudava muito de cidade, a troca de escolas foi bastante frequente,

aparecendo a escola regular como Unica escolha em alguns momentos:

Eles (o filho, que é surdo, e a irmd) ja estavam na quarta série e fui de novo procurar e
fiquei até... € que meu marido prestou um concurso, passou e fomos para Sdo Paulo.
Bom, |4 ele comegou a estudar numa escolinha regular e tudo e, sabe aquela escola
baguncada? (...)

Devido a insatisfacdo da mée, no ano seguinte o filho mudou para outra escola,
também regular, onde estudou dois anos. Foi quando Antdnia decidiu procurar uma escola

para surdos, 0 SUREDUC, que é uma escola para surdos, que existe no estado de Sdo Paulo:

Entdo, eles fizeram a quinta série no ABC Escolar e sexta série. Entdo naquele ano eu
vi a possibilidade dele estudar no SUREDUC, uma escola para surdos. Ai ele foi fazer
0 processo seletivo no SUREDUC (...)

Entretanto, o filho ndo foi aceito no processo seletivo, 0 que causou a indignagéo da

mée e a fez procurar outra instituicao:

De nove criancas, rapazes, que foram fazer a prova do SUREDUC, néo sei se vocé ja
ouviu falar, ¢ uma escola de surdos que tem 14 em Sdo Paulo, da ‘Unisud’. E
considerada uma das melhores escolas para surdos. Um sé eles aceitaram. Eles
avaliam tudo (...) Eles querem uma crianca perfeita! Saiu do perfeito eles ndo querem,
entdo s6 um conseguiu entrar.

(...) Al eu fui no EDUCAP, que é uma escola de surdos, uma gracinha a escola,
também que tem em S&o Paulo (...) A escola era 6tima... é, tinha Psicologo, eles
ensinavam xadrez, tinha filme para debater...parava o filme para comecar a discusséo
e tal...tinha Artes, tinha tudo o que vocé imaginar. A escola era perfeita! Tinha 10
alunos por sala e s6 surdo. Ai chegou um determinado ponto que o Bruno comegou a
voltar para casa chorando, com febre, ndo queria voltar na escola. (...) Ai a gente
descobriu que as meninas ndo aceitavam porque ele ndo sabia LIBRAS, que ele estava
ainda aprendendo a lingua de sinais e elas, assim, super preconceituosas em relacdo a
ele.

Com uma nova mudanca residencial, a escola regular novamente foi a op¢éo. E o que
pode ser observado € que, mesmo sendo uma escola regular, o filho de Antbnia teve um

desenvolvimento consideravel, o que é dito por ela:

(...) ai chegamos em Rio Preto, uma outra escola, outro tipo de escola [...]Jera Ensino
Regular...e ele foi muito bem naquela escola (...)Ai foi para o primeiro colegial 14,
continuou...era o0 primeiro (ano) do Ensino Médio e no Segundo ano mudamos para
Brasilia (risos).

Com mais uma mudanca, para Brasilia, a mde procurou uma escola que sabia que

tinha surdos, entdo pensou que la o ensino era adequado a essas pessoas, mesmo sem saber a
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filosofia educacional. Entretanto, a Secretaria de Educag&o matriculou o filho na escola errada
e somente com muita insisténcia da mée, ela conseguiu a mudanga, mesmo havendo
arrependimento. Nessas falas a mae fala sobre algumas escolas regulares do Distrito Federal

que ofereciam inclusdo para surdos:

Ai, chegamos em Brasilia, eu fui na Secretaria de Educacdo 14 no Guara, porque eu
moro 14, onde que tem uma escola com sala de recursos. Eu sabia ja, que tinha uma
escola onde tinha surdos. (Referindo as pessoas da secretaria) “Nao, que a gente ndo
sabe...”. Eles ndo sabiam nada! Mandaram ele pro Educacional “X”. Ele foi para o
“X” e ndo era l4, mas ele ja estava matriculado, ai a tarde fazia reforgo no “H”, que era
do lado da minha casa, que ndo tinha vaga... olha a trapalhada que virou a vida dele!

Al, no ano seguinte ele foi para o ‘H” que era 14 mesmo que ele tinha que ficar, e
houve uma recusa, um preconceito pelo professor de Matematica, professora de
Filosofia, o de Sociologia também...eu sei que foi dificil achar uma escola que tinha
sala de recursos, muito complicado 14. Os surdos que estavam | sairam todos, quando
0 Bruno chegou nédo tinha nenhum surdo. Eles sairam de l& porque era muito
complicada a escola, muito preconceituosa a equipe de professores.

Diante de mais uma decepcdo escolar, a mae procurou uma nova escola, para a qual 0s
alunos do “H” tinham mudado, por causa dos problemas enfrentados. No préximo trecho
aparece a escola em que o filho de Anténia completou a Educacgdo Basica, época em que 0

filho desenvolveu a lingua de sinais:

Al, os meninos, como era uma sala de recursos de “mental” que eles (a escola) tinham,
0s meninos voltaram para a antiga escola, que era o “Z”, 14 onde eu moro. Ai eu fui no
“Z” conversar com o diretor, ai eu falei “ndo esta dando, ndo esta dando, o Bruno nédo
esta sendo aceito pelos professores, estd muito dificil e eu quero transferir ele para ca”,
ai ele falou “aguenta um pouquinho, vé se vocé consegue” e a auto-estima do Bruno la
embaixo. Al eu pensei “tenho que tirar ele de 14”. Voltei 14 no “Z” e falei “Nao da
mais, eu tenho que transferir o Bruno para ca”. Ai, levamos ele para 14, formou no “Z”
com quatro colegas surdos (...)

Portanto, para Antdnia houve uma preocupacdo desde o inicio da escolarizacdo do
filho em encontrar escolas que tivessem um atendimento singular para seu filho, atendendo
dessa forma as singularidades de desenvolvimento das pessoas surdas. Apesar dessa
importancia dada a escolarizacdo, as escolhas ndo foram direcionadas por uma concepgéo
bem definida sobre o que é a surdez e ainda acompanhou um movimento histérico da
educacdo de surdos. Isso porque primeiro o filho frequentou escolas de cunho mais oralista,
passando pela comunicacao total até o bilinguismo (que representou o fim da escolarizacdo
basica). Entretanto, isso nem sempre foi possivel, o que a fez matricula-lo onde ele era aceito,
onde havia vagas. Sobre isso, novamente o trabalho de Silva; Pereira; Zanolli (2007, p. 285)

tem a contribuir com essa pesquisa, pois, segundo elas “é importante ressaltar que, por vezes,
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a relacdo entre a concepcao de surdez e a escolha da modalidade ¢ influenciada pelas op¢oes
que os pais tém a sua disposi¢do na comunidade em que estdo inseridos”.

Para a mde Beatriz toda a escolarizacdo do filho esta ligada diretamente as
intervencdes que teve dos profissionais médico/audiologicos, pois a indicacdo do Centro de
Ensino “Y” foi feita por eles. E essa escola, em que ele fez a Educagdo Bésica, ¢ tradicional e
conhecida pela aplicacdo fiel do modelo oralista/clinico-terapéutico. Além disso,

concomitantemente, ele frequentou escolas regulares:

Olha, eu ndo lembro o0 home da escola, mas foi em Taguatinga sul [...] mas a principio
tava muito dificil ele interagir com a turma do colégio, 14 da salinha dele.
Pesquisadora: mas eram ouvintes ou surdos? Entrevistada: eram ouvintes. No Centro
de Ensino “Y” ele sempre teve (outros colegas surdos), mas nessa escolinha era so ele
de surdo.

Ele sempre estudou em escolas de pessoas normais e no Centro de Ensino “Y”

Com relacdo ao desempenho escolar do filho, a mée acredita que a culpa do fracasso é
apenas dele e ndo das condicBes de acesso a linguagem as quais o filho foi submetido durante

a escolarizacéo:

Ele estudou no Centro de Ensino “Y” até o Segundo Grau, porque ele sempre teve
muita dificuldade de aprender. L4, quando chegava no Primeiro Grau, ndo iam mais,
mas o padre Felipe, INAUDIVEL) Ia com as atividades tantos anos, ele estudava no
Centro de Ensino Médio “F”, no lado, e no Centro de Ensino “Y” como refor¢o, até
terminar o Segundo Grau.

Essa fala de Beatriz esta diretamente relacionada com o que foi citado anteriormente,
Hoffmeister (2004) fala sobre como os pais sdo levados a acreditar, por meio de informacdes
recebidas de diferentes profissionais que caso o filho falhe a culpa é do mesmo e tem origens
organicas, ou ainda que os pais ndo se esforcaram o suficiente para que isso acontecesse.
Além disso, a fala também dialoga com Gdes (2002), que mostra como o fator da
inacessibilidade do surdo a linguagem tem sido usado historicamente para estereotipar esse
sujeito com caracteristicas como pensamento concreto, justificando seu fracasso e ndo o do
modelo educacional ao qual foi submetido.

Quanto ao processo de escolarizacdo da filha de Joana, percebeu-se também uma forte
tendéncia clinico-terapéutica que, pelo relato da méae, foi direcionada pela prépria escola (ja
que, como foi apresentado acima, ela indicou o uso do aparelho). Com relacdo a primeira
escola frequentada pela filha, de modalidade “especial”, pode ser observado na fala da mae

como essa estava organizada:
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L4 eu acho que era tipo um ensino especial, professora que acompanhava o aluno mais
de perto. Mesmo sem ter livro, ja ajudava, sabe.

Ou seja, a escola especial corroborava com o molde clinico-terapéutico, tornando o
sujeito com deficiéncia em um ser menor, qualitativamente. Sobre isso, Skliar (1997) fala da
aceitacdo da medicina e, portanto, das limitagcGes naturais dos sujeitos com deficiéncia, pela
pedagogia, o que justificaria esse “Mesmo sem ter livro, ja ajudava, sabe”, ja que os surdos
ndo iriam muito adiante. Além de Skliar, Vigotski (1989) também observou essas questdes
em seus trabalhos, ainda no inicio do século XX, quando a pedagogia entendia que essas
pessoas eram qualitativamente inferiores e, por isso, seu trabalho também era o seria. N&o esta
sendo posto em questdo aqui o uso de livros didaticos, mas sim sua ampla aceitagdo no
sistema educacional como fator de desenvolvimento pedagdgico, o que ndo se refletia na (s)
escola (s) especial (is).

Quanto ao processo de escolarizagdo como um todo, a mée relata que a filha sempre
estudou em escolas regulares, porém ndo havia intérpretes, a educacdo sempre foi por
oralizacdo e leitura labial. E importante observar também que a filha s6 néo foi para o Centro

de Ensino “Y” porque tinha que ter perda profunda da audigao:

Porque naquele tempo ndo tinha né (Escolas para surdos). Vocé tinha s6 o Centro de
Ensino “Y”, mas tinha que ser perda total.

Pesquisadora: (...) Entdo ela entrou na escola e a escola indicou o uso do aparelho. E...
em alguma escola que ela estudou, teve lingua de sinais?

Entrevistada: N&o, ndo. Foi sempre normal. Essa professora, eu ndo sei se ela era
formada. Acho que ela ndo era formada em LIBRAS, ndo. Mas tinha mais alunos
(surdos), ela ndo era a Unica ndo (...)

Para a mde Luisa, a educacdo do filho foi dificil, atribuindo a familia a

responsabilidade pelo desenvolvimento dele:

E a gente comecou a batalha, foi bem dificil a infancia, a adolescéncia... foi bem
“complicadozinho”(...) Também depende da familia ajudar, né?! Tem que ter
paciéncia, dedicacdo, porque € assim que alcanca algum objetivo em relacdo a
deficiéncia. A gente aceita porque tem que aceitar né? Porque eles vém especial né,
porque eles sdo especial. E a gente tem que aceitar né? E a gente lutou e com muita
luta ele terminou o Segundo Grau (Ensino Médio) (...)

Sobre isso, Hoffmeister (2004, p. 115) diz que:

Os profissionais levam os pais a acreditar que, se houver suficiente esfor¢co de sua
parte, podem transformar seu filhos surdos em criangas ouvintes. Entretanto, se a
crianca ndo for bem sucedida, ou seja, falar bem, e/ou habilidades para ler labios,
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entdo a crianga falhou. Assim, os pais sdo levados a crer que o problema € inerente a
crianca e/ou culpam os pais por ndo se esforcar o suficiente.

Com relacéo a escolarizacao de seu filho, assim como o de Antbnia, aparece marcada
pelas filosofias educacionais que foram desenvolvidas ao longo da historia da educacdo de
surdos, além de matriculd-lo em escolas disponiveis, ndo havendo entdo uma filosofia

norteadora. Primeiro ela fala sobre o inicio da escolarizagéo do filho em escolas regulares:

Entrevistada: &, eu botei numas trés escolas e ndo deu certo.
Pesquisadora: ele era o Unico surdo que tinha na sala?

Entrevistada: Era o Unico. Para se adaptar com as outras criangas, mas ndo deu muito
resultado.

Diante do mau resultado do desenvolvimento escolar do filho, Luisa procurou outra
escola, em que o atendimento acolhesse as necessidades do filho. Posteriormente houve a

incluséo do filho em uma classe especial para surdos, que ocorreu em uma escola regular:

(...) Ai, eu cologuei em uma escola especial, 0 Centro Conexo, onde 0s professores
tinham um atendimento muito bom I4. Depois, eu coloquei...ele foi para uma escola
normal, de ouvintes, para uma turma de surdos para fazer a integracéo dele...ai, ele
ficou 14 um tempo...

Pesquisadora: e |4 nessa escola especial que ele estudava com outros surdos era leitura
labial ou LIBRAS?

Entrevistada: tinha a professora de sinais junto com a leitura labial. A professora
traduz... e hoje tem na escola os tradutores... a professora especial la para eles, junto
com o0s ouvintes.

Com relacgdo a fala anterior, fica claro que quando ele ingressou no sistema de inclusdo
escolar, a filosofia adotada se aproximava mais a da comunicacao total, ja que tanto a leitura
labial, quanto a lingua de sinais eram ensinadas. Questdo que se relaciona, quanto a época,
também & escolarizagdo do filho de Antbnia, j& que ocorreu na transi¢do da década de 1980
para a de 1990. Quando saiu dessa escola, voltou para uma especial, em que estudou s6 com
surdos e, segundo relato da mae, também ndo houve um bom desenvolvimento. E, depois,

ainda fez supletivo, mas o tipo de escola ndo foi exposto pela mae:

Mas depois ele saiu dessa escola e foi para a escola especial e ficou sé com surdos. Ele
ficou 14 por um bom tempo, depois teve uns problemas na adolescéncia e ai ele ficou
na escola especial até grande. Depois ele foi fazer, como ele atrasou muito... 0s
problemas que ele teve na adolescéncia, ndo queria estudar, ndo queria nem ir para a
escola. Ele foi para escola so fazer bagunca, ndo tinha desenvolvimento. Quando ele



87

ficou maiorzinho eu coloquei em uma escola e ele foi para o supletivo... muito
devagar né? Ele foi para uma escola e também ndo teve muito desenvolvimento &
ndo... era sO com deficiente...

Ao fim da Educacdo Basica, no Ensino Médio, a mée o colocou em uma escola
regular, que fazia incluséo e, de acordo com sua fala, o desenvolvimento do filho foi bastante

proveitoso, ja que havia intérpretes na sala de aula e o filho convivia com outros surdos:

(...) ai depois eu peguei e consegui uma vaga para ele 14 no Centro de Ensino Médio
X, onde ele terminou o Segundo Grau (Ensino Médio). Ele desenvolveu muito 14,
onde conheceu uma turma de surdos fazendo a integracdo junto com os ouvintes. Um
professor de LIBRAS junto para dar todas as informacdes...

Portanto, para essa mae ao mesmo tempo em que a educacdo do filho é marcada pela
transicdo das filosofias educacionais para surdos, ha também uma parcela ndo direcionada por
essas filosofias. H4, entdo, a educacdo voltada a cumprir a necessidade da escolarizagao, o

gue se mostra, por exemplo, quando o filho estudou em supletivo.

Por fim, uma questdo relevante nessa categoria € perceber, mais claramente, nas falas
de Antbnia e Luisa a presenca das filosofias educacionais em funcdo do desenvolvimento
historico da educacédo de surdos no fim do século XX e inicio do XXI. Esse ponto aparece na
medida em que ha uma clara transicdo entre as filosofias oralista, de comunicacao total e, por
ultimo, do bilinguismo, as quais os filhos passaram em sua escolarizacdo acompanhando, em
certa medida, uma ordem cronoldgica.

Outro ponto referente a organizacdo da educacdo de surdos foi observado na fala de
algumas méaes, em que seus filhos passaram por diferentes tipos de educacdo que estdo
relacionados ao movimento brasileiro de inclusdo. Essa questdo apareceu com a escolarizagao
em escolas regulares, nas turmas regulares com inclusdo e em classes especiais, e nas proprias
escolas especiais. Quanto as diferencas na modalidade regular, cabe expor que a inclusdo em
turmas regulares refere-se ao fato de os surdos ficarem com ouvintes, enquanto as classes
especiais referem-se as turmas s6 com alunos com deficiéncia, mas que estdo situadas em
escolas regulares.

Quanto ao problema de pesquisa, é importante considerar sobre essa categoria, em
primeiro lugar, a forma como a intervencdo dos profissionais medico/audioldgicos e
professores tem papel na escolha das escolas que os filhos frequentaram. Essa caracteristica

foi percebida principalmente nas falas de Beatriz, quando, pela intervencao a partir de uma
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visdo patoldgica da surdez, toda a escolarizagdo foi fundamentada na concepg¢do clinico-
terapéutica, caracterizando toda a Educacao Basica pela filosofia oralista.

Portanto, observou-se que as representacfes construidas pelas maes tém grande
fundamentacdo nas informacGes que elas recebem ao longo da educagdo de seus filhos,
predominantemente pela intervencdo de médicos, fonoaudidlogos e professores e que, na
maioria das vezes, essas foram calcadas em uma visdo patologica da surdez, em que o
objetivo esta em normalizar os sujeitos surdos. Diante dessa intervencgdo, os pais desenvolvem
acOes em casa visando a atender as prescrigdes desses profissionais, pois creem que S&o essas

medidas que tornaréo seus filhos desenvolvidos cognitivo, social, afetiva e linguisticamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da construcéo tedrica e da andlise de dados deste trabalho de conclusdo de
curso, fica claro acerca do problema apresentado nessa pesquisa, 0 quanto a concepgdo que as
mées tém acerca da surdez é dubia, mostrando aspectos que ora tendem a uma visdo mais
clinico-terapéutica da surdez, ora mais adequada a uma visdo socio-antropoldgica (SKLIAR,
1997, 1998). Essa constante transi¢do entre esses enfoques faz com que as maes também
tenham concepcdes paradoxais quanto ao desenvolvimento educacional do filho, percebendo
a surdez tanto como algo que torna o surdo uma pessoa incapacitada, quanto algo que pode
ndo interferir no desenvolvimento, caso o filho entre em contato com a LIBRAS, por
exemplo.

Apesar dessa ambiguidade, a visdo das mdes ainda estd fundamentada,
prioritariamente, em um carater patologico da surdez, pois, por mais que suas concepcoes se
aproximem do modelo sécio-antropoldgico, elas tendem a uma contradicdo, enxergando a
audicdo como o normal e a surdez como uma barreira para o desenvolvimento. Com base
nesses dados, pode-se dizer que as maes ndo tém claras as diferencas estruturais entre esses
modelos e 0 que cada um concebe enquanto visdo de surdez, de surdo, de desenvolvimento e
linguagem/lingua. Essa falta de clareza deixa-as em conflito quanto ao desenvolvimento de
seus filhos, além de elas ficarem impossibilitadas de fazerem uma escolha critica e consciente
quanto a educacdo para eles.

Mas ha que deixar claro, quanto a constituicdo das representacdes, a forte intervencéao
dos profissionais médico/audioldgicos na construcdo dessas concepcgdes patologicas da
surdez, pois eles, como as pessoas que diagnosticam e, portanto, estabelecem o primeiro
contato com as familias, assim como aponta Hoffmeister (2004), exercem um controle sobre
as informacdes transmitidas aos pais. E, como visto nos dados, influenciam os pais a terem
concepcdes da surdez como algo incapacitante e, por isso, propde a normalizacdo, além de
desvalorizarem a concepcao socio-antropologica e, da mesma forma, a comunidade surda e a
lingua de sinais. E também importante deixar claro que, posteriormente, os profissionais da
educacdo também exerceram o mesmo papel, ao propor a escolarizacdo fundamentada na
filosofia oralista.

Outro fator importante para a concepcédo acerca a surdez das maes que participaram foi
a propria vivéncia entre as mudangas historicas das filosofias educacionais para surdos. Pois,

mesmo tendo um contato inicial ligado a concepcéo clinico-terapéutica, a medida que as mées
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tiveram contato com a lingua de sinais, com outros surdos e outras instituicbes, suas
concepcOes também comegaram a se transformar. Essa mistura de visfes acabou deixando as
mées em uma constante duvida sobre as reais possibilidades de desenvolvimento educacional
dos filhos, o que pdde ser visto quando as maes relatam o processo de escolarizacdo nas
diferentes escolas frequentadas.

Portanto, as representagdes sociais das mées participantes da pesquisa foram (e séo)
constituidas no contato constante das mesmas com diferentes pessoas, com diferentes
concepcdes sobre a surdez, o que as faz construirem individualmente as suas proprias. Sobre
isso, Moscovici (1976 apud COSTA & ALMEIDA, 1999) aponta as relagdes sociais como
principio fundamental de constituicdo das representacfes sociais, isto €, sobre 0 as opinides
constituidas socialmente acerca de determinado objeto, dentro de uma contextualizacdo
historica e cultural.

Dessa maneira, as representacdes sociais das maes sdo constituidas na sintese da
relacdo entre suas concepcdes preliminares e fragmentos das teorias cientificas, o que
Moscovici & Hewstone (1984 apud ANADON & MACHADO, op. cit.) entenderam como
sendo as duas dimensdes do senso comum que compdem as representacdes sociais. Jodelet
(1985, apud BITTENCOURT & MONTAGNOLI, 2007), assim como Abric (1998, apud
ANADON & MACHADO, op. cit.) explanam as representacdes sociais como formas de
orientar a pratica cotidiana, para compreender o contexto social em que o objeto de
conhecimento esta inserido, evidenciando sempre seu carater historico, cultural, social e,
portanto, dindmico. Assim, também as representacdes sociais dos sujeitos da pesquisa sdo
formas utilizadas para orientar suas praticas no que concerne a educacdo dos filhos, marcadas
pelo contexto em que vivem.

Dessa maneira, as representacfes parentais acerca da surdez abrangem, primeiramente,
caracteristicas como a de uma deficiéncia e, por isso, hd& um desencadeamento de outras
concepgdes, como a de falta de maturidade, atraso no desenvolvimento quando comparado a
um ouvinte e lentid&o, dentre outros. Por outro lado, quando as mées tendem a uma visao de
cunho socio-antropologico, a falta de audigdo € mais ou menos vista como ndo impeditiva do
desenvolvimento dos filhos. Essa caracteristica aparece quando as maes falam sobre o acesso
a lingua de sinais e a outros surdos, por exemplo.

Com relagdo a participacdo da familia na escolarizacéo do filho surdo, essa seguiu as
concepcdes acerca da surdez, acolhendo, portanto, as indicacOes feitas por profissionais

médico/audiologicos e da educacdo; a preocupacdo das maes em procurar escolas que
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atendessem as necessidades dos filhos; além de acompanharem o processo historico das
mudancas de filosofias educacionais para surdos.

Dessa maneira, mais do que as proprias representacdes das mées em outros ambientes
sociais, € a intervencdo dos profissionais que tem grande papel no processo educacional de
seus filhos surdos, ja que, para elas, sdo essas informagOes e indicacGes que garantirdo o
desenvolvimento, tendo como garantia o carater cientifico da medicina e da escola. Diante
disso, é importante perceber como essas pessoas intervém na atuagdo das familias e que, na
maioria das vezes, eles passam apenas a visdo clinico-terapéutica e suas implicacfes para o
desenvolvimento s&o para os pais.

Dados semelhantes também foram encontrados por Silva; Pereira; Zanolli (2007), o
que as fez propor a necessidade de que se tenham programas de orientacdo mais
fundamentados e clarificadores para as familias desde o nascimento/diagndéstico de surdez dos
seus filhos, com vistas a escolha de uma modalidade de linguagem mais adequada, e aqui esta
mais direcionada para a educagdo. Sobre isso, as autoras (idem, p. 286) dizem que “fica
evidente a importancia de a familia ter uma concep¢do mais clara da surdez para que possa
escolher de forma mais segura a modalidade de linguagem que sera privilegiada na relacao
méae-crianga”.

Portanto, faz-se fundamental que toda a familia, principalmente os pais, tenha desde a
descoberta da surdez do filho um atendimento que a ajude a ressignificar o luto da perda do
filho idealizado e a reorganizar esse espaco social para o acolhimento de um filho surdo. Ha
que se mostrar para esses pais que a surdez ndo se trata de um fator incapacitante do
desenvolvimento e, portanto, desconstruir a visao de que a audi¢cdo € normal e a surdez nao;
deve haver ainda contato com outros surdos e com a lingua de sinais; com os modelos de
concepcao da surdez (clinico-terapéutico e sdcio-antropolégico) e o que cada um implica para
0 desenvolvimento desses sujeitos. Essa atencdo deve ser dada as familias com vistas a
possibilitar-lhes o direito de escolher para seus filhos os melhores caminhos para o

desenvolvimento, sempre respeitando e compreendendo suas diferengas.



92

REFERENCIAS

A sociologia em Emile Durkheim. Disponivel em:
<http://www.culturabrasil.org/durkheim.htm>. Acesso em: 03 de out. de 2011.

ANADON, Marta; MACHADO, Paulo Batista. Reflexfes tedrico-metodoldgicas sobre as
representacdes sociais. Salvador: Editora UNEB / Empresa Grafica da Bahia, 2011.

BITTENCOURT, Zélia Zilda Lourenco de Camargo; MONTAGNOLI, Ana Paula.
Representacdes sociais da surdez. Medicina, Ribeirdo Preto, Vol. 40, n. 2, p. 243-249,
abr./jun. 2007. Disponivel em:
<http://www.fmrp.usp.br/revista/2007/vol40n2/ao_representacoes_sociais_surdez.pdf>.
Acesso em 24 de out. de 2011.

BOTELHO, Paula. Linguagem e letramento na educacdo de surdos: ideologias e praticas
pedagdgicas. 1 ed., Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

BRASIL, MEC. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Educacéo
Especial. Deficiéncia Auditiva. Disponivel em:
<http://www.ines.gov.br/ines_livros/livro.html>. Acesso em: 8 nov. 2011.

. Diretrizes nacionais para a educacao especial na educacdo béasica. Secretaria de
Educacao Especial: MEC; SEESP, 2001. p. 79

. Lei n® 10.436 de 2002. Dispde sobre a lingua brasileira de sinais - Libras e d& outras
providéncias. Diario Oficial da Unido. 2004. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2002/L10436.htm>. Acesso em: 10 out. 2011.

. Politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva. MEC/
SEESP: 2007.

BRITO, Angela Maria Waked de; DESSEN, Maria Auxiliadora. Criangas surdas e suas
familias: um panorama geral. Psicol. Reflex. Crit., Porto Alegre, v. 12, n. 2, 1999.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/>. Acesso em: 10 nov. 2011.

BUSCAGLIA, Léo. Os deficientes e seus pais. Traducdo: Raquel Mendes. 5 ed. Rio de
Janeiro: Record, 2006.



93

BUZAR, Edeilce Aparecida Santos. A singularidade visuo-espacial do sujeito surdo:
implicagbes educacionais. 2009. 122 f.: Dissertacdo (mestrado) - Universidade de Brasilia,
Faculdade de Educacéo, Programa de P6s-Graduagéo em Educacéo, 2009.

CAPOVILLA, Fernando Cesar. Filosofias educacionais em relacdo ao surdo: do oralismo a
comunicacdo total ao bilinguismo. Revista Brasileira de Educacédo Especial, Marilia, vol. 6,
n.1, 2000.

CARVALHO, Josefina Martins. A familia e a crianca surda. Disponivel em:
<http://www.portadeacesso.com/artigos_leis/familia/surdez.htm>. Acesso em: 22 nov. 2011.

COSTA, Simone de Fatima Saldanha Carneiro. As representacfes sociais dos participantes
do curso Letras - Libras/EaD sobre surdos. 2011. xii, 122 f. : Dissertacdo (mestrado) -
Universidade de Brasilia, Faculdade de Educacédo, Programa de P6s-Graduagdo em Educacao,
2011

COSTA, Wilse Arena da; ALMEIDA, Angela Maria de Oliveira. Teoria das representacdes
sociais: uma abordagem alternativa para se compreender o comportamento cotidiano dos
individuos e grupos sociais. Revista de Educacdo, Cuiaba, v. 8, n. 13, p. 250-280, jun. 1999.
Disponivel em: < http://www.ufmt.br/revista/arquivo/rev13/as_teorias_das_repres.html>.
Acesso em: 16 out. 2011.

FARR, Robert M. Representacdes Sociais: a teoria e sua historia. In: GUARESCHI, Pedrinho
Arcides; JOVCHELOVITCH, Sandra. (Orgs.). Textos em representacdes sociais. 11 ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2009. p. 31-59

FIAMENGHI JUNIOR, Geraldo Antdnio; MESSA, Alcione Aparecida. Pais, filhos e
deficiéncia: estudos sobre as relagdes familiares. Psicol. cienc. prof., Brasilia, v. 27, n. 2,
jun. 2007. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
98932007000200006&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso: em 20 nov. 2011.

GLAT, Rosana. Uma familia presente e participativa: o papel da familia no desenvolvimento
e inclusdo social da pessoa com necessidades especiais. Anais do 9° Congresso Estadual das
APAEs de Minas Gerais, Belo Horizonte/MG, 2004. Disponivel em:
<http://www.eduinclusivapesq-uerj.pro.br/livros_artigos/pdf/familia.pdf>. Acesso em: 12
nov. 2011. p. 7.

GOES, Maria Cecilia Rafael de. Linguagem, surdez e educago. 3 ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.



94

GONZALEZ REY, Fernando. Pesquisa qualitativa e subjetividade: os processos de
construcdo da informacéo. S&o Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Tradu¢do Tomaz Tadeu da Silva;
Guaracira Lopes Louro. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

HOFFMEISTER, Robert J. Familias, criangas surdas, 0 mundo dos surdos e os profissionais
da audiologia. In: SKLIAR, C. (Org.). Atualidade da educacdo bilingue para surdos. Porto
Alegre: Mediacéo, 2004.

JODELET, Denise. La representacion social: fendmenos, concepto y teoria. In: MOSCOVICI
S. (Org.). Psicologia social. Barcelona: Paidos, 1985. p. 469-494.

KELMAN, Celeste Azulay. Modulo 6. A pessoa com surdez na escola. Disponivel em:
<http://www.socepel.com.br/arquivos/Artigo002.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2011.

KELMAN, Celeste Azulay; SILVA, Daniele Nunes Henrique; AMORIM, Ana Cecilia
Ferreira de; MONTEIRO, Rosa Maria Godinho; AZEVEDO, Daisy Cristina. Surdez e
familia: facetas das relacBes parentais no cotidiano comunicativo bilinglie. Linhas Criticas
(UnB), 2011. (no prelo)

KELMAN, Celeste Azulay; FARIA, Cassiana Borges. Maes de surdos e suas percepcoes. Em:
Manzini, E. J. (Org.) Inclusdo do aluno com deficiéncia na escola: os desafios continuam.
Marilia: ABPEE/FAPESP, 2007, p.187-200.

LULKIN, Sérgio Andres. O discurso moderno na educacdo dos surdos: praticas de controle
do corpo e a expressdo cultural amordagada. In: SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar
sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediacdo, 1998. p. 33-49

MOSCOVICI, Serge. Prefacio. In: GUARESCHI, Pedrinho Arcides; JOVCHELOVITCH,
Sandra. (Orgs.). Textos em representacdes sociais. 11 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009. p. 7-16

OLIVEIRA, Marcio Sergio Batista Silveira. de. RepresentacGes sociais e sociedades: a
contribuicdo de Serge Moscovici. Rev. bras. Ci. Soc., S&o Paulo, v. 19, n. 55, jun. 2004.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
69092004000200014>. Acesso em: 20 out. 2011.

PERLIN, Gladis. Identidades surdas. In: SKLIAR, Carlos. (Org.). A surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Mediacao, 1998



95

PINTO, Fernanda Bouth. Vendo vozes: a histéria da educagdo dos surdos no Brasil
oitocentista. Disponivel em: <http://www.cultura-
sorda.eu/resources/Bouth_vendo_vozes.pdf>. Acesso em 22 de set. de 2011.

ROCHA, Solange. O INES e a educacdo de surdos no Brasil: aspectos da trajetoria do
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos em seu percurso de 150 anos. Vol. 1. Rio de
Janeiro: INES, 2007.

SA, Celso Pereira de. Representacdes sociais: 0 conceito e o estado atual da teoria. In:
SPINK, Mary Jane Paris. (Org). O conhecimento no cotidiano: as representacdes sociais na
perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo: Brasiliense, 1999. p.19-45.

SA, Nidia Regina Limeira de. Cultura, poder e educacio de surdos. S&o Paulo: Paulinas,
2006.

SA, Nidia Regina Limeira de. ldentidades surdas: os estudos surdos. Rev. FENEIS, p. 26-28,
jul. 2002.

SACKS, Oliver. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Traducdo Laura Teixeira
Motta. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2010.

SANTOS, Juliana Moreira dos; ZYCHY, Anisia Costa. Familia: um ndcleo significativo para
a escolarizacdo da crianca surda. Rev. Eletr. Lato Sensu, Parang, ano 3, n. 1, mar. 2008.
Disponivel em:
<http://web03.unicentro.br/especializacao/Revista_Pos/P%C3%A1ginas/3%20Edi%C3%A7
%C3%A30/Humanas/PDF/15-Ed3_CH-Fam%C3%ADliaNucl.pdf>. Acesso em: 18 nov.
2011.

SILVA, Angélica Bronzatto de Paiva e; ZANOLLI, Maria de Lurdes; PEREIRA, Maria
Cristina da Cunha. Surdez: relato de mdes frente ao diagndstico. Estud. psicol. (Natal), Natal,
v. 13, n. 2, ago. 2008. Disponivel em <http://www.scielo.br/pdf/epsic/v13n2/10.pdf>.
Acesso em: 22 nov. 2011.

. Mées ouvintes com filhos surdos: concep¢édo de surdez e escolha da modalidade de
linguagem. Psic. Teor. e Pesq., Brasilia, v. 23, n. 3,Set. 2007. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ptp/v23n3/a06v23n3.pdf>. Acesso em 25 set. 2011.

SILVA, Ivani Rodrigues. As representacfes do surdo na escola e na familia: entre a
(in)visibilizagdo da diferenca e da ‘deficiéncia’. 2005. Tese (doutorado) - Universidade



96

Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem, 2005. Disponivel em:
<http://cutter.unicamp.br/document/?code=vtls000355976>. Acesso em: 28 set. 2011.

SILVEIRA, Flavia Furtado Rainha. As representacdes sociais dos surdos e a construcdo das
suas identidades. 2009. 422 f.: Tese (doutorado) - Universidade de Brasilia, Instituto de
Psicologia, 2009.

SILVESTRE, Ndria. Educacéo e aquisi¢do da linguagem oral por parte de alunos surdos. In:
ARANTES, Valéria Amorim. Educacdo de surdos: pontos e contrapontos. Sdo Paulo:
Summus, 2007.

SKLIAR, Carlos (Org). A Surdez: Um Olhar sobre as Diferencas. Porto Alegre: Ed.
Mediagéo, 1998.

(Org.). Educacdo & exclusdo: abordagens soOcio-antropologicas em educacgdo
especial. Porto Alegre: Ed. Mediagdo, 1997.

SOUZA, Tatiana Yokoy; BRANCO, Angela Maria Cristina Uchoa de Abreu; OLIVEIRA,
Maria Claudia Santos Lopes de. Pesquisa qualitativa e desenvolvimento humano: aspectos
historicos e tendéncias atuais. Fractal, Rev. Psicol., Rio de Janeiro, v. 20, n. 2, Dec. 2008.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1984-
02922008000200004&script=sci_arttext>. Acesso em: 12 out. 2011.

SPINK, Mary Jane Paris. O conceito de representacdo social na abordagem psicossocial. Cad.
Salude Publica, Rio de Janeiro, vol. 9, n. 3, p. 300-308, jul./set. 1993. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/csp/vIn3/17.pdf>. Acesso em: 28 de out. de 2011.

VIGOTSKI, Lev Seminovich. A construcdo do pensamento e da linguagem. S&do Paulo:
Martins Fontes, 2001.

VIGOTSKI, Lev Seminovich. Obras escogidas. Tomo V. Fundamentos de defectologia.
Madrid: Visor, 1989.



PARTE 111



98

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Pretendo seguir carreira académica na area de surdez na pds-graduacdo, no curso de
mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Processos do Desenvolvimento Humano e
Saude, do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia, no qual fui recém-aprovada.
Dessa forma continuarei com as pesquisas no campo da surdez e pretendo sempre desenvolver
meu conhecimento em trabalhos sobre educacéo.

Seguindo meu percurso académico, desejo atuar profissionalmente como docente e
pesquisadora na 4&rea de educacdo, preferencialmente no que tange a educacdo
especial/inclusiva, mais especificamente a surdez.

Caso venha a acontecer de ndo trabalhar com a docéncia por motivos variados, nao
abro médo de, onde quer que esteja, em qualquer organizacdo educativa, trabalhar como
pedagoga, buscando sempre ampliar esse conhecimento, mostrando sua importancia nas mais

diversas esferas sociais.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

\océ esta sendo convidado a participar da pesquisa “As relacdes familiares diante do
diagnostico de surdez de um filho e suas implicagcdes no processo de escolarizagédo”, de
responsabilidade de Camila de Brito Ribeiro, aluna de graduacdo da Universidade de Brasilia
-UnB e orientada pela Profa. Dra. Fatima Lucilia Vidal Rodrigues. O objetivo desta pesquisa
é reconhecer e problematizar as representaces que 0s pais tém sobre a surdez e como estas
interferem na escolha da educacéo de seu filho surdo. Assim, gostaria de consulta-lo (a) sobre
seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

\océ recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizacao
da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo serd divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissao total de informacgdes que permitam identifica-lo(a). Os
dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fitas
de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Espera-se com esta pesquisa possibilitar aos pais de pessoas surdas, aos profissionais
da educacéo e aos surdos um espaco de questionamento sobre a condic¢do da surdez, dentro de
um contexto bicultural e bilingue, que proponha condicdes para o desenvolvimento social,
cultural, afetivo e educacional dos sujeitos surdos.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacao a
qualguer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relacdo a pesquisa, pode entrar em contato:

Camila de Brito Ribeiro: (61) 9166-4328, e-mail camila.br89@yahoo.com.br;
Fatima Lucilia Vidal Rodrigues: (61) 9147-1252, e-mail vidalrodrigues@yahoo.com.br .

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de disponibilizacdo do trabalho final, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a)

responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, de de 2011.
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Entrevista semi-estruturada e completamento de frases

ENTREVISTA PARA A PESQUISA: “AS RELACOES FAMILIARES DIANTE DO
DIAGNOSTICO DE SURDEZ DE UM FILHO E SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO
DE ESCOLARIZACAO”

1. Quando vocé descobriu que seu filho era surdo?
2. Como foi o recebimento da noticia?
3. Que instituicdes Ihe indicaram para o desenvolvimento de seu filho? Além dessas,

VOCé procurou outras? Se sim, 0 que motivou essa procura?

4. O que mudou na sua casa, na familia?

5. Como foi o processo de escolarizacdo de seu (a) filho (a)? (Quais foram as escolas,
como ele era atendido nessas escolas, havia didlogo entre a escola e a familia?)

6. Como vocé participou da vida escolar de seu (a) filho (a)?

7. Qual foi e é sua expectativa em relacao a escola e a aprendizagem de seu filho (a)?

Completamento de frases

A surdez é

Meu filho é

Quando eu soube que ele (a) é surdo (a), eu fiquei
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Na escola ele sempre
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Transcricdo da entrevista de Antonia

Pesquisadora: Entdo, como é uma pesquisa sobre as relacGes familiares, né... e o contexto
educacional tem perguntas que envolvem tudo isso. A primeira ¢ assim: “Quando vocé

descobriu que seu filho era surdo?”.

Entrevistada: Pois €, é... como eu morava longe da minha familia e s6 tava eu e 0 meu marido,
a gente morando na cidade universitaria, porque nés moradvamos fora, demorou para eu
perceber, porque eu ndo tinha aquela experiéncia do desenvolvimento de uma crianga, né?!
Nunca acompanhei assim, eu sou a irma mais nova, ne?! E eu fui perceber quando ele tinha
quase trés anos de idade. Demorou, porque o moleque era esperto na época, né, quando era

bebé ele tinha uma percepc¢éo visual muito grande né? Entdo demorou um pouquinho.
Pesquisadora: Como foi essa descoberta?

Entrevistada: bom, eu posso dissertar sobre isso? (risos)

Pesquisadora: Pode! (risos)

Entrevistada: Bom, na época em que a gente estudava, s6 estudava e eu ndo tinha televisdo em
casa né, a gente so tava direcionado pro estudo e tinha uma menina, uma bab4, que tomava
conta do Bruno e assim, a gente, todo mundo, todo dia a gente contava uma historinha para
ele e ele “babababa” e ele respondia e ria. Eu ndo sei se a gente teatralizava muito e ele ria, eu
falei “pd, ta normal né?!” e quando a gente formou... ¢, né6s mudamos... ah, entre o primeiro
emprego e eu fiquei um tempo na casa da minha sogra e 1a tinha televisdo e eu comecei a

notar que as vezes a gente chamava e ele ndo virava...
Pesquisadora: hum...

Entrevistada: e as vezes virava, porque via um vulto que reflete na TV e ele percebia, mas ai
eu percebi que a gente chamava, chamava e ele néo virava. E eu cheguei para pediatra e falei
“Olha doutora, o Bruno ele ¢ muito distraido, porque a gente chama e ele ndo vira, mas
quando t4 com outra pessoa a gente chama e ele vira, porque ele olhava pro olho da outra
pessoa e a pessoa levantava o olhar e ele virava, né?” Por isso que a gente ndo sacava né? Ai a

pediatra falou “Bom, a distra¢do tem limite”. Ele teve um historico muito complicado, né? Foi

uma gestacdo complicada, eu tive sangramento na gestacéo, tive deslocamento de placenta,
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ele nasceu prematuro, de baixo peso, nasceu com um probleminha de hérnia inguino-escrotal,
foi submetido a oxigeno-terapia, hum... nasceu com uma meia vértebra na coluna e assim, é...
ele teve um histérico muito complicado e a gente sempre correndo atrds dessas coisas e
(fazendo uma expressao de alivio) a médica falou “nao, vamo investigar”. E pediu para eu ir
no otorrino, ai na época o otorrino era no interior de Sdo Paulo e ele falou “bom, ndo faco
audiometria para crianca nessa idade, vocé tem que ir para outro local fazer um exame de

BERA né? Na época, para trés anos de idade era s6 o BERA...
Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: E ai minha irm@ morava no Rio de Janeiro, eu fui e fiz o BERA I4. Fui eu e meu
filho s6, minha mae morava no Rio com minha irma e o resultado foi super (INAUDIVEL),
ndo sei se vai dar tempo porque eu falo para caramba! (perguntando com relacdo a memdria
do gravador). O resultado foi super interessante porque é...eu esperava que houvesse alguma
deficiéncia auditiva, mas ndo tdo profunda porque o menino respondia muito as brincadeiras
né? E o médico me chamou na sala e tinha uma outra mde com uma outra crianga € eu € 0
Bruno. E foi interessante porque ele era o dono da clinica, ele me chamou na sala e falou
“olha, eu tenho que dar uma noticia para senhora é...e eu chamei a senhora aqui porque tem
essa mde aqui do lado que ela ta falando que os exames foram trocados e eu nem sabia o
resultado. E ela alega que o filho dela é surdo e que o resultado...assim, ndo deu surdez para o
menino dela e deu pro seu filho e eu queria adiantar para senhora que vai ser muito mais facil
para vocé, pro seu filho desenvolver do que essa crianga” ai ela falou assim “ndo, mas o meu
filho é surdo, eu bato nele, ele ndo fala, as vezes eu espanco ele, mas ele ndo fala nada! (em
um tom exaltado)”, entdo assim, a gente percebia que era um problema assim, ¢ um trauma
psicolégico que o menino tinha. Entdo o médico, assim, tentou me confortar, falando assim
gue o Bruno teria muito mais facilidade de se desenvolver do que aquela crianga que tinha um
problema, um trauma psicolégico profundo, né? E foi assim que eu recebi a noticia, né? Entéo
foi assim, sabe? Ai quando ele falou que a surdez era profunda ai eu falei “olha, eu nédo
esperava que fosse tdo profunda assim, né? O BERA da o resultado assim que é... 0 menino
ndo escuta quase nada, né... ndo da resposta acima de 110 decibéis, na faixa de mil e
quinhentos Hertz ja ndo responde nada, né? SO respondia um pouquinho. Nos hertz, que é
aquele som mais grave, ai assim, eu ndo esperava que fosse tdo profunda, né? Ai eu voltei

para casa, falei com minha familia e tudo, entdo foi a hora de ligar para 0 meu marido né?

18 Brain Evoked Response Audiometry, conhecido em portugués por Audiometria de Tronco Cerebral.
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Deixa eu ver se eu lembro alguma coisa (risos)... E ele falou “ah, entdo vamos nos preocupar
agora em fazer com que ele se adapte a isso, né?”. Entdo a gente ndo ficou preocupado com a
causa da surdez né? E sim buscar o que eu tenho que fazer para que... pra ele se adaptar né?
Voltei (para SP), o otorrino do local onde a gente trabalhava, ele era muito bom, ele era aluno
do cara 14 do Rio, da clinica (INAUDIVEL). Ele falou “pd, o cara foi meu aluno 14 na
universidade do X, 14 no Rio, estudei com ele” ah, foi “meu professor, né” (referindo-se a
troca na fala, ja que se referia a0 médico de S&o Paulo). E... entdo o otorrino era muito bom,
um cara, um pesquisador muito legal. S6 que era assim, naquela época a gente nunca conhecia
uma pessoa surda, ndo tinha surdo na familia... e ndo sabia o que fazer, entdo o que que vocé
faz quando alguém te fala que seu filho é surdo? Vocé segue a recomendacdo do médico
(énfase na entonagdo de “médico”) né? “Ah nao, vocé tem que fazer fono” (reproduzindo a
fala dos médicos), ai vocé vai conversar com a fono, a recomendacdo é o oralismo. 1sso 25
anos atras, 24 anos atras, né? E.. “tem que oralizar” e que seu filho um dia vai falar né? Isso...
ele vai falar, vai conseguir falar, vai se educar, entdo a gente achou que essa fosse a solucao
né? SO que como a gente ficou pouco tempo 14 no interior de Sdo Paulo, a gente... nds fomos
chamados para trabalhar e de la eu fui para Rio Verde, Goias, nds fomos trabalhar 1. E em
Rio Verde s6 tinha uma fono no municipio todo e era muito careira, ela cobrava muito caro e
a gente conseguiu fazer umas terapias com ela, sé que ao invés de fazer duas semanas, a gente
fazia uma s0, porque era o que dava para gente pagar. E ele comegou numa escolinha especial
que tinha estimulacdo. Tinha fisioterapia, estimulacdo precoce, treino de fala... h, tinha toda
estimulagdo para crianga surda né? Mas eles recebiam surdo, DM (deficiente intelectual),
deficiente visual e outras deficiéncias e... (INAUDIVEL) foi muito interessante fazer
estimulacdo, foi bom porque ele aprendeu a olhar para as pessoas, que queria falar alguma

coisa para elas. Entdo eu acho que foi importante.
Pesquisadora: estimulou o campo visual?

Entrevistada: Isso... foi muito legal. Ele teve um professor que foi cego e la ensinava
sensibilidade tatil para ele... foi muito boa a escolinha para ele, durante um periodo foi

interessante.

Pesquisadora: e assim, além... no caso né... Que o médico indicou a fonoaudiologa... que foi

toda a questdo do oralismo...

Entrevistada: Aham...
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Pesquisadora: vocés procuraram alguma outra instituicdo n&o ligada ao oralismo?

Entrevistada: entdo, € o seguinte... isso ele tava com trés para quatro aninhos, ai ele
frequentou essa escolinha durante um tempo, ai chegou aquela idade de ir para a escola né? Ai
ele comecou a frequentar uma escolinha com outras criancas ouvintes, uma escolinha regular,
escolinha particular e fazia o contra-turno nessa escolinha (de estimulagdo precoce). Ai eu
mudei de casa, as duas escolas eram aqui e eu mudei para ca (apontando dois pontos na mesa,
mostrando uma grande distancia entre a moradia e as escolas). E ai tinha uma outra escolinha
que era do pessoal que tinha saido dessa (a escola anterior), que tinha dado uns problemas la
de briga entre eles e separaram. E essa escola era da Fundacéo Brasil e eu comecei a levar o
Bruno 14. Na Escola Alfa, a escolinha Alfa e essa escolinha tinha uma linha de... na época nédo
se chamava lingua de sinais, nem sinalizacdo, o nome era Comunicacdo Total, essa era a
filosofia 1a. Entdo que tinha que comunicar, que era comunicacdo oro-facial... dh... o rosto
tinha que falar, os labios tinham que falar e usava com isso tudo a sinalizag&o... usava 0 corpo
todo para comunicar, inclusive sinais. E... e 0 Bruno comegou a frequentar, mas parece que
assim, parece que ele ndo deslanchava. Foi numa época que ele tinha crise asmatica repetitiva.
E ele fez a fono, ficava na escolinha 4, ai eu tirei ele da pré-escolinha e de fazer natacdo por
causa da asma e em casa eu treinando o treino auditivo, porque a gente comprou o aparelho e
a gente comecou a fazer batucada, ele de costas e eu “Ouviu?” “ouvi” (referindo-se a resposta
de Bruno) e levantava a mdozinha. Entdo foi muito treino... ai virava ele de frente e fazia
aqueles treinos de articulacdo, €, de boca né?! Entdo a gente fazia muito treino com ele em
casa. E... ai tinha uma escolinha na frente da minha casa, pré-escola, porque l4 na escola no
tinha alfabetizacdo, era s6 estimulacgdo, ai ele comegou e atravessando a rua ele estava na
escola e a escolinha de bairro assim, uma gracinha a escola e vinha o 6nibus de manha,
buscava ele para ir na Alfa, ai ele trazia na hora do almocgo... ja almocado atravessava a rua e
ia pra escola e no final da tarde voltava pra casa. A crianca ja (fazendo uma expressao
desespero)... chegou uma hora que ele ia dormir, escovava 0 dente dormindo, ia dormindo
para escola, sondmbulo né?! Ai eu falei “gente, eu t6 maltratando demais esse moleque, ele
ndo vai aguentar!”. Estava assim com aquelas olheiras, ja ndo comia direito, tava super
magrelo, com crises de asma, sempre (INAUDIVEL), o clima l4 era terrivel e seco e na época
da colheita da soja virava um poeirdo danado igual essa época que ta queimando?! L& todo
mundo ficava doente. Entdo eu falei que tinha que fazer uma escolha, eu falei “eu preciso
escolher um caminho e eu tenho que escolher entre um ou outro”. Na escolinha 14 perto de

casa ele tava super bem, porque as criangas gostavam dele e ele era uma crianga muito
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comunicativa, ele interagia demais! Agora depois de velho ficou bobo, mas quando era
crianga... nossa, era um sucesso! Onde ele chegava ele fazia amizade e todo mundo gostava
dele. Entdo ele tava muito bem socializado 14 e na escolinha, na Alfa, o nivel de faixa etaria
era muito... entdo assim, tinha criangas na idade? Poucos. Mas tinha gente mais velha, idosa.
Ai eu pensei, conversando com o meu marido, a gente chegou a conclusdo de que o dia que
fosse para ele aprender lingua de sinais ele aprenderia, ele procuraria né? E ai a gente optou
pela escolinha na frente de casa. E a professora, no outro periodo ela dava reforgo na casa
dela, entdo na parte da tarde, entdo ele fazia escolinha de manhd e na parte da tarde eu levava
ele até a casa da professora e ela dava uma reforgada e ele alfabetizou assim, muito legal,
muito bem. E brincava e interagia muito bem, entdo a gente achou que fosse interessante.
Entdo por isso, na época ai... e eu tenho uma amiga que as vezes ela fala assim “ai o meu
filho, ele me condena por eu ndo ter procurado a lingua de sinais antes e tal” e eu falei assim
“Oh, vocé ndo deve se culpar, porque era a realidade que a gente tinha na época, a gente
sempre escolheu o melhor para os nossos filhos e a gente fez a escolha melhor para eles,
porque era o que tinha!” E, assim, hoje com o conhecimento que eu tenho eu faria diferente?
Logico! Eu teria encaminhado ele para uma escola com lingua de sinais, teria introduzido ele
na comunidade surda, mas eu ndo me culpo pelo que eu fiz na época, porque para mim, eu
achava que era o melhor para ele naquela época, naquele momento da nossa vida. E entdo, eu
ndo me culpo por isso, mas eu faria diferente, ta&? Com o conhecimento que eu tenho hoje eu

teria introduzido ele na comunidade surda logo quando era crianca né?

Pesquisadora: eu coloquei aqui, “o que mudou na sua casa, na familia?”” entdo, ¢ basicamente,
que vocés a partir do momento do diagndstico, vocés pensaram no que fazer para o

desenvolvimento dele...

Entrevistada: €... & que algumas pessoas, € quando os médico chegam para gente e falam
assim “olha, mas seu filho, tem que investigar o que causou a surdez dele”, tinha que olhar
para tras, né? Eu ia gastar dinheiro, viagem, porque na cidade onde eu tinha ndo tinha como
fazer isso, eu tinha que ir em Goiania fazer ou em Séo Paulo e a gente ia se desgastar tanto
para descobrir a causa. Entdo a gente trabalhou pensando em dar as melhores condigfes para
ele, dentro das nossas possibilidades da época, entendeu? Entdo essa foi a nossa, é... a solucao
que a gente encontrou né? Porque logo depois minha mae mudou para S&o Paulo também, ai
ele tinha problema de coluna e eu tinha que levar no Hospital “N” ou aqui no “A”, no
(INAUDIVEL) “BC”, ou em Sdo Paulo no “N” la.. ¢ ele tinha, teve um problema
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neuroldgico, que ele teve uma crise de auséncia com quatro anos e a gente tinha que
acompanhar com ele o pediatra em Goiania... ai tinha fono né? Ai a gente ficava preocupado
mesmo para suprir aquelas dificuldades médicas de saude que tinha né? E assim, a grande
preocupacdo também porque ele tem uma irmd@ mais nova, que nasceu logo que a gente
descobriu a surdez dele, ela tinha nascido. E assim, eu sempre procurei dar um equilibrio,
porque a gente ndo podia fazer diferenca entre os dois, ela é ouvinte. Entdo a gente sempre
procurava equilibrar, tudo que a gente faz para ele, a gente tenta fazer para ela, para nao faltar.
Assim, para ndo pensar “ah, eu deixei de fazer alguma coisa pra ela”... ndo! A gente sempre
teve esse equilibrio para ndo dar essa diferengca né? De um dia ela chegar e falar “pd, mée, so,
sO 0 Bruno, né?! e as vezes teve uma fase assim, que ela ficava meio rebelde e tal né... mas ai

a gente conseguia, ela sempre foi muito compreensivel. (pausa)
Pesquisadora: e como que foi o processo de escolarizagdo do Bruno?

Entrevistada: esse que ¢ o mais complicado né? Quando ele tava na pré-escola, tava muito
bem, ja tava alfabetizado e, conversando com a fono, ela achou que fosse melhor fazer de
novo a pré-escola para firmar melhor o aprendizado, a alfabetizacdo... n6 (fazendo expresséao
de tristeza, raiva..) a gente ficou assim, assim, mas seguimos a recomendacao dela e foi a pior
coisa que eu fiz! Na primeira série, a mesma coisa “ndo, vai fazer a primeira série de novo
porque vocé vai ser mais (INAUDIVEL)”, pior coisa que eu fiz! Bom, ai fez a pré-escola em
Rio Verde, escolinha 6tima, numa boa, alfabetizou legalzinho igual todas as crianc¢as e ai nos
mudamos para o interior de Sdo Paulo, voltamos para o interior de Sdo Paulo. Ai la para
encontrar escola ja foi complicado, porque € um municipio que a Secretaria da Salde ela nao
aceita muito deficiente até hoje. Tem muito problema naquele municipio para aceitacdo de
crianca deficiente na escola, nossa, eles tém muito preconceito. E assim, terrivel. Entdo eu
cheguei...... mudei né, e ja cheguei com uma audiéncia na Secretaria da Educagdo: “ndo, eu
quero saber onde que eu vou colocar meu filho aqui, onde ele vai estudar” e cara, a mulher
falou que ndo, que ele ndo ia estudar na rede pablica, ai minha sogra ofereceu, é que minha
sogra ¢ adventista e ela falou “ah, tem um escola adventista perto da minha casa e tal, deixa
ele 1a, fazer uma experiéncia”. Péssima experiéncia, uma professora horrorosa! Que as vezes
eu queria conversar com ela e ela virava as costas para néo ter que falar comigo...e vocé tinha
que trocar informag&o, porque crianga surda vocé sempre tem que...e, bom... que que eu posso
t4 fazendo em casa, que que... a informagdo ndo chega, ai vocé tem que perguntar para

professora, vocé tem que dar algum direcionamento em casa. E eu sempre fui assim uma méae



109

de cobrar eles dois, né... “ndo, vamos”... e eu nao gostei nada da experiéncia. Quando ele foi
para primeira série, é, ele foi para uma escola publica, também foi dificil porque eu ainda tava
la e eu fui matricular ele numa escola piblica e (INAUDIVEL) numa reunido de professores,
fui eu e a fono, fui com a fono 14 e mostrar que o Bruno tinha condi¢cbes de se matricular,
porque a Unica escola de ensino especial que tinha na cidade, tinha crianga, tinha jovem ha 10
anos na escola, com 16, 17 anos ndo alfabetizados, aprendendo a fazer tapetinho (expressédo
de raiva, perplexidade) ¢ eu falei “eu nao quero que meu filho fique fazendo tapetinho por 10
anos, sem alfabetizar”. Entdo eu fui procurar o ensino regular, ai fui na melhor escola que
tinha 14, escola do estado, que a municipal falou que “necas” né? Ai, um reunido com a fono e
tal, ai eu fiquei plantando, naquela época a gente tinha que ficar plantado na fila para
conseguir vaga pro filho né, de madrugada...e eu fui a segunda pessoa a chegar, fiquei la a
madruga inteira e falei vou conseguir uma vaga pro Bruno la. Ai na hora... mas assim, eu
nunca fui de chegar e falar “olha, meu filho ¢é surdo” de surpresa. Eu falei e eles falaram
“olha, vocé tem que conversar 147, ai nds entramos e conversamos na escola, ai a... ai depois
veio a resposta de que eles ndao queriam o Bruno |4, uma escola de estado, considerada a
melhor escola estadual que tinha no municipio. Bom, a fono do meu filho falou assim
“Antdnia, eu tenho uma tia que ¢ diretora de uma escola, ela ¢ meio assim fora de mundo, mas

',’

ela aceita o Bruno 14, vamos fazer uma experiéncia?”, ai eu falei “ndo, 6timo!”, ai eu comecei
a levar o Bruno la e a Julia que é a irmd, na mesma sala e... na mesma sala de aula, que
também foi outro erro nosso né?! E ai ele comecou o ensino regular e dai foi até a oitava
série...6, sétima série (referindo-se a escolas regulares) e fez uma experiéncia no ensino

regular, né?! Bom, ainda tem tempo? (risos)
Pesquisadora: da sim...

Entrevistada: Bom, 1a nessa escola ele sofreu bullying, os meninos cercavam o banheiro e ndo

deixavam ele e n&o deixavam ele entrar no banheiro...
Pesquisadora: e ai ele estava em qual série?

Entrevistada: na primeira série. E ai a Julia, a irma dele ficou junto com ele, porque ela ja
entrou para primeira série, eles ja entraram juntos e foram juntos. Ah... logo depois, no ano
seguinte, no segundo ano houve uma mudanca, uma reestruturacdo no municipio, as escolas
de primeira a quarta juntaram todo mundo, assim, todas as criancas foram para uma

determinada escola e ele fazia 0 maior sucesso naquela escola (expresséo de admiragdo). Eu
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ndo sei se a idade dos moleques, porque eles brigam muito e comegam a bater e tal, mas ele ja
era um pouquinho mais leve, entdo ele sentava assim rodeado de meninas! (admiracao,
sorridente) as meninas (INAUDIVEL) “vou sentar com ele!”. Era o sucesso da escola... entdo
ele teve uma fase 6tima ali, super socializado e tal e ai acho que foi até a terceira série. Ai
naquele ano mudamos... de novo! Mudamos para Sdo José do Rio Preto, uma cidade a
(INAUDIVEL) quilémetros de 4. E mudou de escola.

Pesquisadora: uhum...

Entrevistada: e foi outra batalha conseguir escola, conseguir matricular ele e ah... s6 que a
professora, ela usava a Julia como fonte, a irma e falava assim “vocé tem que sentar com o
seu irmao e falar o que eu t6 explicando e explicar pro teu irmao” e ela ficava doida assim, ela
ndo suportava, porque ela sentava do lado do Bruno ¢ ele falava “nao eu nao quero vocé aqui,
vocé ¢ burra, ndo quero voc€ aqui ndo, que que vocé td fazendo aqui?!”. Entdo ele ndo
aceitava do lado dele e ai foi, ai comecaram os problemas porque foi, a professora forgava a
barra e ele ndo queria ela 1&. No ano seguinte mudamos para Sdo Paulo, ai ja foi outra
complicacdo. Eles ja estavam na quarta série e fui de novo procurar e fiquei até... é que meu
marido prestou um concurso, passou e fomos para Sdo Paulo. Bom, la ele comecou a estudar
numa escolinha regular e tudo e, sabe aquela escola bagungada? (énfase) Foi na vila Mariana,
mas assim, os piores alunos que poderiam ter, tava naquela escola, sabe... Agora, qual era o
melhor aluno: o surdo, pouquissimo oralizado, sem saber nada da lingua de sinais... ele era
considerado o melhor aluno, porque a molecada era terrivel! Eram alunos de quarta série, tipo,
brigava, falava que ia pegar |4 fora pra bater né?! Era desse nivel... menina (expressdo de
espanto), brigando assim igual (INAUDIVEL)... era terrivel e eles acabaram a quarta série ali
e no ano seguinte foram para... Entdo, eles fizeram a quinta série no ABC Escolar e sexta
série. Entdo naquele ano eu vi a possibilidade dele estudar no SUREDUC, uma escola para
surdos. Ai ele foi fazer o processo seletivo no SUREDUC. De nove criangas, rapazes, que
foram fazer a prova do SUREDUC, ndo sei se vocé ja ouviu falar, € uma escola de surdos que
tem 14 em S&o Paulo, da Unisud. E considerada uma das melhores escolas para surdos. Um s6
eles aceitaram. Eles avaliam tudo, €... a questdo financeira dos pais, se 0s pais tém condicoes
de pagar ou se ndo tem. Eles querem uma crianca perfeita! Saiu do perfeito eles ndo querem,
entdo s6 um conseguiu entrar. As mées ficaram revoltadissimas. Elas falaram assim: “Pd, meu

filho conseguiu até arrumar namorada la dentro e eles falaram que ele ndo se socializou”.
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processar, vamos processar”, ai eu falei “olha” ai caiu a ficha. Porque assim, por tudo aquilo
que a gente passou, eu falei “p0, se aquela escola ndo quer meu filho, eu também ndo quero a
escola”. Eu cheguei...ai eu concretizei essa idé€ia, se a escola ndo quer meu filho eu também
ndo quero a escola. Eu cheguei simplesmente e armei, me preparei para isso. A partir dai,
sempre fui desse jeito. Ai eu fui no EDUCAP, que é uma escola de surdos, uma gracinha a
escola, também que tem em S&o Paulo, ficava na Mooca e eu morava na Vila Mariana. O
Bruno tinha que andar até o metr6, descer na Sé, pegar outra linha de metrd, descer no
(INAUDIVEL) e de la pegar outro 6nibus (demonstrando por uma representacdo na mesa
sobre como era esse trajeto feito pelo filho para chegar a escola). Bom, isso era na sétima
série, ele tinha uns 14 anos, a gente morava ha pouco tempo em Séo Paulo e eu tive que
ensinar todo esse percurso para ele, para ele ndo se perder e ele ainda acabou se perdendo um
dia, mas gracas a Deus conseguiu voltar. A escola era étima... é, tinha Psicologo, eles
ensinavam xadrez, tinha filme para debater...parava o filme para comecar a discussdo e
tal...tinha Artes, tinha tudo o que vocé imaginar. A escola era perfeita! Tinha 10 alunos por
sala e sO surdo. ai chegou um determinado ponto que o Bruno comecgou a voltar para casa
chorando, com febre, ndo queria voltar na escola. ai eu falei “o que ta acontecendo que todo
mundo ¢ mal, que eu ndo tenho amigo”. Ai a gente descobriu que as meninas nao aceitavam
porque ele ndo sabia LIBRAS, que ele estava ainda aprendendo a lingua de sinais e elas,
assim, super preconceituosas em relacdo a ele. E tinha um outro menino que também
maltratava ele, nem sei direito 0 que aconteceu... eu sei que ele se fechou de um jeito que ele
ndo queria mais ir naquela escola. E eu ja nem sabia mais o que fazer, falei “meu Deus do
céu, a escola ¢ perfeita e o Bruno ndo quer, ndo sei o que eu fago”. Ele chegava chorando em
casa, que ele ndo tinha amigo e foi nessa fase que ele comecou a se fechar. E hoje ele esta
esse menino, hoje que ndo... super antissocial, ele é dificil de fazer amizade...ah...e comegou
nessa época. Privatizou 0 banco que meu marido trabalhava e eu tinha emprego garantido,
porque eu trabalhava no Estado e ele foi transferido de volta. Em Rio Preto ele chegou com a

iIrma...
(Pesquisadora olha para o gravador para ver se esta funcionando)
Entrevistada: ih, ja parou!?

Pesquisadora: ndo, esta gravando.
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Entrevistada: continuando, ai chegamos em Rio Preto, uma outra escola, outro tipo de escola.
Chegou l& na oitava série. ah...ele e a irma foram para uma sala que era errada e eles (a
escola) perceberam uma semana depois. ai a diretora entrou e falou “olha, infelizmente o
Bruno e a Julia ndo fazem parte dessa turma. Eles sdo de outra sala, houve um engano” ¢ a

turma toda “fica, fica, fica!!!”. Ai ali ele se sentiu aceito...
Pesquisadora: era ensino regular?

Entrevistada: era Ensino Regular...e ele foi muito bem naquela escola. Ele era o melhor aluno
de Inglés que tinha, era o melhor aluno de Matematica...entdo ele se sentia super bem la. Ai
foi para o primeiro colegial 14, continuou...era o primeiro(ano) do Ensino Médio e no Segundo
ano mudamos para Brasilia (risos). Porque meu marido passou em um concurso, ai vamos...
eu fui na Secretaria de Educacéo la na cidade, onde que tem uma escola com sala de recursos.
Eu sabia j&, que tinha uma escola onde tinha surdos. (Referindo as pessoas da secretaria)
“Nao, que a gente ndo sabe...”. Eles ndo sabiam nada! Mandaram ele pro Educacional “X”.
Ele foi para o “X” e ndo era 14, mas ele ja estava matriculado, ai a tarde fazia refor¢o no “H”,
que era do lado da minha casa, que ndo tinha vaga... olha a trapalhada que virou a vida dele!
A1l no ano seguinte ele foi para o ‘H’ que era 14 mesmo que ele tinha que ficar, e houve uma
recusa, um preconceito pelo professor de Matematica, professora de Filosofia, o de Sociologia
também...eu sei que foi dificil achar uma escola que tinha sala de recursos, muito complicado
la. Os surdos que estavam 14 sairam todos, quando o Bruno chegou ndo tinha nenhum surdo.
Eles sairam de 1a porque era muito complicada a escola, muito preconceituosa a equipe de

professores.

Pesquisadora: € um problema né, porque tem professores que aceitam e tem uns que ndo

aceitam.

Entrevistada: ai 0os meninos, como era uma sala de recursos de “mental” que eles (a escola)
tinham, os meninos voltaram para a antiga escola, que era o “Y”, 14 onde eu moro. Ai eu fui
no “Y” conversar com o diretor, ai eu falei “ndo esta dando, ndo esta dando, o Bruno nao esta
sendo aceito pelos professores, esta muito dificil e eu quero transferir ele para ca”, ai ele falou
“aguenta um pouquinho, vé se vocé consegue” e a auto-estima do Bruno 14 embaixo. Ai eu
pensei “tenho que tirar ele de 14”. Voltei 14 no “Y” e falei “Nao dd mais, eu tenho que
transferir o Bruno para cd”. Ai levamos ele para 1a, formou no “Y” com quatro colegas

surdos, fazendo um trabalho sobre surdez na Feira de Ciéncias, que foi considerado o melhor
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trabalho da escola, 0 melhor do estado. E assim, o trabalho era “O som, o ouvido € a surdez”.
Eles fizeram uma maquete do ouvido interno, uma coclea, um falava sobre como era a
audiometria e tinha um menino que ensinava lingua de sinais e eles fizeram um trabalho, olha,
arrasaram. Fizeram uma pesquisa no Supercompras, com 350 pessoas, fizeram, colocaram
tudo no Excel, uns graficos, com quem conhecia LIBRAS, se dariam algum emprego para um
surdo alguma vez, né e tal...e fizeram os graficos, foi assim, arrasaram né?! e na feira de
Ciéncias que era no Brasileirissimo, com os melhores do estado, 0 pessoal da organizacao
passava e falava assim “Esse aqui ¢ o que eu acho o melhor da feira”, foram os tinicos que
ganharam uma malinha cada um, eles ficaram assim todos metidos, né (risos). foi chegando

em Brasilia que conheceu a lingua de sinais, que fez amigos aqui...
Pesquisadora: que foi quando ele tinha (idade)?

Entrevistada: ele tinha 19 anos, ja estava meio tarde né?
Pesquisadora: hoje ele tem quantos anos?

Entrevistada: tem 26, vai fazer 26 anos que vem. E ele tem um amigo que ensinou lingua de
sinais para mim. E hoje meu marido estd fazendo aula de LIBRAS 14 no ANACE, e minha

filha estd sonhando em lingua de sinais...

Pesquisadora: ai, que legal!

Entrevistada: ¢...ela falou para mim “mae, t6 sonhando em lingua de sinais”
Pesquisadora: ela sabe também, entdo?

Entrevistada: olha, ela aprendeu com 0s meninos que vado la em casa, porque ela nunca fez
curso..foi de conversar em casa e tal. Assim, em casa, 0 Bruno continua oralizando, porque a
lingua em casa é o Portugués e a gente usa a lingua de sinais como um complemento. Entéo
ele fala e usa a lingua de sinais, a gente fala e usa a lingua de sinais. Ele ndo deixou de fazer
fono quando ele aprendeu a lingua de sinais, ele parou faz um ano, porque quis, falou que nédo
é mais bebé e quem faz fono é sO bebé e decidiu que ndo queria mais fazer. Entdo eu falei

“voce que sabe”.

Pesquisadora: Isso pode ser porque ele esta conhecendo mais a cultura surda e ai, as

concepgdes dele vdo mudando também né...
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Entrevistada: E, mas eu achei que foi tarde ne? a LIBRAS na vida dele foi muito tarde, acho

que houve alguns problemas cognitivos...

Pesquisadora: mas had um conflito mesmo entre a parte clinica e a parte de bilinguismo,
cultura surda... entdo, realmente isso, pros pais que tem eh... quando sabem o diagndstico pelo
clinico, pelo médico, é mais provavel né, que se eles ndo conhecerem a cultura surda, outros

surdos, vdo mesmo... entdo, assim, eh bem complexo mesmo né?

Entrevistada: eu conheco uma comunidade no Orkut que chama "Tecnologias para surdos” €...
e eu conheci outra que chama "LIBRAS..." e, eu ja parei de mexer com orkut porque me
saturou um pouco, mas €, eu ja cheguei a ver comunidade de pais de surdos é, que ndo
admitem lingua de sinais, eles ndo querem nem que comentem sobre lingua de sinais dentro |4
da comunidade! € uma coisa assim (expressdo de perplexidade)... e depois que o Bruno
aprendeu LIBRAS, s6 melhorou o vocabulario e a oralizacdo dele melhorou e melhorou a
escrita dele também, o portugués escrito... entdo ndo foi prejuizo para ele, foi s6 ganho! entdo
as vezes tem gente que fala "ndo, se aprender lingua de sinais vai parar de falar"... péara,
durante um tempo, eles ficam um intervalo assim, tipo... sabe aquela €, uns seis meses...sabe
aquela... uma fase que esté aprendendo LIBRAS? e fica meio estagnado na oralizacdo. Depois
volta, ai vira tagarela! ai fala pelos cotovelos, entdo a lingua de sinais ndo interfere na
oralizacdo, ele fica um tempo sim... agora tem um amigo dele que falava bem, a familia s6
fala com ele, ninguém sabe LIBRAS e ele casou com uma menina surda e s6 usa a lingua de
sinais e parou de falar! sabe... parou, ndo fala nada! e eu t6 analisando isso, porque ele ta
nessa fase que o Bruno ficou durante um tempo... como ele esté vivendo profundamente a
lingua de sinais onde ele estd vivendo...ele sofreu, acho que o ceérebro faz uma barreira
mesmo, da oralizacdo... €, eu acho que volta, porque o Bruno voltou. Entdo é importante, é
uma parte que acho interessante fazer um estudo, sabe? Porque eles ficam um tempo e depois
voltam... ficam assim uns seis meses no méaximo e depois volta a falar e isso ajuda também!
Porque vocé aprende palavra nova, o significado dela e ai associa com a palavra falada e com

a palavra escrita, entdo acho que eh melhor!

Pesquisadora: e assim, tem a pergunta né... "como vocé participou da vida escolar do seu
filho?" Entéo, acho que vocé ja respondeu né? com essa questdo de procurar, de trabalhar em

casa...

Entrevistada: €, a gente sempre trabalhou em casa, ele sempre teve aula de reforco em casa,
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né? ele tinha reforgo, tinha fono e a gente ficava I, enfim... eu usava muito dramatizacdo para
ensinar para ele... como a historia né? A gente desenhava e fazia tipo um teatrinho para ele
entender as coisas e foi assim né? Ah, mas eu acho que acabou ficando, porque fica mesmo,
né? sem o bilinguismo acho que ficou faltando mesmo né? Ele esta formando esse ano né, em

sistemas da internet e a gente tem que ficar em cima "oh, vai estudar!"

Pesquisadora: Claro... e qual foi, qual a sua expectativa com relagdo a escola e a

aprendizagem?

Entrevistada: Olha, o Bruno ja ndo é mais crianca, entdo a gente ndo tem tanta expectativa,
entdo eu ndo vou falar de relagdo a aprendizagem, a escola sempre foi muito dificil, a
faculdade, ... € muito dificil porque, olha eles ndo contratam intérprete, a gente tem que
batalhar... Até a gente conscientizar a escola de que tem que ter uma intérprete, de que o
intérprete tem que ter uma formacéo e que ndo pode ser uma pessoa que conhece a lingua de
sinais, tem que ser um interprete! e isso a gente tenta fazer €... conscientizar a faculdade para
isso... entdo é complicado, de vez em quando a gente tem bater de frente com eles. Agora, a
expectativa é para essas criancas gque estdo vindo ai, hoje e que a solucdo seria a escola
bilingue mesmo. E pro meu filho eu espero € que ele acabando a faculdade... a grande batalha
agora é o mercado de trabalho, né? Porque estagio, surdo ndo consegue estagiar, porque nao
tem cota para estagio ndo tem (INAUDIVEL) para estagio, entdo a coisa mais dificil é... eles
conseguirem estagio na area deles e a questdo do mercado de trabalho, que vai ser outra
batalha também! Mas é, eu td conversando muito com o Bruno é, para ele fazer mais cursos
profissionalizantes €, na area que ele quer mesmo e evoluindo profissionalmente naquilo que
ele quer! Ele fica falando que fazer pés, que quer fazer pos, mas, na verdade, eu acho que ele
tem muito essa percepcdo de que ele tem que pegar mais pratica naquilo que ele gosta de
fazer, que também esta dificil... Eu acho que precisava ter um direcionamento de
(INAUDIVEL) para esses meninos, porque as vezes eles ndo conhecem, eles ndo tém
maturidade para entender, para saber como é que séo as profissdes no mercado de trabalho,
porque eles ndo tém essa informacgédo de lingua, e outros jovens tem e essa informacdo chega
para eles né? e pro surdo ndo chega. Entdo tem muita davida que eles tém e eu acho que ai ja
tem uma dica para comecar a trabalhar a questdo da aptiddo profissional, da analise desses
meninos ai, porque faz faculdade e ndo € naquilo que eles realmente queriam, chega |4 néo
sabe nem o que estd fazendo, vai fazendo empurrando com a barriga, e ai tem que tentar

descobrir o que é a aptiddo deles, para direcionar, entdo eu acho que falta muito ainda...
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Pesquisadora: e assim, a senhora faz parte 14 do movimento, do ANACE...
Entrevistada: Uhum...

Pesquisadora: e como foi, qual foi 0 momento que a senhora percebeu que "nédo, eu quero

participar desse movimento surdo™?

Entrevistada: Bom... isso dai foi assim: foi natural né? assim, é que assim, eu ndo sou muito
catélica, catolica! (énfase) (INAUDIVEL) eu sou mais de agir, ndo sou de rezar, eu sou de
fazer! Ai, e assim, tem padre que eu ndo gosto, entdo quando eu vejo 0 sermdo dele eu falo
"ndo, ndo" e eu gosto da missa la do ANACE porque eu gosto da palavra do padre Felipe.
Entdo comecei a ir 1a porque eu gosto da palavra que ele fala e comecei a ir, ai quando eu
comecei a frequentar, chegou um determinado ponto que a irmd Aparecida viu que eu nao
faltava, sempre eu tava I, sempre, sempre, sempre! E a gente sempre colaborava com alguma
coisa, com ajuda nas festas, alguma coisa, ajudava na contribuicéo e tal, ai ela veio me pedir
para €... para ajudar no encontro de casais com as criangas, ela precisava de alguém para olhar
as criancas e ela viu que eu tinha jeito com crianca e tal... ai eu falei "eu ndo sei falar ndo"
(risos), entdo... € 0 meu grande problema.... ai eu comecei a ajudar e aquilo foi indo, foi indo e
hoje a gente té 14, faz tudo né? (INAUDIVEL), a gente ajuda os meninos a fazer divulgacéo,
divulgar as coisas... e assim, eu ndo gosto de interferir muito, as vezes a gente da um caminho
para eles e fala "oh, talvez assim seja mais interessante™ mas eu hesito interferir no que eles
guerem, entendeu? no desejo deles, dos meninos... entdo eu ndo interfiro muito, deixo a coisa
fluir e de vez em quando eu falo "oh, mas que (INAUDIVEL)", entdo a gente esta la para
ajudar. Entdo, as vezes eles falam "ah, mas vocé é intérprete!", ai eu falo "ndo, eu ndo sou
intérprete, eu sou mae e sei conversar com surdo, mas ndo sou intérprete. Nao adianta vocé
me pedir para interpretar porque eu ndo sou intérprete!", "ndo, porque vocé é da pastoral e tal"
(referindo-se aos surdos), "ndo, ndo sou, eu sé ajudo, eu estou (énfase), eu ndo sou". E ai foi
assim, até gradativo mesmo, nao foi uma opg¢éo né? foi porque eu gosto de fazer, eu gosto de
agir, a gente ja comegou fazendo enxoval de bebé, e ai como eu sou boa em mapa, eu ja to
mapeando a missdo para Samambaia e assim, a gente vai fazendo por parte né? Surgem a
demanda né e a gente vai ajudando e eles fazem aquilo que eles querem né? E isso ai! E a
questdo dos filmes né? do blog de filmes eu sempre gostei muito de cinema, de filme... eu ja
me interessei a fazer uma listinha, né? eu fui pesquisar e o negocio ficou téo grande, menina,
gue agora virou blog, o Bruno tomou conta do blog e ai agora ta que virou uma bola de neve e

eu falei pro Bruno, "olha, agora vocé tem que fazer esse negocio acontecer!" porque a gente
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comegou né, e ele comecou a se interessar né? E hoje ta lIa com visita da Turquia, Japé&o,
Paquistdo, Suica, Holanda... tem mais gente dos Estados Unidos do que de Portugal... entdo o

blog esta assim, como o pessoal fala "t4 bombando™ né?

Pesquisadora: Que 0timo e assim, nos ultimos anos a surdez ganhou um espaco social muito

grande né?
Entrevistada: Ganhou visibilidade, né?

Pesquisadora: O movimento surdo, mesmo, né? Principalmente a partir da década de 80, 90...

Esta muito forte agora com essa questdo das leis...

Entrevistada: os meninos séo bons, viu? Cara, aquele seminéario de Bilinguismo, foram eles
que organizaram, 0 negocio tava bom! Muito bem organizado, muito legal! (énfase) Entéo,

estdo de parabéns, viu? Eles estdo dando conta de fazer uma coisa boa.

Pesquisadora: é o que eles querem, né? eles querem mostrar quem eles sdo, que educacao que
eles querem e ndo que os ouvintes facam por eles. Entdo, agora as perguntas
(complementacdo de frases)...

Entrevistada: Entdo, eu queria até te falar... porque se em outros paises a gente tem escolas

bilingues, por que aqui a gente nao pode ter?

Pesquisadora: A discussdo é muito forte... que existe sobre o campo da medicalizagdo e do

bilinguismo. Quando teve mesmo a novela da Globo, que tinha um menino surdo...

Entrevistada: isso, ele consultava no otorrino... e o diretor que falou "ndo, vocé tem que

mostrar implante coclear e ndo mostrar lingua de sinais", ai a coisa pegou!
Pesquisadora: esse debate é realmente muito polémico...

Entrevistada: é, porque ao invés de eles consultarem a comunidade surda, eles consultaram

um otorrino... Agora é essa escrita né?

Pesquisadora: é, essa é mais para complementar mesmo.
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Completamento de frases

A surdez é uma deficiéncia da comunicacdo, havendo comunicagdo ndo existira barreiras para

esta deficiéncia.

Meu filho € uma gracinha... eu sou suspeita. Mas é um rapaz inteligente e muito capaz. Porém

n&o acredita na sua capacidade. Precisa acreditar mais nele e nas coisas que pode realizar.

Quando eu soube que ele é surdo, eu fiquei angustiada, pois esperava que ele pudesse um dia
cantar num coral infantil. Mas esta angustia ndo durou muito, pois cai na real e percebi que

precisava de condicGes para o seu desenvolvimento.

Na escola ele sempre se destacou como o melhor aluno de matematica e inglés, mas sofreu
muito preconceito também, teve mais dificuldades no Ensino Médio e na faculdade, acho que
ainda ndo encontrou o caminho. Espero que encontre o seu caminho profissional depois que

encerrar o curso no final do ano.
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Transcricdo da entrevista de Beatriz

Pesquisadora: Ol4, tudo bem?
Entrevistada: Oi, tudo bem...

Pesquisadora: Tudo bem... entdo, a entrevista vai funcionar assim: primeiro eu vou fazer sete
perguntas, né? Ai a gente vai conversando e depois tem mais essas quatro questfezinhas que

sdo de complementacdo, ai a senhora mesma vai escrever...
Entrevistada: Ta...

Pesquisadora: ai as primeiras sdo s6 falando mesmo, porque como estd gravando... ai fica

mais fécil.

Entrevistada: Ta.

Pesquisadora: A primeira questdo ¢ “Quando vocé descobriu que seu filho era surdo?”.
Entrevistada: Quando ele tinha um ano e oito meses.

Pesquisadora: Uhum... como foi essa descoberta?

Entrevistada: Porque ele ndo era surdo, o Fabio, ele ficou surdo devido a uma série de
antibiodticos que ele tomou quando ele teve uma infeccdo urindria, que ele ja nasceu com ela.
O primeiro antibidtico ele ndo tinha nem peso para tomar. E foi acarretando varios outros

problemas de salde nele e esse problema.
Pesquisadora: e a senhora foi percebendo quando chamava...

Entrevistada: Fui, fui percebendo que ele foi ficando ja ausente. Ele era muito animado, ele

balbuciava e tudo... e de repente ele foi perdendo aquilo.
Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Um dia ele estava assim engatinhando no chéo, ai eu joguei uma tampa de
panela atras dele e ele, do jeito que ele tava ele ficou! Ai eu percebi que tinha alguma coisa

errada e levei no médico e no primeiro exame detectou.

Pesquisadora: Aham... E ai, como que foi o recebimento dessa noticia em casa?



120

Entrevistada: Traumaética!
Pesquisadora: Foi traumatica?

Entrevistada: foi... eu chorei muito, meu marido, fiquei descontrolada. E eu tava gravida de

outro filho, foi uma situacdo muito dificil para mim.

Pesquisadora: Uhum... e assim, quando a senhora soube que ele era surdo, j& foi 0 médico que

te indicou alguma instituicdo, para a senhora procurar?

Entrevistada: N&o, foi até muito ruim, porque eu cheguei no medico, ele fez exame
superficial, mas assim, dentro da técnica dele, ele diagnosticou. Ai ele me encaminhou pro

Centro de Ensino “Y”, para fazer uma audiometria pra, pra...
Pesquisadora: ver a intensidade...

Entrevistada: pra ver a intensidade da surdez. Eu sai chorando com ele no colo, em cima da
barriga, porque eu tava gravida do outro, ai uma enfermeira foi atrds de mim no corredor, ela
ficou penalizada e me chamou numa sala, ai foi me falar do Centro de Ensino “Y”: que era
um centro de atendimento, que, inclusive ela tinha uma sobrinha que era e que conseguiu
estudar e coisa e tal... s6 que eu, mesmo assim, é... eu peguei o endereco e ndo fui, a principio,
porque eu ficava me questionando, chorando muito, (INAUDIVEL) que eu. Af eu tenho uma
amiga que foi na minha casa, conversou muito comigo e eu fiquei até sem falar com ela, mas
depois eu fui atras dela (risos), porque foi gracas a essa amiga que eu reagi... que fui atras de
colégio, me empenhar, porque, a principio, veio a revolta, porque eu acho que é automatico
do ser humano, né? Briguei com Deus logo, porque acho também que a primeira reacdo da
gente € essa. Mas a minha amiga, a conversa que a gente teve foi uma conversa muito linda
né, porque (INAUDIVEL). Ela falou que Deus escolhe as pessoas capazes de resolver a
situacdo e que se meu filho tinha ficado assim era porque eu era capaz de resolver e era para
eu parar de chorar, levantar ali daquela inércia e ir atras. Ai eu levantei dali e falei com ela:

"’

“voce fala isso porque o filho ndo € seu!”, fiquei zangada com ela. Mas aquilo me incomodou,
aquilo que ela falou me incomodou, me incomodava e eu fui a luta e fui atrds dela e nds

somos amigas até hoje.

Pesquisadora: Que bom, né?! Mas assim, ele, o Fabio chegou a frequentar o Centro de Ensino
C‘Y”?
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Entrevistada: Ele estudou no Centro de Ensino “Y” até o Segundo Grau, porque ele sempre
teve muita dificuldade de aprender. L&, quando chegava no Primeiro Grau, ndo iam mais, mas
o padre Felipe, (INAUDIVEL) 14 com as atividades tantos anos, ele estudava no Centro de
Ensino Médio “F” , no lado, e no Centro de Ensino “Y” como reforco, até terminar o Segundo

Grau.

Pesquisadora: E além do Centro de ensino “Y”... ele sempre estudou tanto em uma escola,

como na outra, ou s6 no Ensino Médio que...

Entrevistada: N&o, ndo... ele sempre estudou em escolas de pessoas normais e no Centro de
Ensino “Y”. A vida dele ele estudou o dia inteiro, todos os dias! Porque em um periodo era

em uma e no outro periodo era na outra. Até terminar o Segundo Grau.

Pesquisadora: Uhum, entendi. E, além das escolas que ele frequentou, a senhora procurou

alguma outra instituicdo que trabalhasse com surdos?
Entrevistada: Ele fez uma iniciacdo em informética no CODEF"’, néo...
Pesquisadora: € CODEF, é para os surdos...

Entrevistada: E, ele fez um curso 14 de informatica ha uns anos atras... Basico. A Unica

instituicdo diferente que eu procurei foi essa.
Pesquisadora: Uhum... e na sua casa, na familia, o qué que mudou com um integrante surdo?

Entrevistada: Olha, na minha familia... 14 em casa é muito dificil te explicar pelo seguinte: na
minha casa 0s papéis foram invertidos... meu marido nao gostava de trabalhar e ele ficou doze
anos sem trabalhar... na realidade eu era o pai e ele a mée. Eu, onde eu trabalho, eu saia... eu
entrava nove horas da manhd e saia nove da noite, dez da noite, eu ndo tinha horario para ir.
Entdo eu ndo acompanhei, nunca fui em uma reunido escolar, tudo era meu marido que fazia
e, eu acho que justamente o homem por néo ter o traquejo que a mulher tem, deixou muito a

desejar porque o qué que meu marido fazia: para suprir, ele fazia tudo o que o Fabio queria.
Pesquisadora: Uhum...

(Telefone da entrevistada toca e hd uma pausa)

7 Instituicdo que h4 em Brasilia e oferece diversos servicos para pessoas com deficiéncia.



122

Quando a entrevista é retomada:

Entrevistada: Viu? Entdo é justamente porque o homem ndo tem aquele traquejo da mulher e
meu marido também protegia muito ele, hoje em dia, inclusive, isso gera uma série de
problemas pro Fabio, de relacionamento comigo, entendeu? Agora (énfase) que ele ta
comecando a me aceitar como mae dele, em termos de carinho, em termos de amor, de
amizade, porque eu fui muito ausente, pela necessidade do trabalho, entendeu? L4 em casa
sempre foi dois pesos, duas medidas. O pai dele dava banho nele, ai tinha dia que eu
levantava muito cedo e levava ele pro banheiro para ele tomar banho sozinho, na hora de catar
os brinquedo, o pai dele catava a parte dele e ai comecava a confusdo; ele desenhou uma vez
no colégio... mandaram ele desenhar o pai e a mde. O pai ele desenhou nesse sentido do
papel®®, bonito, de gravata e eu ele desenhou a coisa mais horrivel, dessa largura (mostrando a
folha em orientacdo “paisagem”, utilizando um termo do editor de texto Microsoft Word).

Entendeu? Para ele, eu era a coisa ruim, porque eu fazia ele fazer as coisas...
Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Quando ia pro Centro de Ensino “Y”, ele com seis anos, sete anos de idade o pai
dele levava ele no colo, (INAUDIVEL), eu ndo, entdo sempre teve... e a vo dele, a mée dele

sempre protegia muito, fazia tudo que ele queria...
Pesquisadora: entéo, eles eram super-protetores e...

Entrevistada: e eu era do contra. Entdo eu sempre fui a ruim, eu sempre... para Vocé ver, o
meu marido ia ensinar o dever dele e ele ndo aceitava que eu ensinasse, ele falava que eu era
burra, que eu ndo sabia. Porque o pai dele fazia de todas as formas, sabe? Eu néo, ia direto...
ele ndo gostava. Ai isso gerou uma certa, ndo digo aversdo, mas ndo tinhamos afinidade.
Agora ele mora comigo, né?! T4 dando uma série de problemas, ele ta4 fazendo tratamento
psiquiatrico, t4& tomando remédio e a médica, a psiquiatra, acha que ele esta com
esquizofrenia, esquizofrenia mesmo! Eu tenho até que conversar isso aqui com o0 grupo de
atendimento®® depois, porque ela me deu um laudo para eu procurar depois um lugar que
tenha atividades para ver se ele, se eu consigo encaixa-lo, porgue ele fica o dia inteiro assim:

ele se bate, ele... se eu ndo estiver em cima, sangra; come muito, ele come, come, come que

18 orientacdo “Retrato”, utilizando um termo do editor de texto Microsoft Word.

19 referindo-se ao grupo de atendimento psicoeducacional para surdos.
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tem hora que ele vomita. Senta, levanta, vai, desliga a televisdo, liga, vai pro computador,
entdo ele tem que ter um... nunca namorou, outro fator também que eu acho que... também

porque eu consegui fazer ele voltar a frequentar as freiras, la na Asa Sul, todo sabado.
Pesquisadora: o ANACE?

Entrevistada: ¢, porque 14 tem missa, elas (INAUDIVEL) dos surdos. E ele esta encontrando
os amigos dele 14, para ele esta sendo 6timo. Otimo e também tem a parte ruim, porque todo
mundo t& casado, tem um até que tem cinco filhos e através de um desses amigos dele, ele
arranjou uma namorada que ta I4, tem duas semanas. Ai ele falou que t& namorando, que o
nome dela é Larissa, que ela tem trinta e trés anos, ela mora, como é 0 nome... Santa Maria.
Eu perguntei para ele “ela ¢ bonita?” e ele disse “mais ou menos”. Entdo, eu fico feliz de ver

que ele t& comecando, mas ele sempre foi muito lento, o Fébio...
Pesquisadora: mas assim, ele tem um convivio com pessoas surdas?
Entrevistada: Agora que ele esta tendo...

Pesquisadora: agora que ele esta tendo?

Entrevistada: E, porque meu marido... é, eu divorciei antes do pai dele morrer, entdo o que
aconteceu: eles ficaram com o pai, porque o0 pai era um excelente pai e eu era a mae ausente,
porque eu tinha que trabalhar. Entdo quando ele foi pra minha casa, se eu sentasse no sofa que
ele tava sentado ele levantava... aquilo me doia tanto, mas tudo bem... Hoje ele ja deita na
minha cama e dorme o0 primeiro sono, eu consegui essa proximidade dele... para mim foi um
ganho fora do comum, ai outro dia ele agrediu um colega meu dentro da minha sala de
trabalho, porque ele cria histérias, por isso que a psiquiatra esta falando que ele t& com
esquizofrenia. Se ele acha que vocé ta fazendo alguma coisa contra ele, ele te agride... ele ta

desse jeito...

Pesquisadora: mas é porgue, assim, na verdade, como ele é surdo e como ele conversa em
lingua de sinais, né... isso ndo é uma coisa que é s6 do Fabio, porque qualquer surdo... por
exemplo, se estiver eu e a senhora e um outro surdo aqui... a gente comegar a conversar né...
falando... eles pensam que a gente pode estar falando mal deles. Entdo assim, eu acho que
essa questdo de esquizofrenia tem que ser melhor vista né?! Porque, provavelmente, pelo fato,

assim, como até pouco tempo atras ele ndo tinha esse contato com outras pessoas surdas...

Entrevistada: ndo tinha...
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Pesquisadora: provavelmente, isso também foi o que foi deixando ele mais “fechado”,

porque... vamos dizer assim que ele ndo se sentia igual a senhora...

Entrevistada: ndo, ele falou aqui na entrevista... porque ele ndo pode falar, é sigiloso® mas
devido & situagdo que eu estou passando, ele abriram uma (INAUDIVEL) s6 de uma coisa,

que ele falou que ele se sente inferior aos irmaos, ele se sente excluido da familia.

Pesquisadora: €... essa questdo mesmo da surdez, por causa de ser uma outra lingua... isso €
um fato recorrente mesmo nas familias de surdos. Se ndo tiver uma outra pessoa surda na
familia, eles se sentem, é... por exemplo, numa festa eles se sentem excluidos porque ninguém
para poder conversar com eles. Entdo assim, € uma questdo, é... para ser pensada mesmo,

porque isso nao é esquizofrenia.

Entrevistada: eu até pedi um relatério que a medica pediu, porque ela quer interagir. A
psiquiatra quer interagir aqui com o grupo de atendimento®’. No grupo chegam a ele porque
sabem LIBRAS, entdo ele externa o que ele realmente sente e 14 ndo, com ela ndo, porque ela
ndo sabe LIBRAS. O padre Lucas que falou que néo era para ele aprender, porque era para
obrigar ele a falar. Nem aprendeu, nem ele fala... fala com muita dificuldade e eu me
comunico com ele mais através da escrita. Devido ao que ocorreu la com o meu colega, meu
chefe me colocou de licenca até eu me aposentar para cuidar dele. Entdo, agora que eu td em
casa com ele, porque ele ficava sozinho e ele t& melhor. Até de se balancar ele ta mais suave,
ta ficando vaidoso, que ele ndo era, ele me pediu para cortar o cabelo, ele que escolheu o
corte, que ele ndo... (Batendo uma méo contra a outra) tanto fazia ele cortar, como nao cortar,
entendeu? Ele tinha um rachadura crénica nos pés, que era a maior confusdo minha e dele
para lixar esses pés, para passar creme neles, para ficar bem lisinhos e hoje os pés ja estdo
quase todos sarados... entdo, eu td assim, feliz, o fato de eu estar ficando em casa ajudou

muito...
Pesquisadora: Talvez até se a senhora agora fizesse um curso de LIBRAS...

Entrevistada: Ndo, eu ia fazer.

% Referindo-se ao grupo de atendimento psicoeducacional novamente.

?! Mais uma vez a méae refere-se ao grupo de atendimento psicoeducacional.
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Pesquisadora: Isso eu acho que ia... ele ia se sentir muito gratificado né?! De ver “nossa,
minha mée t4 se preocupando comigo... de conversar, de procurar a LIBRAS”. Isso é muito

importante.

Entrevistada: os irmaos pediram para fazer LIBRAS né?! entdo os dois resolveram também
que vao fazer, justamente porque, para ele se integrar, para ele... A médica que atende ele ha
muito tempo acha também que ele tem um pouco de atraso mental, porque ele é infantil as
vezes. Até pouco tempo ele acreditava em super-homem (fazendo uma expresséo de espanto).
L4 em casa tem revistas e revistas, ndo pode jogar nenhuma fora, ai ele fala que eu sou burra,
gue como eu ndo Vi que ele caiu do cavalo, ficou doente e morreu? Como eu sou burra... ele
tem coisas que ele foge da realidade. Um dia tinha uma cadela 14 em casa, tinha seis cachorros
e ele queria mais um... a cadela fugiu, eu ndo tava em casa ele botou fogo na cortina. Quando
eu cheguei tava um pedaco da cortina, ele mesmo me mostrou, ai eu falei “vocé t4 maluco? A
fumaga mata” ai eu falei que ele podia ter morrido, incendiado a casa e¢ podia ter morrido.
Entdo, eu particularmente, eu digo: eu ainda ndo compreendo o Fabio. Eu tenho que dizer, eu
preciso de ajuda, eu tenho que dizer eu ndo compreendo o Fabio, o universo do Fabio. Eu td
tentando ainda primeiro me aproximar dele, para depois ver o universo dele. Entendeu? E um

momento arduo, mas eu vou chegar la.

Pesquisadora: é porque assim, realmente essa questdo da surdez, por causa da linguagem
diferente deles é que, por exemplo, na familia a méde quando ta em casa com o filho, sem estar
perto né... se for o filho ouvinte, se ela estiver na cozinha e o filho estiver na sala, por
exemplo, se ela estiver com a tia, essa crianca esta escutando tudo, mas o surdo é diferente.
Entdo, acaba que muitas coisas da vivéncia mesmo, acabam ndo sendo apreendidas pelo

surdo, entdo ndo € o caso de ele ser atrasado, ser infantil...
Entrevistada: é um caso de exclusdo dentro da propria familia...

Pesquisadora: ndo é que ele seja excluido porque vocés querem, mas o fato de ele ndo estar
escutando tudo que estd em volta. Entdo ele fica com esse pensamento por mais... se ele ndo
tiver esse contato direto, ele acaba que acredita mesmo em super-homem. Entdo é essa

questdo mesmo de ndo estar escutando sempre tudo que os outros estdo falando, ne...

Entrevistada: Agora é... ele mudou muito de quando ele era crianca para hoje, agora ele ta

(INAUDIVEL), mas ele era um adulto solitario. Era com ele, com ele, ndo tinha amigos, néo
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ia para lugar nenhum. (INAUDIVEL) que eu convenci ele a voltar para as freiras®, para ver
0S outros meninos, para ele estd sendo 6timo, ta4 indo na maior felicidade do mundo né?!
Conversa com 0s amigos e tal... mas a principio assim, tinha dia de eu chorar... chorava sabe?
E falava “meu Deus, o que eu vou fazer? me mostra um caminho pelo amor de Deus”
(INAUDIVEL) Agora, quando ele era crianga, nés saiamos muito para parques,
para...entendeu?! ele fazia amizade primeiro que os outros, 0s ouvintes... ele era uma crianga
super ativa, muito feliz, ria, era gaiato, brigava com o meu pai, ele era louco pelo meu pai.
Brigavam os dois, mas ndo se desgrudavam, entendeu? Para ele também é dificil porque ele
perdeu os trés amores da vida: meu pai, que morreu primeiro, minha sogra e o pai. Essas

foram as pessoas que interagiam mais com ele, que...
Pesquisadora: tinha um vinculo mais forte...

Entrevistada: isso... eles brigavam, mas estavam sempre juntos. Meu pai entdo, onde ele ia,
meu pai ia junto. Ele ndo gostava que ninguém ficasse atras dele né, ai meu pai ficava e ele
falava do jeito dele né “poua”, “porra” né, ai meu pai falava “ah, vocé t4 me xingando ¢ seu
sacana?”. Entdo meu pai jogava bola com ele, levava ele para escola. E minha sogra também,
porque ela fazia tudo que ele queria: se a gente chegasse la e ele falasse que queria um ovo,
ela fazia o ovo, ia comprar se ndo tivesse... fazia tudo por ele né?! E tinha meu marido, tudo
ele deixava, eu ndo! L4 em casa sempre teve, tanto na criacdo do Fabio, quanto na criacdo dos

outros...

Pesquisadora: e como € que foi o processo de escolarizacdo dele? Entdo assim, ja foi um
pouco respondido, né... as escolas, ele sempre frequentou uma escola regular e o Centro de

Ensino “Y” né?
Entrevistada: exatamente.
Pesquisadora: e a escola tinha um didlogo com a familia?

Entrevistada: tinha, quando tinha era com o meu marido, mas assim, era a parte, ndo era 0s
dois juntos ndo. No Centro de Ensino “Y”, uma vez meu marido deu um “peti” porque ele foi
estudar no andar de cima e ele disse que o filho dele ndo ia estudar la e as professoras diziam
que ia e ele dizia que a professora era irresponsavel, que ia deixar ele cair. Ai mandaram me

chamar para apaziguar, ai eu falei “ndo, ele tem que conviver com o perigo, ele tem que saber

22 Instituicdo ANACE.
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que se ele subir aqui ele cai e morre!”. Entdo, mais essa discordancia no periodo de escola.
Uma vez também ele ja estava no Centro de Ensino Médio “F” , a assistente social mandou
me chamar porque ela disse que chorou, disse que vinha todos os surdos, 0s amigos
conversando e ele sozinho naquela... para separar uma rua da outra tem aquele meio né?
Entéo ele vinha sozinho naquele meio... doeu muito nela e ela mandou me chamar e eu falei
“olha, o Fabio eu ndo sei te dizer pelo seguinte: o pai dele é assim, o pai dele s6 tem um
amigo. Desde quando ele tinha dez anos. Ele ndo cumprimenta os vizinhos, ndo gosta de
ninguém. Ele sé gosta da familia dele, saiu daquele ndcleo ele ndo da um “bom dia” pros
vizinhos, ele era sozinho. Entdo eu acho que o Fabio é assim porque tem muito do pai, 0
génio dele, a maneira de se portar, de ndo gostar das pessoas”. Foi o que eu disse para ela, ela
aceitou e ficou por isso mesmo. Entdo hoje eu me questiono muitas coisas sobre o meu
marido. Meu marido conversava s, quando ele estava dirigindo ele brigava sozinho, eu dizia
“eita Jodo, mas hoje vocé ta atacado, hem?”, ai que ele ficava... que ele brigava. Entdo até
hoje eu tenho essas coisas pelo Fabio, agora que ele parou, mas o Fabio conversava sozinho
também, brigava sozinho também. Entdo, a psiquiatra acha que isso ja é um sintoma de
esquizofrenia e eu ndo, eu acho que o meu marido ja fosse bipolar, porque além disso, ele
mudava de humor: ele tava rindo e na mesma hora ele brigava, sem qué, nem pra qué! Ele era
uma pessoa extremamente dificil de conviver, com excecéo dos filhos dele. Ele... 0 meu filho
ligava da rua de madrugada e falava “pai, vocé pode vir me buscar” (simulando a fala de um
dos filhos), podia ta chuva, vento, frio, o que fosse, ele nunca dizia ndo, nunca reclamou. “t6
indo meu filho, diga ai onde é que vocé ta” (simulando a fala do ex-marido) e 6!(estalar de
dedos) Tanto é que quando eu separei eles ficaram com o pai, porque o pai abria mdo das
coisas e eu ndo. “mae, eu quero dormir na casa do fulano” (simulando os filhos) e eu falava
“ndo pode” ou entdo “vai, mas sO essa vez, ndo pode ficar socado na casa dos outros todo dia,
nao!”. Entdo eu sempre fui assim, o estilo de vida que eu fui criada era diferente, ai sempre
entrou em choque”. Nesse celular até tinha gravado, que eles colocaram “general”, mas eu sou
uma méae amorosa, Sou pau para toda obra, na hora que precisar de mim ei to Ia, tanto é que o
gue ta casado eu ajudo no que posso, do jeito que eu puder ajudar, eu ajudo. Mas eu vou até o

limite, eu ndo vou além do limite.

Pesquisadora: depois de um tempo eles acabam reconhecendo que o que a senhora fez foi na

verdade para formé-los, para mostrar o mundo...

Entrevistada: €, exatamente, porque vocé ndo forma um carater dando tudo que ele quer. La

em casa a briga dos brinquedos, eu separava no meio e dava metade para o Fabio e metade
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para o Luciano. Ai comegava as confusdes, quer dizer, isso é ruim, t4 brigando... ele é
inteligente. Ele percebe, que era porque o pai dele tava protegendo ele e eu ndo, entendeu?!
Hoje, ele ... faz arroz, eu td ensinando ele a cozinhar, lava o ténis... 0 primeiro ténis que ele
lavou ele foi deitar e eu falei “ué, Fabio porque vocé vai deitar?” “T6 muito cansado!” (mae
faz fala do filho, fazendo o sinal de “cansado’) nunca lavou, entendeu?! Hoje ele ja faz bolo,
ele frita ovo, ai quando ele ndo quer fazer eu digo “mas vocé tem que fazer, porque a mae vai
morrer um dia e ai?” Tem que saber! Entdo eu t6 achando bom ele t&4 aprendendo, eu vou
ensinar tudo! Vou ensinar ele a lavar roupa, vou ensinar tudo. (INAUDIVEL) mas eu quero
preparar ele. O que eu ndo pude fazer quando ele era crianca, eu vou fazer agora. Porque Deus
me deu essa graca, que eu td em casa né, para ajudar.

Pesquisadora: ai, assim, para informar mais detalhadamente, porque a gente precisa disso,
assim quando ele comecou a ir para escola, a senhora lembra qual foi a escola que ele foi? Se

la ele usava oralizacéo...

Entrevistada: Olha, eu ndo lembro o nome da escola, mas foi em Taguatinga sul, s6 que eu
levei ele mais ou menos uma semana e a diretora me proibiu de levar, porque ele gritava, ndo
queria ficar e vinha correndo atras de mim, era aquela coisa. Ai tinha uma menina que
trabalhava vizinha da minha casa, nessa época eu néo trabalhava, meu marido que trabalhava,
eu fazia tricé para vender, essas coisas... ela, nds pagavamos ela para ela levar, ai depois que
ele comecou a ir com ela que ele foi se adaptando, mas a principio tava muito dificil ele

interagir com a turma do colégio, 14 da salinha dele.
Pesquisadora: mas era ouvintes ou surdos?

Entrevistada: eram ouvintes. No Centro de Ensino “Y” ele sempre teve, mas nessa escolinha
era so ele de surdo. Entdo naquela época era muito mais dificil do que hoje, entdo nds tivemos
muita dificuldade, ele com... os professores nos chamavam e falavam da dificuldade dele
interagir com outras criangas e tudo e tal. Mas ai com o tempo ele foi se adaptando, ele

estudou nessa escola dois anos.
Pesquisadora: e nessa escola ele chegou a ter intérprete ou era oralizacéo?
Entrevistada: N&o... era oralizacdo, naquela época ndo tinha LIBRAS, ninguém nem sabia...

Pesquisadora: ele usava aparelho de amplificacdo sonora né?
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Entrevistada: Usava... eu acho que devido ao fato dele ter ficado isolado nesses ultimos
tempos, ele perdeu um pouco da leitura labial, porque ele era fino na leitura. Eu tava l4 na
casa da minha mae, ele pegava e ficava na minha frente, era muito engracado, para ver se eu
tava falando dele. Um dia eu tava falando dele e botei a mdo assim (tampou a boca com a
mao). (simulando a fala do filho) “Vocé fofoca, vocé fofoca!”, porque eu tava fofocando dele.
A1 as meninas, “ah, entdo t4, ndo t6 mais ndo!” ai eu tirava a mao e voltava a conversar. Hoje
eu sinto assim que ele perdeu muito, a pessoa fala, até ele captar ele ta tendo mais dificuldade
e eu soube que aqui também, na LIBRAS ele ndo é muito... porque ele aprendeu entre eles,

ele ndo aprendeu em curso, ndo.... entdo o basico...

Pesquisadora: ele comecou a aprender LIBRAS com quantos anos?
Entrevistada: No Centro de Ensino “Y”’!

Pesquisadora: No Centro de Ensino “Y™?

Entrevistada: €, ele foi para & com um ano e oito meses, assim que ele comecou a ficar
maiorzinho, foi entre eles! O Centro de Ensino “Y” ndo da curso de LIBRAS, entdo ele fala
do jeito que ele fala. Agora ele manda mensagem que ele ndo sabia, ontem ele mandou,
porque ele foi pro Paranod, ai eu falei “cuidado, que 14 ¢ perigoso!” e tal, quando ele chegou
14, ele mandou “eu bem”. Outro dia eu levei o carro para consertar e ele foi na academia e
depois ele foi para casa da minha mae. Ai ele mandou “eu casa vovd”. Pra mim ja ta 6timo,
porque ele td comegando a sair do nucleo, ele ndo saia muito da minha casa e meus filhos “eu
ndo sei mexer com isso”, implorava para um e para outro e esse amigo dele, o Mateus, la do
encontro la das freiras que ensinou ele. 1sso também é bom porque tem alguém, que ele ja ta

interagindo, ja ta auxiliando...
Pesquisadora: Aham... e depois dessa primeira escola?

Entrevistada: ai depois ele foi mudando de escola... depois ele foi, ele estudou aqui na Asa...
no6s mudamos pro Plano Piloto, ai ele estudava na Asa Norte, qual era 0 nome da escola...
também ndo lembro o nome da escola. Ele estudou na Asa Norte o primeiro grau todinho e

depois, no Segundo Grau ele foi pro Centro de Ensino Médio “F”...

Pesquisadora: ai, quando na escola que, assim... ele sempre na escola era o Unico aluno surdo

de uma sala?
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Entrevistada: Até aqui na Asa Norte foi, agora, no Centro de Ensino Médio “F” nio... no

Centro de Ensino Médio “F” ele...
Pesquisadora: s6 no Centro de Ensino Médio “F” que ele foi...

Entrevistada: €, tinha bastante, bastante surdo. Na sala dele eu também acho que tinha mais
uns dois. Assim, acho que devido a proximidade do Centro de Ensino “Y”, nao sei... 14 havia

muitos surdos...

Pesquisadora: e la ja era com intérprete?

Entrevistada: Nao! Nunca teve...

Pesquisadora: também era na linha...

Entrevistada: era leitura labial...

Pesquisadora: entendi. Entéo, no caso, por causa do seu trabalho, seu marido que era mais....

Entrevistada: é, era ele que... quem teria todos os dados, no caso era ele, porque ele levava
para escola, ele que pegava, ele que ajudava a fazer o dever. Entdo ele lembra porque assim,
ele que tava colado, ele que ia nas reunides, entendeu? Eu ndo... eu era a maquina de fazer

dinheiro da casa...

Pesquisadora: entendo. E qual foi e qual € hoje né, sua expectativa em relacdo a escola e a

aprendizagem do Fabio?

Entrevistada: Olha, ele, o Fabio chegou a fazer um vestibular hd uns trés anos atras na
faculdade Santa Marta, agora voltou a ser escola normal, eles venderam a faculdade para
outra pessoa. E ele passou no vestibular e tinha uma professora que fazia, que falava
LIBRAS, s6 que eu tava divorciada e eu moro na VVazea e o pai dele mora no S&o Jodo. Ele
queria que eu onze horas da noite saisse da minha casa para eu pegar ele 1a e levar pro S&o
Jodo e eu falei que ndo porque eu ndo tenho estrutura pra isso, porque como eu levanto muito
cedo e chego em casa muito tarde, eu ndo tinha... ai ele desistiu, ai 1a perto da minha casa tem
a faculdade “AB”, ali na Estrada Parque. Eu fui 14 ver, ndo tem pessoa que fale LIBRAS,
agora eles s6 me ddo desconto se nao tiver, mas eu preferia que tivesse, se ele forem contratar
uma pessoa eu tenho que pagar o valor integral. Eu até tava atrés da lei para saber se isso

procede porque quem vai pagar um tradutor sou eu!
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Pesquisadora: é verdade, eu acho que se a senhora conseguir a bolsa é dever deles irem

atras....

Entrevistada: pois €, isso que eu penso, isso que eu penso... Ali é pertinho de casa, ele podia
fazer durante o dia, entendeu? E mesmo que fosse a noite, eu ia buscar, eu moro naquela rua
subindo, vocé sobe, faz tipo um “T”, voc€ vira para c4, o condominio t4 bem aquizg, nao tem
erro. Agora, sO que a noite é escuro, no caso eu ia busca-lo, t6 em casa mesmo, t6 por conta

dele, né? Pra ver assim, se ele volta! Porque (INAUDIVEL) ele muito ausente, entendeu?

Pesquisadora: ai entdo agora € a parte escrita da entrevista...
Completamento de frases

A surdez é a perda da audicdo nos leva a procurar entender melhor o que possa com uma
pessoa que ndo ouve, suas dificuldades principalmente, hoje estou procurando interagir com

meu filho para que possamos juntos vencer a barreira do siléncio.

Meu filho é para mim, uma caixinha de surpresa, as vezes, 0 que penso que ele é capaz ele

ndo é, e 0 que eu acho que ele ndo fara ele faz com perfeicéo.

Quando soube que meu filho é surdo, eu fiquei desolada sem saber o que fazer, fui

aconselhada por uma amiga a buscar recursos para ajuda-lo e assim fiz.

Na escola ele sempre foi a maioria das vezes solitario mas, 0 que era de seu interesse aprendia

com facilidade, apesar de ser um pouco lento para aprender.

2% Fazendo referéncia a distancia, apontando na mesa.
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Transcricdo da entrevista de Luisa

Pesquisadora: A entrevista vai ser assim: (mostrando as folhas com a entrevista) a primeira
parte tem algumas perguntas e a segunda tem o inicio de algumas frases que a senhora vai
completar escrevendo mesmo. No caso a primeira tem “A surdez €...” e a senhora coloca 0
que acha que ¢, tem “meu filho é...”, «
senhora mesma ir completando.

quando eu soube que ele ¢ surdo eu fiquei...”, para a

Entrevistada: Por que vocé ndo grava, ao invés de eu escrever?

Pesquisadora: Esta bem, pode ser assim. Tem um termo, que € um termo de consentimento,
que eu vou ficar com uma via e a senhora com outra. (Entrega do termo) Pode ler, que eu vou
pegar a caneta. A gente precisa desse termo para ver né, que a pessoa se disponibilizou a
participar da pesquisa, ai tem o meu telefone, o e-mail e o da minha professora, para caso a
senhora tenha alguma duvida, alguma sugestao...

Entrevistada: (assina as duas vias do termo) uma fica comigo e outra com vocé?

Pesquisadora: € um fica com a senhora. Agora eu vou comegar a entrevista. Entdo, essa
entrevista € para a minha monografia, né, que tem o titulo “As relacdes familiares diante do
diagnodstico de surdez de um filho e suas implicagdes no desenvolvimento educacional”. A
primeira pergunta que eu faco ¢ “Quando vocé descobriu que seu filho ¢ surdo?”

Entrevistada: Ele tinha dois anos, é...acho que ia fazer dois anos.
Pesquisadora: Como foi o recebimento da noticia?

Entrevistada: Ah, ndo foi muito bom n&o, né? Ele desenvolveu até um ano e ai ficou assim
distraido... Quando eu estava gravida, com dois a trés meses eu tive uma alergia, eu fui ao
médico e ele disse que ndo era rubéola e que ndo ia atingir a crianca. Ai, eu ndo ia nem saber
gue 0 menino ia nascer problematico, porque o médico ja tinha me tranquilizado. Ele nasceu
normal e tudo... e a partir de um ano ele parou o desenvolvimento.

Pesquisadora: A partir de um ano parou o desenvolvimento?

Entrevistada: E, eu levava para 0 médico e ele falava que era preguica do menino falar, ai eu
mudei de médico e ele pediu os exames de neurologista, de audiometria e apontou que ele era
surdo. E a gente comecou a batalha, foi bem dificil a infancia, a adolescéncia... foi bem
“complicadozinho”... Cada caso, cada um... Uns aceitam a deficiéncia de um jeito, outros de
outro. Também depende da familia ajudar, né?! Tem que ter paciéncia, dedicacao, porque €
assim que alcanca algum objetivo em relacdo a deficiéncia. A gente aceita porque tem que
aceitar né? Porque eles vém especial né, porque eles sdo “especial”. E a gente tem que aceitar
né? E a gente lutou e com muita luta ele terminou o Segundo Grau (Ensino Médio), esta
trabalhando...

Pesquisadora: hum, que bom né?!
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Entrevistada: E, isso requer muita ajuda da gente, né? Porque eles (surdos) nio amadurece
normalmente igual aos ouvintes, né? Muita coisa infantil continua nele, né... a gente tem que
ajudar. (INAUDIVEL), porque eles ndo tém amadurecimento.

Pesquisadora: Em casa, como foi? Vocés comecaram a perceber que ele ndo estava se
desenvolvendo?

Entrevistada: Isso... a gente tem que aceitar né, a deficiéncia... E, eu nem pensei que pudesse
ser a alergia né?! Ai eu contei pro médico, né? Para o pediatra, ai ele tomou as providéncias,
pediu os exames e viu que era deficiéncia mesmo, ndo era preguica de falar como acontece
com outras criangas, mas com o Fernando ndo... e era surdez...

Pesquisadora: Assim, mas no caso vocés falavam com ele e ele ndo respondia? Foi assim que
vocés foram percebendo?

Entrevistada: Isso... assim, até com um ano ele desenvolvia, € porque quando a crianca... a
fonoaudiologa falou para gente que até com um ano de idade ela tem audicdo, o deficiente
tem audicdo e para de desenvolver com um ano de idade.

Pesquisadora: Assim, é porque tém surdos que ja nascem surdos...
Entrevistada: E...porque ele ja tinha uma deficiéncia e o residuo continua... (fala confusa)
Pesquisadora: ah, ele tem residuo?

Entrevistada: e o residuo continua até um ano de idade, ela® explicou para a gente. Af ele se
desenvolveu, desenvolveu ndo né? Ele respondeu aos estimulos e depois parou de vez!

Pesquisadora: E ai, depois que vocés ficaram sabendo que ele é surdo...é que instituicbes
VOCEs procuraram, gque instituicdes os médicos indicaram para vocés procurarem?

Entrevistada: ¢ eles indicaram o Centro de Ensino “Y”, 0 exame de audiometria foi feito 4.
S6 que ele ndo continuou fazendo terapia la, porque a fonoaudidloga aconselhou a gente ndo
fosse 14, porque naquela época os sinais ndo eram aceitos né? Eles queriam que a crianca
fizesse leitura labial né? A gente foi numa fono particular e ela disse que nao era para ir para
la porque ele ia aprender sinais. Ai ele ficou com ela (a fonoaudidloga) para desenvolver a
leitura labial e foi assim...depois eu vi que ele ndo estava desenvolvendo muito, ai quando foi
para colocar na escola foi aconselhado a escola normal (regular) e ele ndo tinha
desenvolvimento nenhum. Ele baguncava muito e ndo aprendeu nada....

Pesquisadora: foi essa fonoaudiologa que indicou para ele aprender LIBRAS?

Entrevistada: Nao, para ndo aprender LIBRAS, aprender leitura labial. Ela disse que ndo era
para botar no Centro de Ensino “Y” (que usaria LIBRAS), mas para botar numa escola
normal. Com as criangas normais, ouvintes. Ai ele ndo desenvolveu e eu tive que procurar a
escola especial.

? Fonoaudiéloga.
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Pesquisadora: ele foi para escolas regulares, entdo?
Entrevistada: €, eu botei numas trés escolas e ndo deu certo.
Pesquisadora: ele era o Unico surdo que tinha na sala?

Entrevistada: Era o Unico. Para se adaptar com as outras criangas, mas nao deu muito
resultado. Ai eu cologuei em uma escola especial, o Centro Conexo, onde 0s professores
tinham um atendimento muito bom 14. Depois eu coloquei...ele foi para uma escola normal, de
ouvintes, para uma turma de surdos (classe especial) para fazer a integracéo dele...ai ele ficou
l4 um tempo...

Pesquisadora: e la nessa escola especial que ele estudava com outros surdos era leitura labial
ou LIBRAS?

Entrevistada: tinha a professora de sinais junto com a leitura labial. A professora traduz... e
hoje tem na escola os tradutores... a professora especial la para eles, junto com 0s ouvintes.
Mas depois ele saiu dessa escola e foi para a escola especial e ficou sé com surdos. Ele ficou
l& por um bom tempo, depois teve uns problemas na adolescéncia e ai ele ficou na escola
especial até grande. Depois ele foi fazer, como ele atrasou muito... 0s problemas que ele teve
na adolescéncia, ndo queria estudar, ndo queria nem ir para a escola. Ele foi para escola s6
fazer bagunca, ndo tinha desenvolvimento. Quando ele ficou maiorzinho eu coloquei em uma
escola e ele foi para o supletivo... muito devagar né? Ele foi para uma escola e também néo
teve muito desenvolvimento la ndo.. era s6 com deficiente... ai depois eu peguei
(INAUDIVEL), ai depois eu peguei e consegui uma vaga para ele 1a no Centro de Ensino
Médio “DF”, onde ele terminou o Segundo Grau. Ele desenvolveu muito 14, onde conheceu
uma turma de surdos fazendo a integracdo junto com os ouvintes. Um professor de LIBRAS
junto para dar todas as informacgdes...

Pesquisadora: O intérprete ne?

Entrevistada: E, o intérprete... para dar todas as informacdes para ele, ai 14 ele desenvolveu e
concluiu o segundo grau. E 14 eles conseguiram um estagio e quando ele terminou o segundo
grau ele ja foi trabalhar no tribunal, que ja foi no estagio e esta até hoje; ja vai fazer dois anos.

Pesquisadora: Ah, que bom! E... ele terminou o segundo grau hé dois anos ent&o?

Entrevistada: €, s6 que eu queria que ele fosse mais longe, eu queria “puxar” mais alguma
coisa, “arrancar” mais alguma coisa dele né?! (Pausa) E, eu posso falar tudo o que eu to
pensando aqui (risos)?

Pesquisadora: Pode!
Entrevistada: Vocé ta querendo uma informacéo do desenvolvimento, né?

Pesquisadora: é...
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Entrevistada: Depois que ele terminou o segundo grau ele, ele ta 14 no tribunal, mas ndo é
definitivo né?! Ele tem que fazer alguma coisa, para quando acabar o estagio né?

Pesquisadora: e hoje, ele ainda tem contato, convive com amigos surdos?

Entrevistada: Assim, na adolescéncia dele ele ficou dificil de fazer amizade, né?! Quando ele
era menino brincava com ouvinte e com surdo, mas na adolescéncia ele se isolou e depois as
amizades dele né... e depois ele arranjou uma namorada, a menina que estudou com ele e até
hoje ele namora com ela, mas ela ndo ajuda ele. Ela ndo da uma forga para ele. Nem ela e nem
ele! Estabilizaram na vida com esse segundo grau e nao fizeram nada, né?! E eu quero que ele
faca um curso profissionalizante, porque quando ele terminar o estagio l& vai ficar sem fazer
nada. Tem que ter um preparo né, para arranjar outro trabalho. Eu vou lutar para ver se eu
consigo para ele...

Pesquisadora: é bom que ele va para outros lugares onde tenha pessoas surdas, né?! Para as
associacOes de surdos, porque l1a ele poderia se comunicar com outros surdos, que ja fazem
faculdade, que fazem outras coisa.

Entrevistada: Ele ndo procura... ele ficou restrito a esses meninos 1a. E tem um menino la da
igreja, mas esse € muito pequeno, muito pequenininho mesmo; ele fez uns cursos la no
CODEF, la eles preparam o surdo para o mercado de trabalho. Ele fez uns cursos 14, que
ajudou ele...

Pesquisadora: é no CODEF?

Entrevistada: “CODEC”, Companheiro da deficiéncia, “CODEF” a sigla, Companheiro da
deficiéncia. Ele atende os deficiente, toda deficiéncia. E 1a no Setor de IndUstrias...

Pesquisadora: entdo é o CODEF mesmo...
Entrevistada: perto do Centro de Desenvolvimento Social “A”... ¢ CODEC... CODEF né?
Pesquisadora: é muito conhecido...

Entrevistada: eles ddo muitos cursos, eles ajudam muito os surdos. Eles ja arranjaram um
emprego la para o Fernando, mas ele ja estava trabalhando. Fernando fez uns cursos la. Fez de
artesanato, quando ele estudava... fez de pintura, curso para desenho... fez curso de desenho
na igreja, pintava uns quadros, mas ele nunca desenvolveu... se a gente ndo estiver
empurrando, eles estacionam ali e ndo véo para frente néo...

Pesquisadora: e além dessas escolas que ele frequentou a senhora procurou algum outro tipo
de instituicdo que pudesse dar algum atendimento, né?!

Entrevistada: s6 na escola mesmo... ele tinha uma psicéloga desde pequeno, que era la do
instituto onde ele estudava, 14 da adventista, s6 que depois ela foi embora, ai depois eu
arranjei grupo de atendimento® e procurei outros psicologos, procurei 14 no “CODEF” e tinha

%> Grupo de atendimento psicoeducacional para surdos.



136

uma que atendeu por um tempo e tem uma assisténcia nossa também, né? Essa parte afetiva,
né?! E ele arranjou esse namoro com essa menina, ela é bem complicada, né?! Ela é bem
complicadinha... ela tinha ido embora na época que eu arranjei aqui ele estava bem para
baixo... para ver se ele agrupava com 0S meninos ai, se arranja outra namorada, mas nao
arranjou nada! (risos) A menina foi embora para Bahia, ja voltou de novo e agora ele quer
casar. Como € que eu vou casar duas crian¢as? Nenhum tem responsabilidade, nem ele e nem
ela para assumir uma familia né?! Ela ndo tem mae, € orfa de mée...

Pesquisadora: ela esta morando na casa da senhora?

Entrevistada: Nd&o! Ela estd morando na casa dos pais dela. Ela é problematica...
(INAUDIVEL)... atrapalhou muito o Fernando (INAUDIVEL)...deixa ir né? VVamo ver o que
vai dar...

Pesquisadora: e depois que a senhora ficou sabendo que ele é surdo o que mudou na sua casa,
na familia? O que a senhora percebeu que mudou?

Entrevistada: em relagdo (INAUDIVEL).

Pesquisadora: €, depois que vocés descobriram. O Fernando € o Unico surdo da familia?
Entrevistada: é...

Pesquisadora: entdo, como foi a reacdo de vocés?

Entrevistada: ah, a gente ficou meio sem chdo né?!

Pesquisadora: sei...

Entrevistada: mas a gente tem que tocar né? Tem que fazer o que € preciso fazer. Tem que
fazer desenvolver né?! A gente aprendeu...é essa parte de comunicacdo ficou mais para mim,
né?! Meu marido e meus filhos na época ndo tinham tempo, minha filha e meu filho
estudavam. Minha filha é casada, ja tem dois filhos, esta esperando o segundo. Quem
aprendeu sinais para se comunicar com ele foi eu. Meu marido também ndo aprendeu sinal...
nem quer aprender!

Pesquisadora: na sua casa entdo so a senhora que se comunica com ele por sinais?
Entrevistada: €, so eu...
Pesquisadora: os outros é pela leitura labial?

Entrevistada: é...agora 0 meu segundo filho, é solteiro, mora em Belo Horizonte, tem trés
anos. Ele comecou a fazer o curso de LIBRAS, ele entende mais. Ele deu uma parada, porque
ele estd estudando para concurso, mas ele se comunica com ele (o irmdo surdo). Eles
conversam pela internet né?!

Pesquisadora: por video que da para fazer né?! E por qué que o marido da senhora ndo tem
interesse em aprender?
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Entrevistada: Ele ndo gosta, ndo quer aprender sinal de jeito nenhum. Eu ndo vou forcar...

Pesquisadora: Essa aqui a senhora ja& me falou mais ou menos (lendo uma das perguntas),
entdo a escolarizacgdo dele... €, ele nunca frequentou o Centro de Ensino “Y” como escola né?!
S6 fez o teste de audiometria.

Entrevistada: 1sso, foi s6 os exames que ele fazia 4.

Pesquisadora: Entdo, as vezes ele foi para escola regular, outras para escola especial, variando
entre a leitura labial e a LIBRAS né?!

Entrevistada: Ele desenvolveu com a LIBRAS. Se ndo tivesse feito os sinais ndo tinha
desenvolvido nao!

Pesquisadora: ah, foi com a LIBRAS?

Entrevistada: foi, antes ele ndo entendia nada. Com o professor escrevendo no quadro virado
de costas, se ndo fosse a intérprete ele ndo entendia nada. Ele estava querendo fazer um curso
de editor gréfico, 14 do trabalho dele, € um curso ja profissionalizante, 14 no Centro de
Desenvolvimento Social “A” estd tendo, mas ndo tem intérprete, porque ndo ¢ propriamente
do Centro de Desenvolvimento Social “A” , o curso € 14 no “Z¢ Freire”. Ai a gente foi 14 para
fazer a matricula dele, mas ndo tinha intérprete...s6 se ele fizesse leitura labial, mas ele ndo
tem.

Pesquisadora: e é pago esse curso?
Entrevistada: é R$780,00...

Pesquisadora: Olha, eu acho que vocés tém direito a ter um intérprete. O proprio Centro de
Desenvolvimento Social “A” tem que contratar um intérprete, sem vocés terem que pagar
mais por isso.

Entrevistada: eles me falaram 14 no Centro de Desenvolvimento Social “A” , me propds de
levar um intérprete. A senhora |4, diretora do curso disse que ia entrar em contato com o
Centro de Desenvolvimento Social “A” e ia me retornar...ndo me retornou.

Pesquisadora: Porque assim, faculdade tem obrigacdo de contratar intérprete, ai como é um
curso menor, eu ndo tenho certeza.

Entrevistada: ela disse que o Centro de Desenvolvimento Social “A” estava trabalhando com
pouco intérprete e ndo estava nem dando conta. N&o tinha intérprete para mandar para eles
ndo. Acho que tinha que fazer concurso, eu conheco um rapazinho 14 da igreja que fez o
curso, mas ndo atingiu o (INAUDIVEL) que precisava para ser intérprete. Eu conheci umas
meninas l& no interior do Ceara que eram intérpretes, la tem muito surdo também. E estdo la
ralando, né. Podiam vir para ca e conseguir em escolas.

Pesquisadora: Realmente esta precisando muito... esta area esta crescendo muito...

Entrevistada: é, tem um numero de surdos muito grande, eu estava lendo numa revista.
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Pesquisadora: é, a escola... todas as escolas... costumavam dialogar com a familia, falar como
o filho estava, o que podia fazer para ajudar? Tinha?

Entrevistada: Tinha. Quando era na escola especial, no centro integrado tinha... tinha
psicélogo, tinha fonoaudidlogo, tinha tudo isso, mas depois foi acabando, né?! O governo tira
né?!

Pesquisadora: Mas assim, os professores, os psicélogos, os fonoaudidlogos procuravam os
pais para falar sobre como estava o filho, o desenvolvimento?

Entrevistada: Tinha as reunides.
Pesquisadora: mas era sO nas reunides, aquelas bimestrais?

Entrevistada: Isso...e quando tinha um problema chamava também, para falar do problema,
né?

Pesquisadora: e como a participacdo da senhora na vida escolar dele?

Entrevistada: direto, direto com ele. Eu levava ele para escola e ficava o dia todinho por conta
dele né? Fazia nada, era so para ele, dele e da casa. Depois que o Fernando nasceu eu fiquei
sO cuidando dele. Tinha que ir para escola e ficar o dia todinho com ele, porque era muitos
atendimentos que ele tinha: era natacdo de manhd, era escola. Eu ia para escola e ficava la
esperando, para levar ele de volta. la duas vezes. Levava na hora do almoco e voltava para
fazer os atendimentos, para poder chegar onde chegou, (INAUDIVEL). Porque se a gente
ficar parado ndo atinge objetivo nenhum, porque tem muitos meninos por ai assim, nem
estudar... as pessoas ai do interior assim né?! Que ndo tem esclarecimento acha que as
criangas nao tem desenvolvimento e deixa la. Mas desenvolve, ndo é um desenvolvimento
rapido como o da pessoa que ouve, mas desenvolve. Tem que ter muita ajuda, muita
paciéncia, porque sendo ndo chega a lugar nenhum.

Pesquisadora: e qual foi, qual é a sua expectativa com relacdo a escola, a aprendizagem, ao
futuro mesmo do seu filho?

Entrevistada: Ah, ele podia estar fazendo uma faculdade, fazendo um curso...
Pesquisadora: mas ele ndo demonstrou interesse em fazer esse curso de editor grafico?

Entrevistada: Sei que é dificil, fazer faculdade é dificil. Minha familia estd querendo: meu
marido, meu filho, para ele fazer faculdade, mas esse namoro e essa menina nao ajudou
também, ele ficou muito preocupado com a garota e ndo quis fazer nada...é dificil. Se ele
quisesse fazer um curso, eu queria que ele fizesse pelo menos um curso, um curso
profissionalizante... fizesse mais curso ne?! Uma coisa que ele gostasse, ia ajudar muito no
trabalho dele e mais outros ai, mas a dificuldade € intérprete, porque eu vou pagar. Ele tem
vontade de fazer (INAUDIVEL), porque ele gosta de desenho e ele ia se identificar com esse
curso (o profissionalizante).

Pesquisadora: €, porque também a questdo visual € muito forte no surdo, né?
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Entrevistada: isso, e para ele tem que ser mais isso né?! Coisa que ndo precisa de muita
comunicagio né, de (INAUDIVEL), tem que ser uma coisa que se identifique com ele e ele
escolheu. Eu vou lutar, né? Vou ver...

Pesquisadora: Quem sabe ele ndo tenta numa faculdade mesmo... tem muitos surdos que
fazem mais cursos nessas areas mesmo, essas coisas mais visuais... ai assim, a senhora quer
falar mais alguma coisa dessa parte?

Entrevistada: N&o, acho que eu lembrei s6 disso aqui. Isso te ajuda?

Pesquisadora: com certeza! Entdo, essa foi a primeira parte das perguntas, ne? Ai tem a
segunda parte que é de complementacdo de frases, que é o que eu tinha explicado no inicio
para senhora. A senhora prefere mesmo ir falando ou escrevendo?

Entrevistada: falando.

Pesquisadora: Estd bem, entdo a primeira ¢ “A surdez ¢”. O que a surdez ¢ para a senhora?
(Pausa em torno de 40 segundos)

Pesquisadora: A senhora quer que eu fale as outras?

Entrevistada: Calma, deixa eu pensar... (risos) Tem que dizer o que que é né? E um problema
né?! Dificil de lidar, né?! ...a surdez... a gente supera né?! Lutando, como eu te falei... mas é
bem complicado de ter um filho com deficiéncia, vocé espera tanta coisa né?! Que va longe,
que estude... vocé passa a vida toda lutando para ver se consegue alguma coisa. E eu estou ja
agradecida com o que eu ja consegui. Ele ja esta trabalhando, terminou o segundo grau ja €
uma grande vitoria. A gente supera né?! Nao € tdo dificil como as pessoas pensam, a gente
supera. Acho que € isso ai.

Pesquisadora: A segunda ¢ “Meu filho €...”. Quem ¢ seu filho?

Entrevistada: meu filho é um bom filho. A deficiéncia tirou a capacidade dele ir mais longe,
fazer alguma coisa...Deixa eu ver aqui...(pausa).

Pesquisadora: Como ele é em casa, como ele é (INAUDIVEL), como ele é com os irm&os?

Entrevistada: Ele se relaciona bem, tem bom relacionamento com os irmédos. Agora, quando a
gente ndo entende ele, ele quer que a gente aceite as coisas que ele quer né?! Se ele quer
alguma coisa errada ele quer que a gente aceite. Mas a gente se relaciona bem. Com meu
marido é mais dificil, porque ndo tem sinais. Meu filho Tadeu se relaciona bem com ele...

Pesquisadora: ele tem quantos irméos?
Entrevistada: Trés, ele é o Gltimo, o cacgula.
Pesquisadora: e assim, ele é timido?

Entrevistada: é, ele é timido, muito timido. Ele é dificil de fazer amizade, as amizades dele é
muito pouca.
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Pesquisadora: e as amizades dele, s&o com surdos, com ouvintes?

Entrevistada: ele tem amizade com ouvinte... ndo sabem LIBRAS mas tem uma boa
comunicagdo com ele, tem uma facilidade. Ele tem um amigo ouvinte, que saia com ele, mas
ele casou e foi morar longe. A comunicagdo deles era muito boa... mas as amizade dele s&o
muito restrita, ele é muito timido.

Pesquisadora: ele € uma pessoa alegre... fica mais na dele?

Entrevistada: fica mais na dele.

Pesquisadora: e em festa de familia, como é? VVocés tem muita familia aqui em Brasilia?
Entrevistada: ndo, nossa familia € no nordeste.

Pesquisadora: e vocés costumam se encontrar?

Entrevistada: Uhum, agora em janeiro mesmo n6s fomos para 14, teve um aniversério. Ele se
comunicou com a gente, mas familia mesmo, ndo. Com os ouvintes ndo. Tinha umas meninas
14 surdas, nesse lugar que nés fomos... tinha uma intérprete la que ajudou ele muito. Ele ficou
com elas e foi uma boa para ele.

Pesquisadora: nossa, que bom! Ele se encontrar com outros surdos € muito importante!

Entrevistada: com os parente dele ndo teve muita comunicagdo, ndo. Ficou meio isolado
deles.

Pesquisadora: a terceira (frase) “Quando a senhora soube que ele ¢ surdo, como que a senhora
ficou?

Entrevistada: Fiquei bastante triste né?! Fiquei bem para baixo mesmo... Mas depois eu tive a
ajuda la das escolas, é... tinha essa psicologa que eu te falei. Quando tinha essas reunides tinha
uns filmes para gente ver, para ajudar a gente a superar né?!é..(pausa)

Pesquisadora: é uma coisa inesperada né?

Entrevistada: Isso, € uma reviravolta na vida da gente! Mas tem que superar, t6 superando, eu
ja superei... essa parte dificil ja passou.

Pesquisadora: Quando a senhora ficou sabendo como a senhora ficou? Ficou triste, qual foi
seu sentimento? O que a senhora achava que tinha sido a causa? Se perguntava “Por que que
aquilo estava acontecendo com a senhora”? a senhora se fez essas perguntas na época?

Entrevistada: fiquei pensando se tinha sido por causa da minha idade, mas néo, foi por causa
da minha alergia mesmo... eu fui la em S&o Paulo, levei num especialista 14 de Séo Paulo,
levei no otorrino, no neurologista e ele disse que foi a rubéola... mas eu agradego a Deus que
foi s6 a surdez né?! O que atingiu ele foi s6 a surdez, porque geralmente ela compromete
outros orgdos e ele foi s6 a surdez. E 0 médico falou que dava pra desenvolver... ajudar, com
fonoaudiologa, né?! Em uma escola, dava pra ele desenvolver, o0 médico falou para mim. Ai
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eu fiquei na expectativa de ajudar, dele alcancar algum objetivo para ele, né?! Acho que é sé
ISSO mesmao...

Pesquisadora: entdo vamos para a proxima. “Na escola ele sempre...” como que ele era na
escola?

Entrevistada: era problemético na escola né?! Veio terminar o Segundo Grau ja adulto, ne...
Deixa eu ver, hoje ele tem 26, terminou com 24 anos. Porque é muito dificil para ele,
Portugués é muito dificil para ele...

Pesquisadora: porque é muito diferente né?

Entrevistada: Por exemplo...vocé ja teve contato com a escrita de surdos? Tem uns que séo
melhor, né? J& outros... o Fernando... ele ndo usa 0s artigos, 0s verbos...

Pesquisadora: é porque a LIBRAS é muito diferente...
Entrevistada: é, eles aprendem tudo na LIBRAS... por isso que é diferente...

Pesquisadora: Hoje, nas escolas, nas provas eles consideram que a lingua deles é a LIBRAS,
né? A primeira lingua. A estrutura € diferente, entdo eles avaliam mais pela forma que o que
eles escrevem é na LIBRAS.

Entrevistada: Nem todo mundo entende o que eles escrevem... quando ele manda mensagem
no celular vocé tem que saber, sendo ndo entende nada.

Pesquisadora: mas € porque ndo tem os artigos, preposicoes...

Entrevistada: minha filha disse que ele mandou uma mensagem para ela e ela ndo entendeu
nada e eu tenho que traduzir para ela. E eles escrevem abreviado também né? Ai complica
mais, mas é assim mesmo...

Pesquisadora: e como ele era na escola que tinha s6 ouvintes, quando ele era o Unico surdo?

Entrevistada: foi complicado... Quando ele era pequeno né, (INAUDIVEL), no tinha limite,
vocé ndo sabia como lidar, né? Ndo entendia... nem professora entendia ele, nem ele entendia
ela. Eles fazem muita coisa para chamar a atencdo, ele fazia muita coisa para chamar a
atencdo. Foi muito dificil, mas ele ficou pouco tempo, ai eu fui mudando de escola, mas ele
ndo adaptou em nenhuma, ai eu tive que ir para escola especial.

Pesquisadora: s6 mesmo na escola especial que ele aprendeu LIBRAS e comegou a se
desenvolver?

Entrevistada: é, porque 1a4 tem um professor né? Que ajuda, eles tem os métodos para ensinar.
(INAUDIVEL) na escola normal ndo teve desenvolvimento nenhum e era escola
particular...pagava.

Pesquisadora: e mesmo quando era na escola regular, com o0s ouvintes... ele conseguia fazer
amizade?
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Entrevistada: ndo, néo... ele ficava bagungcando, mexendo com tudo, ndo parava! Porque agita
né, eles sdo muito agitados, os surdos. E faziam aquilo, porque é a maneira que eles tém de se
comunicar né? E a comunicagao deles para chamar a atencio das pessoas.

Pesquisadora: a senhora quer acrescentar mais alguma coisa, que vocé acha que eu nédo
perguntei?

Entrevistada: ah, acho que eu t6 lembrando sé disso. Vocé t& perguntando e eu to refrescando
minha mente (risos)... eu ndo sabia nem como ia ser aqui, sendo eu tinha lembrado alguma
coisa. Espero que isso te ajude.

Pesquisadora: ndo, mas é assim mesmo e com certeza vai ajudar! Entdo € isso, eu ja falei com
as outras maes que quando eu for apresentar a monografia eu vou chamar as maes para a
apresentacdo e depois a minha monografia vai ficar disponibilizada para quem quiser ler.
Porque é uma forma de ajudar outras familias, né?

Entrevistada: Naquela época ndo tinha os meios, a tecnologia né? Em relacdo a medicina, que
hoje o médico ja detecta a ma formacdo, faz o teste do pezinho... Naquela época tinha muito
surdo, muito deficiente, hoje em dia ndo. Os médicos estdo com mais cuidado, os pais ne?
Tem mais esclarecimento... Eu ndo sabia nem que essa doenca (rubéola) causava tanto
problema, eu tinha que ir muito no médico porque meu outro filho tinha bronquite e tinha
muito contato com pessoas doentes... essa doenca é triste, ndo pode passar nem perto da
gestante que ja estd contaminando o feto. Que causa outros danos para crianga, como a
cegueira, outras mal formacdo né? Dos membros... do coragdo, que eu ja muitos com
problema cardiaco.

Pesquisadora: Realmente, isso depende muito da pessoa, da forma como foi o tratamento... a
pessoa pode ficar com diferentes sequelas né?!

Entrevistada: Pode ficar até cego... a pior deficiéncia que tem é a cegueira, que eu acho.
Porque na surdez, o surdo tem a vis3o, sua vista para Ihe guiar... e a cegueira? E triste, porque
a pessoa ndo tem a noc¢do de como vai caminhar, se locomover... ele tem um cédo de guarda,
mas ndo se sente seguro...

Pesquisadora: mas assim, cada uma tem os seus caminhos diferentes para o desenvolvimento.
Entrevistada: ah, mas ndo sei ndo, para mim a pior que tem é a cegueira.

Pesquisadora: mas cada uma tem o seu jeito... o surdo se guia pela visdo, o cego é pela
audicdo... e ele pode usar a bengala... (pausa) E é isso, muito obrigada pela participacdo da
senhora.
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Transcricdo da entrevista de Joana

Pesquisadora: Temos um gravador s6 de fundo, por causa da questdo também de ndo poder
mostrar a pessoa, por causa do sigilo e ai o tema da minha entrevista é "as relac6es familiares
diante de um diagnostico de surdez de um filho e suas implicagbes no desenvolvimento
educacional”. Esta entrevista eu elaborei junto com minha professora orientadora e ai a gente
comega assim “Quando foi que a senhora descobriu que sua filha era surda?”

Entrevistada: O problema da Leticia é que, ela nasceu normal, ai com cinco anos de idade, ela
nasceu com sopro no coracgdo, ai quando ela tinha cinco anos de idade ela fez cirurgia 14 no
Hospital A e ai, com mais ou menos um més que ela tinha feito a cirurgia, eu notei ela com
problema de audicdo, né, ai eu levei no Hospital B, ela fez audiometria e ai, assim, os médicos
nem me falaram nada. Depois de muitos anos eu levei ela no Hospital, no “C” e os médico
falou que foi provocado pela cirurgia, que foi medicacdo, que os médicos passaram uma
medicacdo muito alta e isso atingiu o nervo, e ai ficou assim. O nervo que leva a audicao,
justamente esse 0 nervo da audicdo ficou muito prejudicado. Ela ndo nasceu com problema de
surdez néo.

Pesquisadora: Entdo foi depois da cirurgia, por causa da medicacdo?

Entrevistada: Foi depois da cirurgia, por causa da medicacdo. Eu acho que médicos ficam uns
protegendo 0s outros; depois de muitos anos, a minha filha comecou a trabalhar com
advogado e falou que a Leticia tinha direito a indenizacdo, né. Até hoje eu lembro o nome dos
meédicos, era doutor Lucas e doutor Geraldo. E ela era revoltada, e ela ndo desabafava. Um
dia, ela estava falando que podia ter morrido, ai eu falei “Leticia, vocé ndo fez cirurgia em
qualquer hospital”. Porque naquele tempo os hospitais particulares tinham convénio com o
INSS, né, entdo a cirurgia dela foi feita de emergéncia, porque estava muito alterado o
coracdo. Foi feito tudo em clinica particular, tudo particular. Eu falo, se talvez tivesse sido
feito no Hospital “B”, ndo teria ficado com problema, né. Porque, na mesma época, a menina
da minha vizinha fez no Hospital “B”, e ndo ficou com problema.

Pesquisadora: E, assim, como foi o recebimento; ela fez a cirurgia quando tinha cinco anos?
Entrevistada: Foi

Pesquisadora: Mas, com quantos anos que a senhora descobriu, que foi detectado que ela era
surda mesmo; foi no mesmo ano?

Entrevistada: Foi, porque teve a audiometria ne, e ai era s6 no ouvido direito, a surdez era
mais no ouvido direito; s6 que ai atingiu o esquerdo. Com espaco de tempo, vai aumentando o
problema, né?

Pesquisadora: E, como é que foi o recebimento da noticia para a senhora?

Entrevistada: N&o, eu, assim, eu ndo assustei. Quando a gente € jovem, as coisas acontecem e
eu achava as coisas tudo normal. Hoje em dia ndo, né, ja me abala, as coisas me abalam. Pra
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mim, assim, como eu era bem jovem na época, eu achei normal. Claro que eu tentei cuidar,
fui atras de aparelho, sabe, essas coisas. Quando ela comegou a estudar, ela tinha muita
(énfase) dificuldade. Portugués e Matemética entdo, era fatal. Todo ano ela ficava de
recuperacdo, em portugués e matematica. Ai teve uma professora, que acompanhou ela
durante quatro anos, da 1? a 42 série, a professora Mariana, do Paranod, ela me falou que, se
fosse o caso de cirurgia, ela iria conseguir, pois ela tinha um sobrinho, que o marido dela
trabalhava na Empresa Médica e, assim, ela tentou muito ajudar, porque ela via a dificuldade
que a Leticia tinha. Mas depois foi descoberto que ndo adiantava. O médico explicou para
mim assim que o nervo € igual vidro, ndo tem recuperacdo, se vocé perder. E, as vezes, ela €
revoltada. Mas, assim, a gente tenta conversar, tanto eu quanto 0s meninos, os irméos. Que a
gente aqui nesse mundo esta sujeito a qualquer hora, um acidente, alguma coisa, perder
alguma parte do seu corpo.

Pesquisadora: Entdo, quando a senhora descobriu que ela era surda, os médicos ja indicaram
alguma instituicdo?

Entrevistada: N&o
Pesquisadora: Indicaram o uso do aparelho?

Entrevistada: O uso do aparelho foi mais a escola que indicou, porque 0s médicos mesmo,
vocé sabe que na rede publica até tem médico interessado, mas também tem muito médico
desinteressado, que ndo estdo nem ai; porque, na época, se eu soubesse que ela tinha direito a
uma indenizacdo, e depois que eu comecei a trabalhar, eu trabalho na pericia médica, estava
conversando com os médicos, tem 19 anos que eu trabalho na pericia médica e trabalha no
Hospital “B”, ele ¢ otorrino, ele falou que eu tinha que ter documentagao, nao tinha como eu
processar 0s médicos, pela falta de documentacao.

Pesquisadora: Entdo, foi a partir da escola né, ela entrou com quantos anos?
Entrevistada: Ela € de Abril né, ela entrou com seis anos na escola.
(Celular da entrevistada toca e ha uma pausa na entrevista)

Pesquisadora: Entdo, quando ela entrou na escola, foram os professores que indicaram o0 uso
de aparelho?

Entrevistada: Sim, sé que ela ndo gosta de aparelho, até hoje. Ela tem muito complexo.
Quando a pessoa ja nasce com o problema, é mais facil de aceitar, mesmo ela sendo crianga.
Ela ndo gosta, ela tem dois aparelhos, mas ndo gosta de usar.

Pesquisadora: Na escola, a Leticia era a Unica surda, na sala dela? A senhora lembra?

Entrevistada: Olha, eu néo sei, porque, até o ensino fundamental, ela estudou no Paranoa.
Depois, 0 ensino médio ela estudou no Nucleo Bandeirante e |4, ja tinha pessoas, ja havia até
professoras que a acompanhavam, ja foi um ensino mais especial.

Pesquisadora: Hoje ela tem quantos anos?
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Entrevistada: Hoje ela tem 36 anos.
Pesquisadora: Na escola, era oralizacdo entdo, ela fazia leitura labial na aula?

Entrevistada: Ndo, a Leticia é parcial, ela fala, parcial. Assim, depende né, se ela estd na
cozinha, e de repente o telefone toca na copa, ela escuta. As vezes passa uma ambulancia na
rua, ela escuta. Depende também da posi¢do que ela esta, se ela esta mais virada para o lado
esquerdo, que é o ouvido que ouve melhor. Mas ela ¢ parcial; gracas a Deus ela ndo é total,
ndo. Ela fala; agora, tem palavras que ela ndo fala, ela ndo consegue. Pizza, por exemplo, ela
ndo fala pizza de jeito nenhum (risos). Os meninos ri dela, ndo tem jeito né, é sem querer.
Tem palavra que ela ndo da conta de pronunciar, acho que pela dificuldade de ouvir ne.

Pesquisadora: E, é por isso mesmo. E quando a senhora fala assim, de costas para ela, ela
escuta?

Entrevistada: As vezes vocé tem que tocar. Ou entdo falar mais alto. Mas, as vezes para mim,
ela ndo gosta de falar muito alto.

Pesquisadora: Entendi. Entéo ela entrou na escola e a escola indicou o uso do aparelho. E...
em alguma escola que ela estudou, teve lingua de sinais?

Entrevistada: Nao, ndo. Foi sempre normal. Essa professora, eu ndo sei se ela era formada.
Acho que ela ndo era formada em LIBRAS, ndo. Mas tinha mais alunos, ela ndo era a Unica
ndo. Depois ela foi pro exterior, né.

Pesquisadora: Essa foi em qual escola?

Entrevistada: L& no Nucleo Bandeirante, s6 que eu nao lembro qual é a escola, mas sei que foi
no Nucleo Bandeirante. Foi até a minha filha que é formada em Psicologia que falou que ela
deveria estudar em escola especial né, para ajudar ela a crescer. La eu acho que era tipo um
ensino especial, professora que acompanhava o aluno mais de perto. Mesmo sem ter livro, ja
ajudava, sabe.

Pesquisadora: E, além da escola, a senhora procurou algum outro tipo de atendimento para a
Leticia, fez fonoaudidlogo ou conviveu em outros lugares que tinha surdos?

Entrevistada: Nao, ndo. (Pausa). Ela fazia alguns exames 14 no Centro de Ensino “Y” na
época, né...

Pesquisadora: Mas ela chegou a estudar 18?

Entrevistada: N&o. Ela estudou em escola normal mesmo.
Pesquisadora: E hoje ela ja esta se formando, né?
Entrevistada: Forma no primeiro semestre do ano que vem
Pesquisadora: Faz Letras LIBRAS, né?

Entrevistada: Uhum... Ela termina em Maio e a colagéo vai ser em Qutubro.
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Pesquisadora: E, assim, quando vocés ficaram sabendo, a Leticia é a mais velha?
Entrevistada: N&o, € a segunda

Pesquisadora: O que é que mudou na casa da senhora, na familia, assim, no geral, quando
vocés souberam que a Leticia era surda?

Entrevistada: Naquele tempo, os meninos eram tudo pequeno, né. Igual eu estava te falando,
quando eu fiquei sabendo, eu, assim, quando eu estava preparando ela para fazer a cirurgia, 1a
no Centro Médico, no dia me deu uma angustia, sabe. Eu fiquei muito triste. Porque meu
marido trabalhava em obras, entdo tudo era eu quem resolvia. Entdo, eu assinando os papéis,
para ela fazer a cirurgia, eu fiquei angustiada, sabe, pensando “Gente, serd que eu estou
assinando isto para a morte da minha filha?”” Mas eu ndo tinha op¢ao, né?! Eu tinha que fazer.
Ou fazia ou ela morria. Igual te falei, assim, eu ndo fiquei apavorada quando recebi a noticia,
sO que depois € que eu fui ser esclarecida, mais tarde, pelo médico. Porque o médico la do
Hospital “B” mesmo néo falava nada. Porque tem médico que, se vocé ndo procurar, ele ndo
fala, né, vocé tem que ficar procurando...

Pesquisadora: E por parte de alguma outra pessoa da familia, assim, vocé percebeu se alguma
coisa mudou?

Entrevistada: N&o. A Leticia foi muito nervosa, sabe. Até o papai falou que, depois que ela
operou, que ela mudou, porque, tinha dia que ela chorava o dia inteiro. Antes de fazer a
cirurgia, ela chorava o dia todo. O médico me falou que todo mundo que tem sopro no
coracdo € muito nervoso. Teve um dia que eu achei tanta graca. Um dia a mamae estava la em
casa e bateu nela e a Leticia entrou debaixo da cama e falou “O velha sem vergonha!” (risos)

Pesquisadora: (risos)

Entrevistada: Ela tinha quatro anos, e ficou nervosa, ela era pequenininha. Toda a vida ela e a
mamae nunca combinou. Agora sim, que eu ando conversando com ela, porque a mamae
morou comigo dez anos, né? Eu falo “Vocé quer que alguém me maltrate. Entdo ndo maltrate
minha mae. Minha mae tem que ser bem tratada”. E, ai ela estd entendendo mais a mamae,
sabe...

Pesquisadora: Entendo. E, assim, como que foi, é, essa pergunta ja foi um pouco respondida,
mas, como que foi o processo de escolarizacdo dela. Quais foram as escolas... Foi sempre em
escola regular, ne?

Entrevistada: Foi, foi. Porque naquele tempo néo tinha né. VVocé tinha s6 o Centro de Ensino
“Y”, mas tinha que ser perda total.

Pesquisadora: Entendo. E sempre com oralizacdo, né. Até pelo fato de ela ndo ser surda
totalmente, ndo ser surda profunda. Foi assim desde que ela entrou na escola, até o fim do
Ensino Médio?

Entrevistada: Foi.
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Pesquisadora: E a escola, dialogava com a familia?

Entrevistada: N&o. Igual eu te falei, foi sO essa professora né, que acompanhou esses quatro
anos, que preocupou e quis ajudar, tentou, p0s a gente no carro, ia em um lugar, ia em outro.
Fomos no hospital, naquele tempo, foi o Hospital “N” , eu acho, ndo lembro agora. Eu sei que
essa professora se interessou muito, querendo ajudar, sabe?

Pesquisadora: E, além dela frequentar a escola, ela fazia algum tipo de reforgo?

Entrevistada: Eu ndo me lembro muito bem, mas parece que no Bandeirante, naquela época
ela tinha reforgo. Tem tanto tempo né, a gente vai esquecendo as coisas. Porque era assim, ela
ficava de recuperacdo em Matematica e Portugués. E a Leticia era muito esforgada, ela quase
ndo dormia, ela estudava muito. E eu acho que os professores viram o interesse, o esforgo
dela. E os professores faziam o refor¢o e eles passava, sabe?

Pesquisadora: E como que a senhora participou da vida escolar dela?

Entrevistada: Assim, como eu tive muitos filhos, eu ia na escola mais quando me chamavam,
né. Porque a Leticia ndo era de bagunca, quer dizer, até teve um dia que ela entrou na porrada
com uma menina na sala de aula (risos). Mas isso foi coisa simples, né. Mas assim, ela
sempre foi comportada. Ai eu sO ia quando me chamava, porque eu tinha 0s outros meninos
pequenos, né, e eu ndo podia ta saindo, né?

Pesquisadora: Entendo... e...qual foi e qual é a sua expectativa em relacdo a escola, a
aprendizagem dela. Sua expectativa a ela, mesmo, entendeu?

Entrevistada: Como assim, o que eu tenho que falar?
Pesquisadora: assim, o0 que a senhora espera, no desenvolvimento dela?

Entrevistada: Assim, como eu te falei, a Leticia é muito dedicada, é esforcada. Porque ela
estava trabalhando. Estava trabalhando no FHJ. Ela era terceirizada e foi mandada embora e
agora ela esta s6 em casa, mas, as vezes, quando ela estava trabalhando, ela chegava correndo
porque tinha algum debate, porque era a distancia, né, o curso (falando sobre o curso de
Letras LIBRAS). Entdo, ela é muito esforgada, eu vejo ela formada, com um emprego, porque
ela mesmo, ela corre atras, ela nunca precisou que eu corresse atras das coisas. Depois que ela
descobriu a associagéo, tudo foi ela que descobriu, sabe. Ela que foi atras.

Pesquisadora: Ela comecou a participar da associacao de surdos com quantos anos?

Entrevistada: Foi depois dos 20 anos que ela comecgou, eu ndo lembro bem, mas foi depois
dos 20 anos, né?

Pesquisadora: Quando ela estudava, ela chegou a estudar em alguma escola que tinha mais
surdos, além dela?

Entrevistada: Sim, 14 no Bandeirante tinha...

Pesquisadora: Na escola que a professora era preocupada né. Nessa época, ela estava em qual
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série?

Entrevistada: Eu sei que ela fez o Ensino Médio no Nucleo Bandeirante; tem até uma menina
que liga para ela até hoje, porque elas estudaram juntas e ela também € parcial, ela também
fala, também ouve um pouco. Entdo eu néo sei se tinha mais, mas pelo menos essa menina eu
sei que tinha, ela que era parcial também.

Pesquisadora: Nessa época do Ensino Médio, ela ndo falava LIBRAS, ainda?

Entrevistada: Ndo. Porque LIBRAS € novo no Brasil, né. Pelo menos em Brasilia, ndo é igual
no Rio de Janeiro...

Pesquisadora: E mais recente mesmo. As escolas, até pouco tempo atras, eram mais na
questdo da oralizacdo mesmao. Oralizacéo, uso do aparelho...

Entrevistada: Porque, quem quisesse estudar LIBRAS tinha que ir pro Rio de Janeiro, ndo é
no Rio?

Pesquisadora: Olha, 14 tem 0 ESEDEC, que é uma escola para surdos, e ela é bem antiga. Ela
é desde mil oitocentos e alguma coisa.

Entrevistada: E porque Dom Pedro, néo sei se foi Dom Pedro | ou Dom Pedro |1 que teve um
filho, um deles teve um filho, né. E, por isso, ele trouxe o ESEDEC pro Brasil. Mas eu quero
até estudar isso (risos). Eu gosto de estudar sobre Historia.

Pesquisadora: Mas é bem legal mesmo...
Entrevistada: Acho que foi o Dom Pedro I1, que teve um filho com deficiéncia auditiva.

(A entrevistada preferiu que a segunda parte da entrevista, de complementacdo de frases,
fosse feita oralmente)

Pesquisadora: Entdo, tivemos estas questdes, né, que a gente ja fez, que eram pra ser
respondidas na conversa mesmo, e agora tem essas quatro que é como se fosse a senhora
mesmo escrevendo.

Entrevistada: Porque, até que eu tenho um raciocinio assim, rapido. Mas tem mais de ano que
eu uso remédio uso controlado, entdo as vezes eu tenho um pouco de dificuldade de raciocinar
(risos).

Pesquisadora: Nao se preocupe...
Entrevistada: A surdez € o que? eu tenho que falar sobre a surdez?

Pesquisadora: Isso, 0 que a senhora acha que é a surdez. A senhora prefere sé conversando ou
quer escrever?

Entrevistada: VVocé escreve entdo...

Pesquisadora: Tudo bem, pode falar.
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Entrevistada: Eu acho assim, que é uma deficiéncia que ndo é recuperada, mas a pessoa,
depois de ter LIBRAS, né, igual eu assisti a formatura de 36 alunos de uma turma de Brasilia,
quer dizer, do Brasil, ndo é um problema que vai fazer eles se sentirem invalidos, sem terem
como fazer nada, sem poderem fazer nada. Eu achei muito bom, porque eles estdo se sentido
assim, pessoas capazes de crescer na vida igual as outras pessoas, mesmo que tenham muita
dificuldade, mas sdo capazes de crescer também.

Pesquisadora: A segunda questao ¢ “Meu filho”, no caso da senhora, “Minha filha ¢”... Quem,
pra senhora, € a sua filha?

Entrevistada: Olha, para mim, igual eu falei, apesar do problema, ela é uma pessoa esforcada.
Ultimamente ela ndo estd muito bem, ela sente muita dor. Mas tem dia que, mesmo com 0
problema, ela é uma pessoa esforcada. E ela tem muito incentivo assim da familia, dos
irmdos. Tem minha outra filha, que é formada em Psicologia. Meu filho cacula, que é
professor de Matemaética. A gente ja tinha falado com ela ano passado, o meu filho falou, né,
que a gente ia procurar um emprego, para ajudar ela a fazer uma boa faculdade, porque final
de curso € mais puxado, né. Entdo, eu acho assim, que, além dela ter muito apoio da familia,
tanto minha, porque ela ndo tem pai, mas o apoio da mée e dos irmdos. O dia que ela esta pra
baixo eu falo com ela “Leticia, todo mundo tem problema, mas a gente tem que Ser maior que
os problemas. A gente tem que procurar crescer. E dificil mas tudo na vida é dificil. Tudo que
¢ bom ¢ dificil, mas a gente tem que procurar vencer, ser maior que os problemas”

Pesquisadora: A proxima ¢ “Quando eu soube que ela € surda, eu fiquei...”

Entrevistada: Como eu te falei, eu ndo fiquei abalada. Porque, quando a gente é nova, € muito
engracado como a gente recebe as coisas...

Pesquisadora: Foi diferente?

Entrevistada: Hoje em dia qualquer coisa me abala, as minhas emoc¢fes. Mas, quando eu
fiquei sabendo, eu recebi normal. Aquilo ndo me causou, nem assim, uma preocupacao, que
ela ndo poderia ser alguém na vida, ndo. Eu recebi, como se fosse normal. Porque eu acho
assim, quando vocé recebe as coisas como normal, é mais facil de vocé se recuperar. Agora
ndo, perdi meu marido, fiquei depressiva. Tudo para mim é mais dificil agora. Quando era
mais jovem ndo, nada me abalava, sabe?

Pesquisadora: “Na escola, ela sempre...”

Entrevistada: Foi boa aluna, apesar de ter dificuldade com Portugués e Matematica, ela foi
boa aluna (risos). Parece que ela nunca ficou de recuperacdo para repetir o ano. Ficava de
recuperacdo em Portugués e Matematica, mas estudava e passava.

Pesquisadora: E a questdo do comportamento dela na escola. Ela achava bom ir para a escola?

Entrevistada: Achava, ela nunca teve problema em ndo querer ir para a escola. Nunca teve.
Sempre gostou de estudar.

Pesquisadora: E ela fazia muitos amigos na escola?
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Entrevistada: N&do. Meus meninos nunca foram assim, de fazer muita amizade, com ninguém.
Até porque eu nunca gostei. Porque como eu tive seis filhos, eles nunca tiveram, quase com
ninguém, a ndo ser com o pessoal da igreja, porque nés somos evangelicos. Mas de levar
amiguinho pra casa, eu nunca gostei, porque ja era menino demais, né. O que eu ia fazer com
tanto menino, né. Agora, para estudar sim. Fazia grupo, de trés, quatro pessoas para estudar.
Sempre eles fizeram. E a Leticia faz isso até hoje. Ir para a casa de alguém, estudar. Alguém
que ja é formado, para ajudar. Alguém ir 1a pra casa para estudar com ela. 1sso ela faz. Mas, la
em casa eu hunca gostei, eu sou muito sistematica (risos)

Pesquisadora: (risos) Mas € porque sdo muitos né. Imagina quando todos eram pequenos,
aquele tanto de crianca, correndo pela casa...

Entrevistada: Pois é. E eu comecei a trabalhar, eles eram todos pequenos. A minha cagula
tinha dois anos quando eu comecei a trabalhar. Tem vinte e cinco anos que eu trabalho, ent&o,
assim, a minha atencdo para eles era muito pouca. E os mais velhos cuidavam dos mais novos.
E a Leticia tinha aquele instinto de homem, sabe. Se 0s meninos arrumassem uma pipa para
eles, ela arrumava uma pipa para ela (risos). Ela sempre foi assim, de brincar com os meninos,
porque eu sO tive dois filhos homens, e as quatro meninas. E era assim, se 0S meninos
arrumassem uma coisa para eles, ela arrumava também. Se arrumassem biloca, ela arrumava
também, para brincar com eles. Porque naquele tempo, a gente ndo tinha dinheiro para ficar
comprando boneca, brinquedo para as meninas, porque eram as quatro meninas e meus
meninos também ndo tinham, entdo eles mesmos inventavam os brinquedos, faziam os
brinquedos e ela era muito assim, de gostar de brincar com o brinquedo dos meninos... era
biloca, era pipa...

Pesquisadora: Eu mesmo, quando meu irmdo brincava de biloca eu ia junto, ia soltar pipa
(risos)

Entrevistada: (Risos) ai fica meio estranho, né?

Pesquisadora: E ndo... Eu acho que a maioria das meninas, principalmente quando tem irmo,
elas gostam sim de brincar. Entdo, eu acho que € isso. A senhora quer acrescentar alguma
coisa?

Entrevistada: N4o, isso é vocé que sabe, né, vocé que precisa para fazer o seu trabalho. Agora
a minha filha esta estagiando Ia no Guara. Ela esta dando aula para os professores. Acho que é
estagio obrigatdrio. Deve ser curriculo que a faculdade mandou, né, para a escola Ia, porque a
gente mora no Paranoa e ai apareceu essa escola no Guard, né. Ela fica la o dia inteirinho.

Pesquisadora: La na escola, né?

Entrevistada: E. E ela também esta ajudando a igreja que eu te falei, a Igreja de Deus, 14 na,
acho que é na L2 Sul. Ela ta dando aula também...

Pesquisadora: VVocés conversam mais em casa por leitura labial?

Entrevistada: N&o, a gente conversa normal, porque a Leticia ouve. O que vocé procurar, ela
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responde. Se vocé vé que ela ndo entendeu vocé procura de novo...E ai ela entende. E ela Ié
também. Porque a maior parte dos deficientes auditivos tem leitura labial. As vezes ela
entende, ela conversa normal. Ela tem celular, ndo precisa vocé mandar mensagem. Porque o
deficiente se comunica por mensagem né, e a Leticia ndo. Vocé pode ligar no celular. As
vezes ela ndo escuta, mas as vezes ela escuta. Ontem mesmo eu liguei duas vezes, e na
segunda vez ela atendeu, ela escutou o celular tocando. N&o é aquela surdez profunda, né.
Mesmao que tenha atingido os dois ouvidos, tem um que ela escuta bem melhor

Pesquisadora: E, porque a maioria dos surdos mesmo se comunicam por mensagem de texto,
com os pais, né. Eu ja fiz até uma entrevista com outra mée e ela falou que quando ele sai, ela
pede para mandar mensagem quando ele chega nos lugares, para falar que chegou bem. E ele
sempre manda, dizendo que chegou bem, da casa da avo. Entdo, eu acho que é isso. Muito
obrigada, pela senhora ter vindo...

Entrevistada: Pois &, precisando de mim, eu sou aquela pessoa que estd disponivel. Como eu
sou ajudada, eu quero ajudar, sabe?

Pesquisadora: Entdo, mais uma vez, muito obrigada. A senhora guardou o seu®. E af eu ja
fale para as outras maes que, quando eu for apresentar a monografia, eu quero chamar para
ver a apresentacao...

Entrevistada: Sim, eu quero participar...

Pesquisadora: E, depois a monografia vai ficar disponivel para vocés lerem. E a gente esta se
organizando para abrir o grupo de pais, de atendimento de pais. Ainda falta algumas coisas
para fazer, tem outros pais que ndo vieram no dia da inscricdo, mas querem participar
também.

Entrevistada: Pois é, eu acho que é importante. Igual esta reunido que eu participei, que tem
muitos anos, que tinha uma mée que o filho, depois de uma certa idade, teve meningite, ele
ficou total. O caso dela ficou mais dificil, né. Porque ela teve que se adaptar, foi com 24
anos... Agora, a Leticia ndo. Acho que foi por isso que ndo me abalou tanto, porque ndo era
total; eu via que ela tinha dificuldade, eu falava e ela ndo ouvia. E antes ela ouvia normal...

Pesquisadora: E, geralmente o uso de remédios muitos fortes, ou, as vezes, quando se demora
muito tempo tomando um remédio, ele causa mesmo a surdez.

Entrevistada: Mas a medicagdo foi dada 14 no Hospital...
Pesquisadora: Deve ter sido uma dose muito forte...

Entrevistada: Um dos médicos, otorrino, falou para mim, defendendo, né, o outro médico,
falou para mim que a vida é mais importante que qualquer 6rgdo do corpo. Querendo dizer
que o médico passou, porque achou que ela poderia ter uma infecgdo hospitalar, né. Nao sei se
ele estava s6 defendendo ele, ou queria mesmo dizer isso. Ai depois eu conversei com 0
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médico, na pericia, o doutor Renato, que era cardiologista. E ele me disse, ele falou, o que eu
queria falar, fugiu agora. Ele quis falar que eles eram médicos bons e o Hospital “A” sempre
foi um bom hospital. E eu me pergunto se tivesse sido feito no Hospital de Base, se tinha
ficado com esse problema.

Pesquisadora: E, a gente sempre faz essas perguntas, mas a gente nunca vai saber. Mas o que
importa é que hoje ela estd bem, terminando a faculdade. E, problemas, todo mundo tem...

Entrevistada: E eu espero, porque meu filho, que é professor de matematica, ficou quatro anos
trabalhando sendo professor de contrato, né? E ai, no ano passado ele parou de trabalhar, no
meio do ano, e ficou sé estudando, e ele foi chamado em fevereiro, na primeira convocacgéo de
fevereiro. E, igual a minha filha falou para ele, porque ele teve muitos problemas, ele quase
desistiu do curso, ela falou “Olha Carlos, um professor nao fica rico, mas é um pé-de-meia
para vocé€, vocé pode fazer outra faculdade, outros concursos ¢ sair da sala de aula”.



