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RESUMO

Ao longo da histéria da educacédo tem se observado que o processo de inclusao no
aluno com necessidades educativas especiais decorre de constantes lutas por
reivindicagbes dos diferentes grupos sociais que compde a sociedade. A pessoa
com altas habilidades faz parte de um dos grupo que precisa de atendimento
especializado para potencializar seu desenvolvimento. O aluno com altas
habilidades apresenta um desenvolvimento acima da média de seus pares,
destacando-se na area das artes, raciocinio légico, matematico e/ou motricidade. O
objetivo desta pesquisa foi conhecer o processo de inclusdo do aluno com altas
habilidades em uma cidade do estado do Espirito Santo, por meio de observagao e
entrevistas conhecer a identificagdo e atendimento especializado para esse aluno,
assim como conhecer as instituicdes que oferecem atendimento especializado. Os
resultados obtidos evidenciam que: a) a identificagdo do aluno com altas habilidades
acontecera se o professor regente for esclarecido sobre o que é altas habilidades e
direcionar a identificagdo com seguranga das informag¢des fornecidas; b) O
atendimento para o aluno com altas habilidades acontecera apds a identificacao e
de acordo com a area de interesse do aluno; c) A inclusdo do aluno com altas
habilidades acontece a partir do momento em que todos que estdo a sua volta se
empenham no processo de inclusdo, isto €, familia, escola, professor, amigos,
comunidade. O processo de inclusdo é lento, precisa ser dialogado constantemente
entre todos os envolvidos com o aluno com altas habilidades. Assim, o professor
regente precisa de participar de cursos de formacado para manter dialogo com a
teoria e sua pratica pedagogica, a familia precisa conhecer o filho com altas
habilidades que tem em casa, a escola necessita das informagdes sobre este aluno
e buscar meios/parcerias que o atendam e contribuam com seu desenvolvimento

humano.

Palavras chave: altas habilidades, identificacdo, atendimento, inclusao,

desenvolvimento humano, educagao especial.
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APRESENTAGAO

Intensa é a vida e as experiéncias advindas dela! Comecarei essa apresentacéo,
mostrando minha histéria pessoal e profissional, para melhor justificar minha escolha
de tema de pesquisa. Isto porque eu acredito que estas evidéncias influenciaram

direta e indiretamente minhas escolhas e posicionamentos.

Em minha familia, meus pais sempre valorizaram a carreira escolar como meio de
se ter uma formacéo profissional adequada. Além do valor que os estudos recebiam,
meus pais se preocupavam, ainda, com a nossa formagado como pessoa. Por isso,
meus pais trabalharam para que nosso desenvolvimento contemplasse a
diversidade a nossa volta e o respeito que cada sujeito deve receber. Essa formagao
contribuiu para minha escolha pelo magistério, na qual trabalhamos constantemente

com a diversidade de pessoas.

Quando terminei a graduagcédo em pedagogia, na Universidade Federal do Espirito
Santo, observei que a escola se preocupava com estratégias que possibilitassem a
superagao das dificuldades de aprendizagem dos alunos. No entanto, o aluno que
apresentava desenvolvimento acima da média, era menos atendido. Eu observava
que eles também precisavam de atengao. Percebi, dia-a-dia, na minha formacao e
no periodo de poés-formatura, que as instituigdes de ensino ainda encontravam
dificuldades para incluir alunos com significativo desempenho académico, artistico,

motor, de lideranca etc.

Atualmente, tenho oito anos de atuacéo profissional e trabalho como professora
regente no primeiro ano do Ensino Fundamental. Sou uma professora encantada
com meus alunos e com as descobertas profissionais que eles me oportunizam a

cada dia!

Em minha sala de aula ha alunos que acompanham todo o conteudo rapidamente e,
quando terminam de fazer o trabalho planejado, solicitam outros trabalhos com
interesses especificos como: desenho, matematica e ciéncias. Inicialmente, eu me
assustei com o interesse diversificado desses alunos e como exigiu planejamento
extra de minha parte. Comuniquei esta situacédo a professora de educacao especial,

ela argumentou que nos primeiros anos do ensino fundamental ndo ha como

19



diagnosticar se o aluno é superdotado, mas se apresentar indicativos de altas
habilidades, o professor regente precisa incentivar e potencializar o interesse do

aluno. Porém, nao recebi orientagdes de como trabalhar com esse aluno.

Observei que o aluno que acompanhava o desenvolvimento do trabalho planejado,

realizava as atividades com rapidez e solicitava outras tarefas da area de seu
interesse. Para atender a essa demanda especifica, precisei ser uma professora
comprometida em elaborar varios planejamentos e aprofundar meu conhecimento
sobre altas habilidades. Acredito que, para aperfeicoar sua praxis o professor
precisa buscar conhecimento, manter dialogo com profissionais da educagédo que
passaram pela experiéncia de trabalhar com alunos com indicio de altas habilidades,
pois assim, juntos, aluno e professor podem vencer os obstaculos do processo de
inclusdo e garantir a potencializacdo das habilidades do aluno superdotado.
(MARTINES, 2006,).

Nesta pesquisa pretendo: 1. contextualizar o histérico mundial e nacional da
educacao especial. 2. Conhecer trabalhos de professores que desenvolvem a
inclusdo de alunos com altas habilidades no ensino regular obrigatério e 3.
aprofundar o conhecimento sobre altas habilidades e construir indicadores que
oferegam pistas para o processo de inclusdo bem sucedido para alunos com altas

habilidades em sala de aula.

Com a inclusdo de alunos no ensino regular obrigatorio, € necessario que o
professor busque cotidianamente conhecimento e desenvolva um dialogo constante
entre a teoria e a pratica. Em virtude desta necessidade de conhecer para
aperfeicoar meu/nosso trabalho, desenvolverei esta pesquisa sobre altas
habilidades.
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- FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 A histéria social das pessoas com deficiéncia

A historia das pessoas com deficiéncia é dividida em 4 grandes momentos:
segregacao, excluséo, integragao e inclusdo (RIBEIRO, 2002). O primeiro momento,
chamado segregacao, compreende o periodo da Antiguidade classica. Nessa época,
o contexto social valorizava a perfei¢ao fisica e a forga, porque estamos falando de
um periodo historico de valorizagdo das guerras. Portando a ética social permitia
que pessoas com deficiéncia fossem desprezadas, abandonadas ou eliminadas por
meio de sacrificios, ou mesmo infanticidios. Na Grécia e Roma, por exemplo, as
criangcas deficientes eram lancadas aos precipicios, atitude justificada pela
sociedade que precisava de homens bons e fortes. Em outras civilizagdes,
deficiéncia era considerada consequéncia da insatisfacado divina com os humanos ou
manifestacdo dos deménios (MAGALHAES, 2003).

O periodo da exclusao aconteceu na Idade Média, quando os deficientes eram
presos em torres e masmorras. Isso porque as pessoas com deficiéncias eram
consideradas, pela igreja, filhos de Deus, inocentes, que requeriam cuidados
especiais. Para tanto, as pessoas deficientes recebiam o servico de tutela em

manicémios e asilos, retirados do convivio social.

No século XVI, a educacdo especial teve inicio por meio do atendimento de
pedagogos e médicos, que, contrariando os ditames da sociedade, defendiam que
individuos deficientes poderiam adquirir conhecimento. Esse fenémeno ainda
representa exclusdo, porque as pessoas deficientes continuavam a ser segregadas
espaco e temporalmente das outras pessoas. O que aconteceu, com o fim da Idade
Média, foi um grande desenvolvimento da medicina e da educagdo, que
possibilitaram a descoberta de que pessoas deficientes podiam ser treinadas e
tratadas, mas ndo junto com os demais alunos. Eles precisavam de espacos
especializados ou, em outras palavras, segregados. Dessa forma, os profissionais
das diferentes areas desenvolviam métodos proprios de ensino, tornando-se tutores
dos deficientes. (MENDES, 2006).
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A filosofia da Integragao surgiu em meados do século XX, nos paises nordicos, por
grupos que questionavam as condicbes de vida das pessoas com deficiéncia
intelectual, que sofriam a segregacao. Defendiam o principio da normalizagao, ou
seja, aluno com deficiéncia ou pessoas desvalorizadas socialmente deveriam
freqUentar os mesmos ambientes sociais, assim ambos teriam oportunidade de
conviver no mesmo espaco, possibilitando aprendizado e experiéncia para todos.
(MENDES, 2006).

[...] conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre
0S prejuizos da segregagao e da marginalizagdo de
individuos de grupos com status minoritarios, tornando-se
a segregacao sistematica de qualquer grupo ou crianga
intoleravel. [...] (MENDES, 2006, p. 388).

Este movimento propagou-se nos Estados Unidos e Canada, considerado parte
integrante das lutas de grupos minoritarios em defesa dos direitos humanos, tipicos
da década de 60 do século XX. Surgiram as instituicbes especializadas que
ofereciam atendimento especial em salas separadas para os alunos que

apresentassem dificuldade de aprendizagem (MENDES, 2006).

Mendes (2006) descreve que a educagao especial paralela era oferecida apenas em
paises desenvolvidos, e tinha um custo alto. Com a crise mundial do petréleo, em
1960, a discussao no meio académico e a constante reclamagao dos pais de alunos
sobre a atitude segregadora da educagédo especial, alguns paises passaram a
investir na educagao integradora, legalizando gradualmente a insercdo dos
deficientes no ensino regular, assim como a obrigatoriedade de o poder publico

assumir os compromissos de investimentos nas instituicées de ensino.

Aconteceram varios planejamentos de servicos que pudessem atender a pessoa
com deficiéncia, um deles foi implantado nos Estados Unidos, em 1977, o processo
de mainstreaming o que proporcionou as criangcas com deficiéncia serem
matriculadas no ensino regular, (MENDES, 2006). Esta palavra foi traduzida para o
Brasil como “integracao”. Segundo Mendes (2006), os principios que fundamentam a

integracdo seriam: em primeiro lugar a primazia pela educacado; segundo, a
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educacado especial e regular serem ofertadas, mantendo certa coeréncia e em

terceiro a convivéncia do deficiente com os demais grupos da sociedade.

Em 1961, foi publicado na Inglaterra o Relatério Warnock. Neste documento o termo
Necessidades Educativas Especiais é registrado 3 tipos de integragdo: a primeira
denominada de integracdo social, na qual o aluno com necessidades especiais
participa de atividade fora da sala de aula. A segunda de integragcao fisica que
acontece nas aulas da educacéao especial e em outros momentos entre alunos NEE
e o0s do ensino regular e a terceira integragao funcional, que seria a adaptacéo do

curriculo funcional do ensino regular para o aluno NEE. ([S.1.], 19--?).

Com o processo de industrializagdo, ocorreram muitas mudancas na esfera social e
investimento em estudos cientificos oportunizou novas descobertas e
esclarecimentos sobre as deficiéncias. Isso aconteceu no periodo turbulento das

guerras mundiais.

Se por um lado houve avancos; por outro, 0 mundo expressava toda uma
intolerancia social as minorias e aos diferentes de forma que, apds a ultima guerra
mundial, politicos e intelectuais do mundo inteiro se uniram para elaborar a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, para garantir o minimo de humanidade
as pessoas de qualquer etnia, credo, género, classe social, entre outros. Assim,
grupos minoritarios, segregados, puderam ser ouvidos e terem sua reivindicagcao de
respeito e reconhecimento social atendidos. A Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos oportunizou a discussio sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
cotidiano social (COELHO, 2010).

O primeiro pais a promover debate sobre a inclusao foi o Estados Unidos, na década
de 1980. O estudo intitulado “Uma nagdo em risco: o imperativo para a reforma
educacional”’, feito pela National Commission on Excellence in Education (USA,
1983)” (MENDES, 2006, p. 392), relatava baixos niveis de desenvolvimento da
educacdo, chegando a questionar se o0 pais conseguiria se manter como lider
mundial no futuro. Foram tomadas decisbes por parte das autoridades para a
promocao de reformas educacionais. A escola foi identificada como a origem do
problema educacional, foram realizadas reformulagdes no curriculo, investimento

financeiro para as escolas de acordo com o indice apresentado nas pesquisas
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“sobre os indicadores de qualidade” (MENDES, 2006, p. 392). O profissional da
educacao foi melhor remunerado, a gestdo escolar foi descentralizada, segundo
Mendes, (2006), a educacgao recebeu prioridade nos investimentos que recebiam da

gestdo descentralizada.

Essa reforma educacional trouxe grande beneficio para a educacao especial dos
Estados Unidos, possibilitando a escola adequar seu curriculo de acordo com a
realidade social na qual estava inserida, podendo romper com praticas excludentes,

atendendo a diversidade que a frequentava.

Além da inser¢cdo do aluno da educagao especial no ensino regular iniciou-se o
movimento para a “inclusdo total”, na qual o estudante ficaria em tempo integral no
ensino regular, mesmo aqueles que tivessem limitagdo intelectual agravada, os
deficientes intelectuais, ficaram segregados nas escolas especiais, impedidos de

freqUentar o ensino regular.

Em 1990, o termo ‘inclusdo’, comecgou a ser difundido mundialmente e com dois
grupos que defendem a educacao inclusiva a partir de duas vertentes: a primeira
defende que o aluno deve frequentar o ensino regular em uma instituicdo préxima de
sua casa, deixando de frequentar o ensino especial e os continuos servigcos
especiais oferecidos. O segundo grupo defende que aluno deve frequentar o ensino
regular, mas pode continuar a freqlientar a educacdo especial como suporte,

podendo acontecer no ambiente escolar ou fora dele.

O discurso da educacéao inclusiva iniciada no Estados Unidos propagou-se pelo
mundo, em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, em Jomtien, Tailandia. De
acordo com a declaragéo (I) do documento nos paises em desenvolvimento mais de
100 milhdes de criangas nao tinham acesso ao ensino primario, mais de 100 milhdes
de criangas e adultos ndo terminavam o ensino fundamental. Esta declaragdo tem
como objetivo proporcionar ao educando qualidade no ensino de acordo com as
necessidades individuais, possibilitar a equidade, com a finalidade de garantir a
todos participarem ativamente no seu grupo social. Defende a educacgdo basica

como um direito baseado no desenvolvimento humano pleno.
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Em 1994, foi realizada em Salamanca, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e qualidade. Esta conferéncia foi
patrocinada pela Organizacdo das Nagbdes Unidas para Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e o Ministério da Educacgao e ciéncia da Espanha. A Declaragao
de Salamanca define a educagcado como direito de todos, assim como a Conferencia

Mundial de Educacgao para Todos, e a Declaracao dos Direitos Humanos.

A declaracido defende a insercdo das pessoas com necessidades educativas
especiais/superdotadas no ensino regular, argumentando que cada sujeito € unico,
necessitando o curriculo escolar adequarem as necessidades do aluno. Convoca as
autoridades politicas a desenvolverem politicas publicas e financeiras para que as
instituicbes de ensino possam transformar-se em ambientes inclusivos. A
denominacido de necessidades educativas especiais refere-se a todas as criangas
que em algum momento da vida escolar apresentaram dificuldade de aprendizagem
ou foram portadoras de deficiéncia grave. Infelizmente no Brasil a legislacao vigente
reduziu o direito da educacdo especial para grupos especificos: deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, ficam
alijados do atendimento especial alunos repetentes e com sérios problemas de

aprendizagem.

No campo de acgédo educacional, o documento defende a pedagogia centrada na
crianga, necessitando o planejamento ser adaptado as necessidades da crianga,
assumindo que as diferengcas humanas sdo normais, havendo necessidade de ser
respeitado o tempo de aprendizagem individual. Esta mudang¢a no curriculo tem
como finalidade evitar a repeténcia e evasao escolar. “Uma pedagogia centrada na
crianga pode contribuir para evitar o desperdicio de recursos e a frustragdo de
esperancas, consequéncias frequentes da ma qualidade do ensino e da mentalidade
de que ‘o que € bom é para todos” (BRASIL, 1994, p. 180).

A partir dai, o termo inclusdo ganhou notoriedade mundial, enfatizando a integragao
de recursos para proporcionar a inclusdo na escola, grupo social. Proporcionar
formagdo que possa desmarginalizar a crianga com deficiéncia, disponibilizando
para ela ferramentas para o convivio cotidiano, obtendo independéncia na vida

adulta, possibilidade de acesso a educagao secundaria e superior.
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A inclusao social descrita na declaragao propde coordenagao na saude, educagao e
assisténcia social, por meio de instituicdes publicas, privadas, ndo-governamentais
desenvolverem agdes inclusivas, possibilitando a implementagdo de programas na

educacgao e as demais areas citadas.

Embora o discurso da inclusdo seja também o discurso da integragao escolar de
inserir o aluno no ensino regular, as exigéncias de diversificaram. Na integracao, a
escola procurou normalizar o aluno, este teria que se adequar ao curriculo para se
tornar “igual” aos demais integrantes da sociedade. Na inclusdo, o discurso muda, o
ambiente escolar deve reconhecer a diferenga como normal, adequar o seu curriculo
para atender a equidade. Na integracao a estrutura institucional continuou a mesma,
ocorrendo um exagero de encaminhamento de alunos com dificuldades para a sala
especial e de recurso em algum momento da vida escolar. Na inclusdo, a instituicao
escolar abre as portas para manter o dialogo com os sujeitos que a compdem. Pelo

menos, essa € a proposta nos documentos citados acima.

1.2 A Educacéo Especial no Brasil

A histéria da educacao brasileira foi e, infelizmente, € marcada pela auséncia de
acesso a educagao por uma grande parcela da sociedade. Na educacéo especial,
nao foi diferente. Também se percebeu e percebe o abandono educacional de

pessoas com necessidades educacionais especiais. (MAGALHAES, 2003).

O atendimento educacional especial aconteceu inicialmente na época do império
com a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atualmente
conhecido como Instituto Benjamim Constant (IBC) e o Imperial Instituto de Surdos-
Mudos, em 1857. Estes institutos tinham a finalidade de receber os deficientes e

manté-los afastados do convivio social, a escolarizagao ficava em segundo plano.

Segundo Magalhdes (2003), em 1950, com o descaso do governo em atender
pessoas com necessidades educativas especiais, este publico recebeu atendimento
em instituicdes da iniciativa privada: a Sociedade Pestalozzi e a Associagao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAEs), que ganharam repercussdo em todo o Brasil.

Em 1945, foi criado por Helena Antipoff, o primeiro centro de atendimento para
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pessoa com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi. Com auséncia de dialogo entre
as instituicdes publicas e privadas, a educacido especial passou a ter finalidade
assistencialista, feita especificamente para pessoas alijadas do sistema de ensino

regular.

Com a promulgacado da republica e a constituicdo Federal de 24 de Fevereiro de
1891, a responsabilidade da educacgao ficou assim distribuida: governo federal
responsavel pelo ensino superior e secundario, 0s municipios pelo ensino primario.
Os Estados ficaram livres para organizarem seu préprio sistema de ensino. A
educacao basica e o ensino especial ficaram relegados a segundo plano, cada
governo realizava as mudancas e implantagdes de acordo com sua prioridade, e
neste contexto a prioridade era com reformas que beneficiassem a pessoa
‘normal’(SOARES, 2009).

As primeiras demonstragcdes de interesse do governo pela educagao especial,
aconteceram com finalidades emergenciais de suprir a demanda do atendimento
educacional aos deficientes em nivel nacional por meio de campanhas com
finalidade de ampliar o atendimento especializado no pais. Essas campanhas
aconteceram respectivamente em 1957,1958 e 1960, abrangiam as pessoas com as

deficiéncia: auditiva, visual e mental.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional(LDB), n°® 4.024/61, no
seu artigo 88, defendeu o direito dos excepcionais de frequentarem a escola no
sistema geral de ensino. A LDB trouxe a tona o direito a educagdo das pessoas
portadoras de deficiéncia, em uma realidade histérica de repressao, autoritarismo

freqlente na sala de aula, época em que a educagao ainda era direito de poucos.

Na lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, que regulamenta o ensino de 1° e 2° graus,
os conselhos de educagao ficariam responsaveis pelo estabelecimento das normas
que definiriam o tratamento especial para as pessoas que apresentassem
deficiéncia fisica, mental e os alunos superdotados. Nao havendo uma legislagao
especifica para o atendimento especial, ficando a disposicdo de cada conselho de

educacao elaborar suas proprias formas de atendimento especial (BRASIL, 2008).

27



Na década de 1970, foi criado o Centro Nacional de Educagéo Especial (CENESP),
com meta principal de aperfeicoar o atendimento educacional especial em todo
territorio nacional. O 6érgao federal ofereceu assessoria as secretarias estaduais de
ensino para a implantacido de salas especiais nos estados, assim como qualificou
professores. Com isso, os alunos com deficiéncia mental leve passaram a ser
integrados na escola, com atendimento em salas especiais. Neste mesmo periodo, a
escola se tornou acessivel para toda a populagédo e mantida pela rede estadual.
Esse sistema de integragcdo foi criticado, pois a escola ao invés de adequar o
curriculo e a estrutura para receber o aluno com necessidades educativas especiais,
acontecia o inverso, assim o aluno continuava segregado dentro da instituicado de

ensino.

Na década de 80, foi criada a Secretaria de Educagdao Especial, sob a
responsabilidade da Secretaria Nacional de Educacdo Basica, Magalhdes (2003)
destaca que os escassos recursos financeiros destinados a educacido especial
foram aplicados de forma inadequada, dificultando o processo de integragdo do

aluno na educacéo, no convivio social e na insercado dele no mercado de trabalho.

O processo de inclusdao do ANEE no ensino regular evoluiu, na Constituicdo Federal
de 1988, onde artigo 205 estabelece que a educacgao € direito de todos e deve ser
oferecida pelo Estado e pela familia. A Constituicdo também prevé que a sociedade
também podera promover e incentivar o aluno, buscando o desenvolvimento
humano sua preparagéo para o trabalho. No artigo 208, inciso lll, esta documentado
que é dever do Estado a garantia de atendimento educacional especializado
preferencialmente na rede regular de ensino. O preferencialmente deixou de lado a

obrigatoriedade.

Na década de 1990, iniciou-se a defesa da escola inclusiva, cujo marco foi a
Declaracdo de Salamanca, feita em 1994. Nesse periodo a educacio escolarizada
tem como fundamento a promog¢ao do desenvolvimento humano e a formacgao do
cidaddo. No processo educacional o aluno é inserido em uma cultura. Aprende e
produz saberes em seu grupo social. A educagao € um direito garantido por lei, a

todas as pessoas, pelo beneficio que traz ou deveria trazer a elas.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
destina o capitulo cinco para falar da educacgao especial, observando que esta lei é
nacional e ira embasar todas as agdes educativas no ambito de estados, distrito

federal e municipios:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcdo das condigcbes especificas dos alunos, néo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. (Art. 58 —LDB — Lei n°® 9.394/96).

No artigo 59 da atual LDB, a formacao curricular para o ANEE sera organizada para
atender as necessidades especificas de cada aluno. No inciso lll, os professores

deverao ter formacao especifica em nivel médio, superior.

A resolugdgo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 1°, paragrafo unico institui que a
educacao especial sera oferecida na educagao basica, em todas as modalidades do
ensino. Este atendimento tera inicio na educacao infantil e a familia acompanhara os
procedimentos. No artigo 2°, é responsabilidade da instituicido escolar fornecer
informagdes sobre a demanda para que o atendimento ao aluno seja de qualidade,

obtendo-se 0s recursos necessarios.

Esta resolugao defende o atendimento especializado munido com todos os aparatos
necessarios para a constru¢do de uma educacdo inclusiva, recursos material e
humano. Regulamenta, também, que este atendimento deve contemplar o individuo
em sua singularidade, pautada em principios éticos, oferecendo formacgao cidada,

respeitando a identidade, a diferenca.

Ainda sobre a resolucdo CEB/CNE n° 02/2001, apresentamos a definicdo de os

alunos com necessidades educacionais especiais que consta no seu artigo 5°:
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| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitacbes no processo de desenvolvimento que dificultem
0o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) aquelas nao
vinculadas a uma causa orgénica especifica; b) aquelas
relacionadas a condigcdes, disfuncdes, limitacbes ou
deficiéncias; Il — dificuldades de comunicacédo e
sinalizagdo  diferenciadas dos demais  alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e codigos
aplicaveis; lll - altas habilidades/superdotacédo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (Art. 05
— CEB/CNE- Res. N° 02/2001).

Nos artigos 7° e 8°, o aluno inserido na classe regular podera receber atendimento
na sala de recursos. No inciso Il, do artigo oitavo, defende a inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais em sala de aula regular de modo assegurar a
diferenga observando o principio de educar para a diversidade. Porém no artigo 9°,
defende a criacdo de classe especial e atendimento em turno inverso para o aluno

qgue nao tiver condi¢cdes de frequentar a classe comum.

Trazendo o foco para a inclusdao de superdotados, em 2005, o governo implanta os
Nucleos de Atividades de altas Habilidades /Superdotagcao (NAAH/S), em todas as
federagdes e no Distrito Federal. Com objetivo de oferecer atendimento a familia do
aluno superdotado, atendimento educacional especial e formacdo para os
professores. Em 2007, a inclusdo dos superdotados avanga com a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva que prevé o
atendimento educacional especializado para os educandos que apresentarem em
longo prazo: deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. (BRASIL, 2006).

Estda politica inclui o atendimento educacional especializado na educacao
profissional, jovens e adultos, educacédo indigena, do campo e quilombola e
educacgao superior, ampliando as possibilidades de estudos, insercao da pessoa

com necessidades especiais no mundo do trabalho e maior convivio social.
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Exigéncias descritas na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

em 2006, na qual o Brasil é signatario.

O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispde sobre o Atendimento

Educacional Especializado (AEE). Este atendimento abrange “ [...], conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e  pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagao dos

alunos no ensino regular” (Art. 1, inciso 1°, Decreto n° 6.571/2008).

Sao objetivos do AEE: garantir participacdo e aprendizagem no ensino regular;
transversalidades das acgdes; estimular a construgdo de materiais pedagdgicos para
aprendizagem efetiva; promover a continuidade dos estudos para o ANEE. Os

recursos técnicos e financeiros serao fornecidos pelo Ministério da Educacéao.

Resolucdo CNE/CEB n° 04. de 2 de outubro de 2009, implementa o Decreto n°
6.571, de 17 de setembro de 2008: os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades deverdao ser matriculados no ensino regular e
no AEE. O atendimento acontecera na sala de recursos da escola ou em outra
instituicdo de ensino no turno inverso e ndo podera substituir o ensino regular,
considerado como parte integrante do processo educacional do educando. De
acordo com o artigo 8° da resolugéo, a matricula do educando no FUNDEB (Fundo
de Manutencdo da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacéo), sera contabilizada duas vezes: na classe comum e no AEE, sendo que o
primeiro € requisito para a permanéncia no segundo. A organizacdo do AEE e
regulamentado pela Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 9/2010.

Pode-se observar que a legislagdo para a promog¢ao da educagao inclusiva evoluiu
nos ultimos anos, como a obrigatoriedade da matricula no ensino regular, formagao
continuada para os profissionais da educagdo. Mas em documentos oficiais esta
mesma legislacdo permite brechas com medidas assistencialistas como as escolas
especializadas, e 0 ndo atendimento especializado para o aluno que tem sérias

dificuldades de aprendizagem.

1.3 Altas habilidades: caracteristicas e especificidades
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Pessoas com alto desenvolvimento em determinadas areas do conhecimento, das
artes plasticas, musica, desempenho nos esportes recebem grande destaque na
midia sendo considerados génios. Estudos de diversos autores como: Ziegler
&Heller (2001); Winner, (1998); Guenther (2000 apud Virgolim, 2007), diferenciam
cada uma das habilidades que o sujeito possa desenvolver ou ter herdado
geneticamente (GUENTHER, 2000).

Para entender a pessoa com altas habilidades e seu potencial inicialmente iremos
distinguir as habilidades observadas em criangas denominadas de precoce, prodigio

e génio de acordo com as defini¢des de Virgolim (2007):

a) crianga precoce: apresenta determinada habilidade muito cedo, podendo ser na
area do conhecimento académico, musica, artes, entre outros. Seu desempenho é
alto, porém nao se tem garantia que se tornara um adulto que excedera o
desempenho de seus pares. Seu desenvolvimento dependera dos estimulos que
receber, do empenho em desenvolver atividades na area de seu interesse, assim
como a curiosidade por descoberta. (VIRGOLIM, 2007).

b) crianga prodigio: apresenta desenvolvimento intelectual ao nivel de um
profissional adulto, Feldman (apud Virgolim, 2007) destaca a importancia de se
estudar a crianga prodigio com o objetivo de entender o potencial da mente humana
e a evolucdo da humanidade. “Os prodigios sdo, como um todo, especialistas
extremos, especialmente bem sintonizados a um campo particular do conhecimento,
demonstrando um dominio rapido e aparentemente sem esforco. [...]"(VIRGOLIM,
2007, p. 24).

c) génio: a terminologia de génio foi utilizado pela primeira vez em 1926 por Lewis
Terman. Na época, era considerado génio todo sujeito que apresentasse QI acima
de 140, medido pelo teste de Binet. Pesquisadores da atualidade acordam que o
termo deve ser utilizado para descrever as pessoas que contribuiram com seus
feitos, beneficiando toda a humanidade, por exemplo, o jogador de futebol Pelé.

(Alencar, Felshusenf, Feldman, apud Virgolim, 2007).

Terminologias como “altas habilidades” e “superdotados” sdo destinados para

identificar pessoas que apresentam desempenho em alguma area do conhecimento
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acima da média de seus pares. Nos EUA, usa-se mais o termo superdotacido e na
Europa, Altas Habilidades. (VIRGOLIM, 2007). Neste trabalho optamos por usar o

termo altas habilidades.

Identificar um aluno com altas habilidades € importante para que os professores
possam oferecer vivéncias de aprendizagem que potencializem seu
desenvolvimento adequado proporcionando lhe igualdade de acesso ao

conhecimento de seu interesse.

Alunos com indicativos de altas habilidades estdo presentes no cotidiano escolar,
mas nao recebem a devida atengdo da equipe pedagogica. O termo altas
habilidades, na resolucdo CNE/CEB, n° 02/2001, indica o aluno que apresenta
facilidade na aprendizagem e domina com facilidade o conteudo. Este aluno podera
ser avangado para as seéries posteriores, o curriculo deve ser adaptado as

especificidades do aluno com indicativo de altas habilidades.

Para Virgolim (2010), a definicdo para altas habilidades na Politica Nacional de
Educacao Especial de 1994 do MEC, é mais abrangente, contemplando o aluno
além dos muros da escola, isto €, ndo apenas a visdo académica, seu interesse por
outras areas do saber deve ser potencializado, para a Politica Nacional Educacéao

Especial (2008), o aluno com altas habilidades pode:

[...] apresentarem notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos,
isolados ou combinados: capacidade intelectual geral;
aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou
produtivo; capacidade de lideranca; talento especial para
as artes e capacidade psicomotora (VIRGOLIM, 2010 p.
241).

Definindo cada potencialidade temos:

Na capacidade intelectual geral, o aluno é critico, resolve problemas rapidamente, é
independente em suas agdes sabendo justificar cada atitude tomada, tem facilidade

em liderar o grupo na qual esta participando.

Capacidade académica, ele apresenta 6timo desenvolvimento escolar, grande
facilidade no entendimento do conteudo. Pensamento criativo produtivo e tem

facilidade em resolver situagées de modo diferente, sempre com grande inovacgao.
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Aluno superdotado de pensamento criativo e produtivo desenvolve idéias originais,
diferentes dos demais, demonstram varias maneiras de observagdo de um mesmo

fato e de como solucionar problemas.

O dotado de capacidade de lideranga rapidamente ganha o reconhecimento de seu
grupo social, suas idéias sdo aceitas e respeitadas. Quando envolvido em situagcbes

complexas consegue resolver facilmente.

Altas habilidades para artes, o aluno desenvolve habilidades para a escultura, teatro,
musica, filmagem, fotografia, danga, canto e tocar instrumentos musicais, sua
percepcdo por detalhes € elevada, o que outras pessoas ndo observam ele

desenvolve com facilidade.

Nas habilidades psicomotoras o aluno se destaca em alguma modalidade esportiva,
utilizando desenvolvimento motor superior em atividades especificas, como

agilidade, forga, controle da coordenagao motora fina e grossa.

Simonetti (2010) define a superdotagdo como potencial que o individuo tem acima
do normal. A pessoa superdotada apresenta constantemente inovacido em suas
atitudes, deixando de lado a rotina. Para melhor entendermos a superdotagdo como
potencial analisaremos alguns elementos que influenciam direta ou indiretamente a

superdotacao.

a) inteligéncia: de acordo com Guenter (2000), inteligéncia é uma combinacao de
varias capacidades que a pessoa pode ter herdado geneticamente ou ser
desenvolvida no meio social no qual esta pessoa esta inserida: “[...], a inteligéncia
pode ser estimulada ou inibida pela forma de interagcdo que se estabelece entre as
configuracdo de presdisposi¢cdes existente no plano genético e as oportunidades
providas pelo ambiente fisico e social durante toda a vida” (GUENTHER, 2000.
p.66). Assim, o aluno com altas habilidades/superdotagédo pode ter seu potencial
estimulado ou inibido, de acordo com a estimulacdo disponibilizada ou nao pela
familia, escola e grupo social. “Essa interagcdo compreende todos os eventos, de
todas as areas de funcionamento fisico, social e emocional da pessoa envolvida, e
de outras pessoas eventos presentes no ambiente, dos quais ela toma consciéncia”
(GUENTHER, 2000, p. 67).
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A genética e o ambiente social, ambos sdo importantes para o desenvolvimento do
aluno. Guenther (2000) afirma que os genes fornecem uma linha geral do sujeito
com altas habilidades/superdotacéo, porém, a predisposi¢cao genética depende da
influéncia/incentivo que o meio social ofertara. Sera no meio social que as escolhas
pessoais serao feitas e desenvolvidas (GUENTHER, 2000).

Simonetti (2010) descreve que a inteligéncia humana é desenvolvida/processada
pelo cérebro, “podemos dizer que a aprendizagem comega quando o axdnio de um
neurdnio conduz a informacdo sob forma de estimulagcdo elétrica e transforma
substancias quimicas, desenvolvendo conexdes com as dentrites de outro neurénio”
(SIMONETTI, 2010, p. 52). Ela tem inicio com o ingresso e contato com o mundo
exterior, quando a crianga nasce, seu sistema nervoso esta pronto para ser
estimulado e desenvolvido. Os incentivos que a crianca recebe no seu processo de
aprendizagem determina o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade,

influenciando seu desenvolvimento humano.

b) criatividade: foram varias as teorias que se ocuparam em desvendar a origem da
criatividade, uma das mais antigas é a que defendia a criatividade como um dom ou
inspiracao divina (ALENCAR, 2001). Atualmente o ato criativo € acompanhado pela

novidade que € valorizada socialmente, pelo grupo de convivéncia.

Para Martinez (2001, apud Pereira 2007) o processo criativo esta associado a dois
critérios: a novidade e o valor que essa novidade representa ao ser reproduzido.
Assim, a produgao de cada sujeito tem relagdo direta com sua cultura, seu grupo
social e o tempo histérico. Van Goh, pintor, contribuiu com sua criatividade subjetiva
da realidade, mas seu desempenho ndo foi reconhecido por seu grupo social
enquanto estava vivo. Apds varios anos de sua morte, foi reconhecido como génio e
suas obras tém grande valor econdémico: “[...] a criatividade necessita da chancela
do grupo social e histérico para emergir, precisa ser reconhecida pelo outro, que vai

atribuir valor e utilidade para a producao criativa” (PEREIRA, 2007, p. 16).

A psicologia do desenvolvimento considera que todo ser humano tem potencial
criador, sua experiéncia social o incentivara a refinar seu potencial, sua cultura o
influenciara diretamente. Quem aprende estd em constante modificagdo e se

incentivado o aluno adquire interesse para aprender os conteudos a ele
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apresentados, portanto, cabe a escola e a familia alimentar e proporcionar
momentos para potencializar o desenvolvimento desta criatividade. O educador
pode auxiliar no momento em que planejar sua aula, escolhendo recursos
condizentes com a realidade social e individual do aluno. Ao estar inserido em um
grupo social, a crianga aprende a cultura durante seu desenvolvimento, sendo um
ser ativo, ela também produz cultura, “[...] um sujeito que vai atuar no sentido de

produzir o novo e reconhecer o novo [...]” (PEREIRA, 2007, p. 17).
1.3.1 A Teoria dos Trés Anéis

A Teoria dos Trés Anéis, desenvolvida pelo pesquisador Joseph Renzuli, € a
proposta de atendimento escolar para o aluno com altas habilidades proposta pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Renzulii (apud VIRGOLIM, 2005), dirige o Centro
Nacional de Pesquisa sobre o superdotado e Talwntoso (NRC-G/T), da Universidade
de Connectcut, Estados Unidos. Segundo Renzulli (apud VIRGOLIM, 2005), a
inteligéncia possui varias caracteristicas e a escola tem papel essencial de propor
estratégias adequadas a fim de potencializar as habilidades do aluno, contribuindo

assim com uma formag¢ao humana de qualidade.

A Teoria dos Trés Anéis propde que a pessoa com indicio de altas habilidades
apresenta trés tracos bem definidos: “habilidade acima da média (mas nao
necessariamente muito superior), criatividade e envolvimento com a tarefa,
expressos em alguma area do conhecimento humano” (RENZULLI, 1978, 2001,
RENZULLI; REIS, 1997, apud VIRGOLIM, 2010, p. 242).

A habilidade acima da média abrange a habilidade geral, quando o aluno recebe
informagdes e sabe adequa-la ao conhecimento ja adquirido, podendo assim
solucionar problemas de raciocinio légico matematico, linguistico, desenvolvimento
espacial; e a habilidade especifica, na qual o aluno utiliza os recursos da habilidade
geral com a finalidade de se dedicar a uma area do conhecimento ou do

desenvolvimento humano, fisico, esportes, entre outros (VIRGOLIM, 2005, 2010).

No envolvimento com a Tarefa, o sujeito dedica tempo e energia para solucionar o
problema ou desenvolver uma atividade, “[...] e que pode ser traduzido em termos

como perseveranga, paciéncia, trabalho arduo, pratica dedicada, auto confianca e
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crenga na propria habilidade de desenvolver um trabalho importante” (VIRGOLIM,
2010, p. 243).

A criatividade é uma das caracteristicas mais evidente nos sujeitos que se destacam
entre os seus pares, porém Virgolim (2010) destaca que esta habilidade € dificil de
ser detectada em testes de criatividade que sejam confiaveis. Faz-se uso de testes
alternativos para identificacdo do aluno com altas habilidade como registros do auto-
relato de alunos e anadlise de suas producdes. Em ambas as instituicdes publicas
sediadas no estado do Espirito Santo, um grupo de alunos com altas habilidades se
interessaram pelo desenho, a partir do interesse deles foi desenvolvido o projeto
“X”, na qual eles participaram de visitas monitoradas pelo centro histérico da cidade,
apo6s retornarem para o atelié, sob coordenacdo da professora, com instrucéo de
técnicas de pintura em tela, desenvolveram desenho e pintura do objeto de seu
interesse, neste caso um dos monumentos histéricos, ao final das aulas foi avaliado
o empenho do aluno com a tarefa desenvolvida. Assim foi possivel fazer uso da
“analise dos produtos criativos” (VIRGOLIM, 2010, p. 243).

Virgolim (2010) destaca que as altas habilidades abrangem fatores cognitivos, afeto,
emocgao. Havendo necessidade de ser observado o desenvolvimento do sujeito em
sua realidade social, como ele convive com seu grupo, compartilha e produz sua
cultura, sua capacidade de entender suas habilidades e interesses. Assim sera
possivel entender os comportamentos das altas habilidades, entendidos como a
reacao do aluno que frequenta varios ambientes e apresenta os trés tragos:
habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade. Faz-se
necessario oferecer uma gama de oportunidades para potencializar o aluno que

apresenta esses tracgos.

Com referéncia ao modelo dos Trés Anéis, os trés conjuntos sdo importantes, e nem
sempre estao presentes na mesma proporcao “[...] Eles ocorrem em uma interacéo
dinamica, e € por isso que os comportamentos de superdotagdo ocorrem em certas
pessoas (ndo em todas as pessoas), em certos momentos (ndo em todos os
momentos) em certas circunstadncias (ndo em todas as circunstancias) [...]”
(VIRGOLIM, 2010, p. 244). Os comportamentos das pessoas com altas habilidades
tém influéncia parcial da personalidade, variando de pessoa para pessoa em virtude

das caracteristicas emocionais. Depende também da influéncia que o aluno recebe
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do ambiente social no qual esta inserido e também pelo fator genético (VIRGOLIM,
2010).

O aluno com indicio de altas habilidades pode apresentar os aspectos citados
acima, isolados ou combinados. Nem todos apresentam as mesmas habilidades,
alguns materializam o potencial que tem e outros passam despercebidos. Todo
aluno precisa de uma observacao especial por parte do professor, familia, cada um

apresenta uma descricio individual.

A familia do aluno com indicio de altas habilidades tem papel importante em seu
desenvolvimento, por apresentar grande habilidade de absorver informagdes esta
crianca apresenta desenvolvimento intelectual diferente do emocional, e a familia

precisa ter conhecimentos dessas nuances e entender este aluno. (CHAGAS, 2007).

Em outros momentos segundo Chagas (2007) a familia ndo entende a curiosidade
da crianga em descobrir os fatos, repreendem este sujeito. Isso pode levar a falta de
interesse, principalmente nos estudos. A familia precisa de esclarecimento sobre
altas habilidades, para estimular esta crianga, entendendo-a quando nao consegue

alcancgar o que foi solicitado, impedindo desequilibrio emocional.

Para incluir o aluno superdotado a escola precisa dialogar constantemente com
aluno, para saber o que ele quer aprender o assunto que o impulsiona e 0 motiva
para descobrir o novo. Incentivando o educando a desenvolver bons habitos de
estudo, trabalhar a confianga em si mesmo, mostrando para ele que se persistir e se
dedicar podera alcancar bons resultados. “[...] Quando a escola regular esta bem
aparelhada, e fazendo um bom trabalho de educacao para todos os alunos, a
necessidade de programas especiais diminui, concentrando-se em algumas
situagdes extremas”. (GUENTHER, 2000, p. 232).

Trabalhar a motivagdo envolve a busca por diversas estratégias de ensino, o
planejamento das atividades pelo professor deve contemplar o aluno com altas
habilidades, desde as atividades planejadas para a sala de aula como atividades
extraclasse que estimulem o interesse dele. O importante € que a mediagao propicie

momentos de aprendizagem no qual o aluno se sinta valorizado e respeitado pelas
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suas altas habilidades e, também, pelas habilidades que nao sao tdo expressivas

assim e pelas suas dificuldades.

O aluno com altas habilidades deve ser atendido em suas especificidades, tanto no
que se refere a habilidades acima da média, quanto aquelas que estdo em niveis
convencionais de desenvolvimento e, principalmente, aquelas que estdo abaixo do
desenvolvimento convencional. Muitas vezes, pais e professores se esquecem que o
aluno com altas habilidades também pode apresentar dificuldades académicas e
sociais. Assim, € dever da comunidade escolar desenvolver meios que ofere¢cam ao
aluno ferramentas para ele que ele desenvolva estudos independentes a fim de
potencializar seu talento, mas também, é importante estimular habilidades diversas

que permitam a constru¢ao do sujeito inteiro (NICOLOSO, 2000).

A sala de recursos disponibilizada pela escola pode também servir como meio de
inclusdo e aprofundamento da area de interesse do aluno, assim como pode servir
para os outros alunos da escola, ja que os materiais poderdao ser utilizados pelos
demais alunos da instituicdo escolar. Outra forma de incluir o aluno com altas
habilidades sédo as atividades realizadas na escola, colocar o aluno para auxiliar os
colegas em determinadas aulas, criar atividades e campeonatos esportivos, e alguns
cursos que poderdo ser ministrados por voluntarios. E importante ressaltar que toda
a atividade planejada deve incluir o aluno com altas habilidades, ou seja, os demais

colegas devem participar destes momentos. (GUENTHER, 2000)

Todas as atividades realizadas devem de fato ter o aluno como principal beneficiado,
€ importante ressaltar que se o aluno nao sentir-se motivado para realizar tais
atividades, rapidamente ele perdera o interesse e consequentemente abandonara o
trabalho. A equipe docente deve manter momentos de formacgédo para debater os
avangos dos alunos, assim como discutir os trabalhos desenvolvidos, como podem
sofrer modificagbes que contemple o aluno. “[...] A escola é o espaco da educacéo,
ali encontram-se diariamente as criangas, entra-se mais facilmente em contato com
as familias, e ha certa concentracdo de dados e informagdes sobre o aluno,
individualmente.” (GUENTHER, 2000, p. 232).

Analisando a histéria das altas habilidades € possivel observar que o avango tem

proporcionado maiores informagdes sobre o assunto, porém ainda ha um grande
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numero de professores que desconhecem o assunto, dificultando a identificacéo e
maiores informacbes sobre estratégias de inclusdo desenvolvidas. Percebe-se a
necessidade de constante dialogo entre a escola que aluno frequenta e os espacos

para atendimento ao aluno com altas habilidades.

Il - OBJETIVOS
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2.1- Objetivo geral

Conhecer o processo de identificacdo, atendimento e inclusdo de alunos com altas

habilidades de uma cidade do Espirito Santo.
2.1.1- Objetivos especificos

a) Descrever o funcionamento de instituicdes publica e privada que identificam,

atendem alunos com altas habilidades e promovem o processo de inclusao.

b) Conhecer as mediac¢des utilizadas pelos professores no atendimento educacional
especializado aos alunos com altas habilidades que favorecam o desenvolvimento

do seu potencial e talento.

c) Identificar as praticas pedagogicas que favoregam aprendizado para o aluno com

indicativos de altas habilidades para a promog¢ao de sua inclusao escolar.

d) Identificar instrumentos utilizados pelos profissionais para a identificagdo do aluno

com altas habilidades no espacgo escolar.
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lll- METODOLOGIA

3.1- Fundamentagao Tedrica da Metodologia

O sujeito se constitui a partir dos varios encontros sociais que estabelece, sofrendo
e promovendo influéncias de muitas dindmicas culturais diferentes, isso porque uma
pessoa pertence a varios grupos sociais que compde a sociedade. (KELMAN, 2010).
Nesse sentido, entendemos que o aluno com altas habilidades/superdotacao se
beneficia muito do convivio da escola, quando ela consegue: 1° ) identificar as
necessidades especificas deste aluno, 2°) oferecer atendimento especializado para
este aluno e 3°) potencializar as relagbes de troca entre esse aluno, seus pares,
professores e demais pessoas que compdem a comunidade académica. Nesta
monografia usaremos o termo altas habilidades, j& que os dois termos altas

habilidades/superdotagao tem o mesmo significado.

Para estudar a inclusdo de alunos com altas habilidades, entendemos que a
metodologia qualitativa € a melhor opgao metodoldgica porque a inclusao se da no
tecido social, por meio das interagdes sociais que acontecem na escola e fora dela.
Portanto, esta metodologia é util por permitir que a pesquisadora investigue as
diferentes relagdes sociais que permeiam o processo inclusivo, a partir de técnicas
de pesquisa que privilegiam o contato direto com as pessoas que promovem a

inclusdo dos alunos com altas habilidades.

Na metodologia qualitativa os pesquisadores dialogam com o fendmeno estudado
durante todo o processo de pesquisa. Por isso, Caixeta (2006) afirma que os
pesquisadores tém participagdo importante no desenvolvimento da pesquisa, ja que
desempenham papel ativo tanto na tomada de decisdes no processo de pesquisa
quanto na interpretagdo que constréi no dialogo com os dados e com a referéncia

tedrica.

Na perspectiva qualitativa, a narrativa ganha autores e o ato comunicativo tem a
oportunidade de ser exposto, gerando conhecimento cientifico, isso acontece por
meio da utilizagdo da metodologia como processo ciclico, desenvolvida por Branco e
Valsiner (1997, 1999, 2004, apud MACIEL e RAPOSO, 2010). Nesse modelo, a

experiéncia intuitiva € central, pois o sujeito produz cultura e € influenciado pelas
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culturas, gerando mudangas em si e no seu ambiente. Em volta da experiéncia
intuitiva estdo os métodos e dados, as suposicoes sobre o mundo, a teoria e os
fendmenos que constroem uma relagdo mutua, na qual um influencia o outro na
medida em que também ¢é influenciado por ele. “Neste modelo, os processos de
pensamento e reflexdo do investigador estdo em continua interagdo dialética com o
fendbmeno investigado levando, assim, a construgdo de novos conhecimentos”
(BRANCO & VALSINER, 1997;1999 apud MACIEL&RAPOSO, 2010, p. 79).

Nesta monografia, conheceremos o trabalho feito por instituicbes sediadas no
estado do Espirito Santo para a identificagdo, atendimento e 0 acompanhamento de
alunos com altas habilidades. Tendo em vista o carater da pesquisa qualitativa,
utilizaremos entrevistas com roteiro com a intengdo de promover o dialogo dirigido,
mas nao rigido, entre a investigadora e os profissionais que estdo diretamente
envolvidos com o fendmeno investigado. Assim, teremos a chance de compreender

o processo de inclusao, que é o nosso foco (MACIEL e RAPOSO, 2010).
3.1.Participantes

Participaram deste estudo quatro profissionais de trés instituigdes: uma instituicdo

privada A, duas publicas B e C, do estado do Espirito Santo.

Da instituicao publica B, participaram duas professoras facilitadoras, uma dessas
professoras facilitadoras também trabalhava na instituicdo particular A e da outra
instituicdo publica C participou uma coordenadora. Da instituicdo particular A,

participou uma coordenadora (ver tabela 1)
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Tabela 1:

mostra a descricdo detalhada das participantes da pesquisa

Nome

Ficticio

Instituicao
a que

pertence

Tempo que
trabalha

com alunos
superdotad

(O]

de

graduagao

Area

Funcdo que exerce na

instituicao

Maria

4 anos

Letras

da

instituicdo, visita escolas para

Professora facilitadora

conversar com  professor,
pedagogo, saber como esta o
desenvolvimento do aluno ao

frequentar a instituicéo.

Fabiana

AeB

4 anos

Letras

da

instituicdo, visita escolas para

Professora facilitadora

conversar com  professor,
pedagogo, saber como esta o
desenvolvimento do aluno ao
Ja

instituicdo C,

freqUentar a instituicao.

trabalhou na
realizando o mesmo trabalho,
porém nesta instituicdo havia
trabalho também com a familia.
Na

desenvolvendo seminarios e

instituicdo A Trabalhava

auxiliando as instituicdes que

se interessavam pela
implantagcdo de nucleos de
atendimento para o aluno com

altas habilidades.

Andréia

20 anos

Pedagogia

E coordenadora da instituicao,
organiza palestras em escolas,
grupos de estudos, seminarios,
de

CUrsos formacéo,
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assessoramento  pedagdgico,
que oferece atendimento ao
aluno, trabalha grupos de
estudos com a familia e
oferece atendimento e
formagdo para os professores
que estejam interessados em
adquirir conhecimento sobre

altas habilidades.

Audinéia | A Pedagogia | 17anos Coordenadora da instituicao
organiza curso de formacéo de
120 horas sobre altas
habilidades (¢ um curso
especifico no estado e exigido
como pré-requisito para o0s
professores que irdo trabalhar
com alunos  com altas
habilidades, na rede publica de
ensino), assessoramento
pedagogico para instituicdes
que desejam iniciar
atendimento para alunos com
altas habilidades. Busca
parcerias com outras
instituicdes publicas e privadas
para o desenvolvimento dos
projetos de interesse dos

alunos com altas habilidades.

Nas instituicdes publicas que oferecem atendimento para o aluno com altas
habilidades, o professor recebe o nome de facilitador, pois ele trabalha em conjunto
com o aluno, orientando no desenvolvimento do projeto de interesse do aluno, ou

seja, ele facilita o aluno no desenvolvimento de seu potencial.

45



3.2. Instrumentos para a construgao das informagoes

Para realizacao desta pesquisa, foram elaborados trés roteiros de entrevistas um
para cada instituicdo. Nestes roteiros as perguntas tinham o objetivo de conhecer
como acontecia a identificacdo do aluno com altas habilidades e como era feito o
encaminhamento e o atendimento para esse aluno. Os roteiros também tiveram a
preocupagao de investigar as parcerias que as trés instituicdes faziam para
desenvolver os projetos dos alunos com altas habilidades, ou seja, os projetos que

possibilitavam potencializar os talentos e areas de interesse do aluno.

* Roteiro de entrevista para a coordenadora da instituigdo publica C

Em que data essa instituicdo publica iniciou suas atividades?

Quais saos os planos de agao (os objetivos)?

Qual ¢ a clientela que a instituicao atende?

Qual procedimento adotado para identificar o aluno indicio de altas habilidades?

Qual é o papel do professor do ensino regular neste processo?

Qual é o trabalho desenvolvido com a familia deste aluno?

Como a instituicdo envolve a escola de ensino regular que o aluno com altas

habilidades frequenta?

Qual é a duragéo do atendimento disponibilizado para o aluno? Meses/anos.

Quais os profissionais além dos professores que oferecem atendimento ao aluno

nesta instituicao publica?

Como é feito a escolhas das atividades que serédo desenvolvidas pelo aluno?

Que atividades sao essas?

Esta instituigdo tem parceria com alguma instituicdo académica?
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Os procedimentos desenvolvidos sdo documentados, podendo ser utilizados em

pesquisas académicas futuras?

Como sao tomadas as decisdes referentes ao futuro do aluno que frequenta esta

instituicao?

* Roteiro de entrevista para a coordenadora da Instituigdo particular A

O que é a esta instituicao?

Em que data iniciou suas atividades?

Quais sao os, planos de agao da instituicao?

Qual clientela que a associacao atende?

Qual procedimento é adotado para identificar o aluno com de altas habilidades?

Qual é o papel do professor do ensino regular neste processo?

Qual trabalho é desenvolvido com a familia do aluno?

Qual € o papel desta instituicao particular com a escola de ensino regular que o

aluno frequienta?

Como é feito o atendimento para o aluno com altas habilidades?

Quais as parcerias que a associagao possui para disponibilizar atendimento para o

aluno?

Em quais areas do conhecimento é oferecida atendimento para o aluno participar?

Quais os profissionais que oferecem atendimento pela associacéo, alem dos

professores?

Os trabalhos desenvolvidos por esta instituicdo particular sdo documentados,

podendo ser utilizados para pesquisas académicas futuras?
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Como é decidido as decisdes referentes ao futuro dos projetos desenvolvidos com

os alunos?

* Roteiro de entrevista para as professoras facilitadoras da instituicao
publica B

Como vocé identifica o aluno que podera ter indicio de altas habilidades?

Qual apoio pedagdgico que vocé recebe para trabalhar com aluno com altas
habilidades?

A instituicao disponibiliza recursos materiais e professores especializados para te

oferecer suporte adequado?

O curriculo escolar é adaptado para atender o aluno com altas habilidades

/superdotacéo?

Vocé percebe quando o aluno com altas habilidades sente-se incluido no ambiente

escolar?

Quando a inclusdo nao acontece efetivamente quais medidas sdo tomadas?

Como é o relacionamento social e o desenvolvimento académico do aluno com altas
habilidades?

Quais sao as observagdes que vocés tem a ponderar sobre o atendimento
disponibilizado ao aluno, sugestao que possa contribuir para a qualidade do

aprendizado na sala de aula?

Vocé ja participou de algum curso de formagao sobre altas habilidades ?

3.3. Materiais

Usamos gravador de audio, um caderno, lapis, borracha e caneta.

3.4. Procedimentos de construgcao das informagoes
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A construcéo das informagdes aconteceu em uma instituicao particular A e em duas
instituicdes publicas B e C. Estas instituicdes foram escolhidas por oferecerem
condicbes de identificagdo, encaminhamento e atendimento ao aluno com altas
habilidades. Para que as entrevistas fossem realizadas, a Universidade de Brasilia
enviou um comunicado para a Secretaria Estadual de Educacédo e um oficio para a
Secretaria Municipal de Educacao da cidade, informando que os alunos do curso de
Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdao Escolar
estariam realizando pesquisas em instituicbes de ensino que oferecessem
atendimento inclusivo. Além disso, a pesquisadora elaborou um Termo de
Consentimento Livre Esclarecido para participagdo em Pesquisa, que foi assinado
por todas as participantes antes da realizacdo de qualquer procedimento de

pesquisa. (Ver apéndice D)

No primeiro momento foram realizadas oito visitas a instituicdo particular A, para
observacao dos procedimentos. Essas visitas foram realizadas em horarios extras a
sala de aula e foram combinadas antecipadamente com a participante, assim como

a entrevista concedida por ela.

No segundo momento foram realizadas cinco visitas a instituicdo publica B para
conhecimento do espacgo fisico, projeto que s&o frequentados pelos alunos e
posteriormente entrevista com a professora facilitadora Maria. Local onde ela

concedeu a entrevista.

Em outro momento, aconteceu a entrevista na instituicdo publica C. Estas
entrevistas foram gravadas em audio, utilizando um gravador de audio. Em todas as
visitas, a pesquisadora carregava consigo um caderno onde fazia anotagdes,
sempre ao final das visitas e posteriormente, das entrevistas. Estas anotacbes
tinham como obijetivo registrar o que foi observado e até dialogado posteriormente

as entrevistas e visitas.
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IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa parte nds iremos apresentar os resultados obtidos, de acordo com cada
objetivo desta pesquisa. Assim os objetivos elaborados foram:

» Descrever o funcionamento de instituicbes publica e privada que identificam,
atendem alunos com altas habilidades e promovem o processo de inclusao.

e Conhecer as mediacbes utilizadas pelos professores no atendimento
educacional especializado aos alunos com altas habilidades que favorecam o
desenvolvimento do seu potencial e talento.

- Identificar as praticas pedagogicas que favorecam aprendizado para o aluno
com indicativos de altas habilidades para a promocédo de sua inclusao
escolar.

« Identificar instrumentos utilizados pelos profissionais para a identificacido do

aluno com altas habilidades no espaco escolar.

Antes, porém, apresentaremos a contextualizagdo dos ambientes em que a

pesquisa foi desenvolvida.

A instituicdo particular A € uma entidade da sociedade civil, sem fins lucrativos, de
duracdo indeterminada que congregam pais, professores, estudiosos, pessoas
interessadas em questdes de inteligéncia, criatividade e superdotacdo. Tem por
finalidade a inclusao social das pessoas com altas habilidades e o estimulo de suas
potencialidades e talentos; informar e sensibilizar as pessoas a importancia de se
criar condicbes favoraveis para o desenvolvimento e talento; contribuir para a
formacéo de recursos humanos destinados a pesquisas, identificagcado e atendimento
de pessoas com altas habilidades; promove congressos, seminarios, simpdsios,
encontros, cursos e outras atividades; colabora com entidades publicas e privadas
que sao responsaveis para elaborar e desenvolver a politica do atendimento e
inclusdo das pessoas com altas habilidades. Promove cursos de formacao,
encontros entre familiares e pessoas com altas habilidades, assim como
disponibilidade para estudos cientificos e pesquisas concernentes a identificacao e
atendimento dos alunos com altas habilidades e superdotacdo, onde foi

desenvolvida a parte tedrica sobre altas habilidades desta monografia.
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O espaco fisico desta instituicdo funciona em um espago comercial da cidade, conta
com trés salas, uma destinada a recepgado das pessoas que chegam até a
instituicdo, outra para o administrativo e outra sala dispbée de um rico acervo de

livros sobre o tema altas habilidades.

A instituicao particular A conta com uma diretoria composta por: 1 presidente, 1° e 2°
vices-presidentes;1° e 2° secretario e 1° e 2° tesoureiros. A diretoria é eleita pelos
sécios da instituicdo por meio de uma assembléia geral, esses socios sdo pessoas
fisicas e juridicas. Nao foi possivel saber o numero exato de s6cios que compde
essa instituicdo. Essa diretoria elabora os planos, programas e orgamentos anuais,
os cargos eletivos desta instituicdo ndo sdo remunerados. Tem seu trabalho

desenvolvido ha 20 anos.

A instituicdo publica B, identifica e oferece atendimento especifico para o aluno
funciona em uma escola do ensino regular do municipio. Seu espaco fisico conta
com 7 salas, distribuidas entre administrativo e salas onde alguns dos projetos sao
desenvolvidos. Possui um espacgo para leitura com um pequeno acervo de livros,
sala com trés computadores, sala de artes, sala de video. Esta instituicdo tem

desenvolvido seu trabalho ha 5 anos.

O espago administrativo conta com 1 coordenadora, 1 pedagoga, e varios
professores facilitadores, os profissionais sdo das varias areas da educagao como:
pedagogia, artes, letras, matematica, inglés. Sdo preparados por meio de cursos
realizados pela instituicdo particular descrita anteriormente, acompanhados e
orientados por profissionais especialistas da area da educacao especial. Os
atendimentos sao realizados com a finalidade de enriquecer o curriculo dos alunos

com altas habilidades.

Com referéncia ao espago pedagogico nao foi possivel ter conhecimento minucioso,
pois o estatuto/projeto politico pedagdgico nao foi disponibilizado, ficando apenas

conhecidos os trabalhos das entrevistadas.

A instituicdo publica C, identifica o aluno com altas habilidades, encaminha para

atendimento, disponibiliza unidade de atendimento para a familia, unidade de
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atendimento para escola e professores que se interessam pelo tema altas
habilidades.

Esta tem seu trabalho desenvolvido ha 16 anos, iniciou suas atividades a partir do
momento em que professores e pais solicitaram a Secretaria Estadual de Educagao
estudos e agdes que pudessem atender os alunos com indicio de altas habilidades.
O principal objetivo desta instituicdo € a promocao do desenvolvimento das
habilidades dos alunos, considerando sua condicdo sécio-econdmica, favorecendo a
potencializagcdo do seu talento e crescimento e sua contribuicdo para a sociedade. A
diferengca de atuagcdo para a instituicdo € que na instituicdo C a familia tem
atendimento, os pais sdo orientados nos grupos de estudos em como lidar com o
filho superdotado. “Nos fazemos formagdo, o grupo de estudo deste ano a gente
abriu para os pais. N6s temos um encontro que se chama “Unidade em Acdo”, este
ano aconteceu duas vezes. Quando a gente faz formagédo para os pais, orientagéo,
mas noés também fazemos quando eles vém nos procurar.” (Coordenadora

Andréia’).

Atualmente, funciona em uma escola estadual, conta com uma sala administrativa,
com alguns computadores, que serve para os professores planejar e registrar as
atividades desenvolvidas nos espacos disponibilizados pelos parceiros da
instituicdo. Todo trabalho desenvolvido é registrado em forma de relatérios, fotos,

arquivado e disponibilizado para pesquisa.

A instituicdo atende os alunos da rede estadual de ensino, o atendimento é realizado
no contra turno, assim o aluno freqienta o ensino regular e recebe atendimento nas
instituicbes em turno contrario. O atendimento acontece na instituicao para os alunos
que estdo sendo atendidos na sala de recursos e em outros locais que formam
parceria com a instituicido e oferecem estrutura fisica e profissional que possa

atender o aluno de acordo com o projeto de seu interesse.

Esta instituicdo publica tem uma unidade de atendimento para a familia, unidade de
estudo e atendimento para o professor; formacdo na area de altas habilidades
também para o professor. Disponibiliza professores que visitam as escolas quando

solicitados para promoverem esclarecimento sobre altas habilidades por meio de

! Andréia nome ficticio
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capacitagdo, palestras, assessoramento pedagdgico para os municipios que tem
interesse em oferecer atendimento para alunos com altas habilidades, neste ano
(2010), segundo coordenadora Andréia, foram realizado aproximadamente 30 visitas
assessoramento pedagdgico. Sao informagdes sobre altas habilidades, como é a
indicacdo e o atendimento, instalacdo de um nucleo, os municipios estao
demonstrando interesse para disponibilizarem atendimento especial para o aluno

com altas habilidades, segundo a Coordenadora Andréia.
Retomando os objetivos da pesquisa, apresentamos os resultados:

4.1 Descrever o funcionamento de instituicoes publica e privada que
identificam, atendem alunos com altas habilidades e promovem o

processo de inclusao.

A tabela 2 traz um comparativo sobre o funcionamento de cada uma das trés
instituicdes no que se refere ao processo de identificagdo e acompanhamento de
alunos com altas habilidades. As instituicbes B e C trabalham diretamente com os
alunos com altas habilidades, sendo que a instituicio C também oferece
atendimento para os professores e as familias, fornecendo informagdes sobre o que
€ altas habilidades e como trabalhar com alunos com altas habilidades. A instituicdo
busca parcerias na iniciativa publica e privada que possam fornecer atendimento aos

alunos das instituicées publicas B e C.

Tabela 2: Quadro de procedimentos sobre a identificagdo e atendimento que cada

uma das instituicoes:

Procedimentos | Instituicdo A

Instituicao B

Instituicao C

Identificagcao Nao trabalha
diretamente

com o aluno.

De 12 a 42 série: utiliza
a Guia de Orientacao
criada pela professora
Zenita Guenther(2000),
pela Universidade

Federal de Lavras. O

De 12 a 42 série:
utiliza a Guia de

Orientagao criada

pela professora
Zenita Guenther
(2000), pela

professor facilitador | universidade
explica para o | Federal de
professor regente,
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pedagogo e diretor
como funciona a Guia,
quais sdo os critérios a
serem observados. Os
dados séo tabulados e
o aluno é indicado para

atendimento.

Lavras.

Os dados
recebidos sao
tabulados e o
aluno € indicado

para atendimento.

Atendimento

Busca parceria
com
instituicdes
publicas e
privadas e
pessoas
voluntarias
para viabilizar
0s projetos
dos alunos das
instituicdes B e
C. As
instituicbes e
pessoas
parceiras
disponibilizam
espaco fisico e
pessoas para
a
implementacga
o do projeto
desenvolvido
por cada
aluno/a. Além
das parcerias

a instituicao

O professor facilitador
Guia de

Orientacdo preenchida

recebe a

pelo professor regente.
Tabula

informacdes. Conversa

essas

com o aluno sobre a
sua area de interesse.
Entrega um termo de
compromisso que a
aluno leva para casa
com a finalidade de
informar a familia sobre
o trabalho que sera
desenvolvido com o
seu filho no
contraturno. Se 0
responsavel consentir,
ele assina o termo, o
aluno leva para a
escola e entrega ao
professor facilitador
quando ele for visitar a

escola.

A partir dai o aluno

O aluno que a
familia consente
sua participagao
por meio de
assinatura da
liberacdo. Ele é
encaminhado

para um professor
facilitador que
orienta no
desenvolvimento

de seu projeto.

Os  professores
tem uma unidade
de atendimento

com grupos de

estudos e
formagéao no
curso.

A instituicao

disponibiliza para
a familia uma
unidade de

atendimento com
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presta servigo

. | comeca a frequentar a | grupos de
de assessoria ¢ 9 grup
para instituicao. Sempre | estudos sobro
T orientado por um | tema.
instituicoes
. professor facilitador
interessadas .
o S A instituicao
inicia a criagcdo do
em oferecer
oferece

identificacdo e projeto de seu consultoria ara
atendimento interesse. Sendo p

i instituicbes  que
ara o aluno | €ncaminhado para .

: ' fingl | €M Projeto  de
com altas outros projetos ao fina

habilidades.

do periodo minimo de disponibilizar

. identificacao e
seis meses de

e atendimento para
Oferece curso | participagdo na sua

aluno com altas
habilidades.

de formacgdo |area de interesse
na area de | inicial.

altas
habilidades e

superdotacao

Como se vé na tabela 2, as instituicdes B e C trabalham diretamente com o aluno. A
diferencga entre elas é que a Instituicdo C disponibiliza unidade de atendimento para
a familia e outra para o professor, além de oferecer assessoramento pedagogico
para instituicoes interessadas em oferecer atendimento especializado para alunos

com altas habilidades.

A instituicdo particular A ndo trabalha diretamente com alunos. Ela faz a busca de
parcerias entre empresas/instituicdes/universidades privadas e publicas, pessoas da
sociedade civil organizada ou ndo. O estabelecimento de parcerias tem a ver com os
desejos dos alunos superdotados, ou seja, essas parcerias tém o objetivo de permitir
e viabilizar o projeto do aluno atendido na rede publica e particular de ensino no que
se refere as suas altas habilidades. Essas instituicbes/empresas/universidades
prestam servico voluntario para as instituigdes B e C, mas a responsabilidade da

formalizagcéo do contrato é da instituigao A.
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4.2. Identificar instrumentos utilizados pelos profissionais para identificagao

do aluno com altas habilidades no espago escolar.

Tanto na Instituicdo B quanto na C, para identificagdo do aluno com altas
habilidades que estiver cursando as séries iniciais do ensino fundamental, é utilizada
a Guia de Observacgao de alunos em sala de aula, desenvolvida pela pesquisadora
Zenita Guenther(2000), da Universidade de Lavras. Na instituicdo B, as professoras
facilitadoras se deslocavam até as escolas, realizavam palestras para pedagogo e
professor regente, esclarecendo qual é o objetivo da educacdo especial, da
instituicdo que atende aluno com altas habilidades. Explica com sera realizado o
trabalho do professor regente e do professor de educagao fisica na indicacdo do
aluno, o professor ira “[...], indicar os melhores alunos em cada item que tem na
Guia de Observagdo [..]” (Professora Fabiana?). Quando o professor regente
devolve a Guia de Orientagado para o professor facilitador, este faz a tabulagéo das
informacgdes “[...], tabulo para identificar os talentos, se eles sao criativos, se eles
sédo de inteligéncia geral ou social, aonde estéo identificados, em que dominio de
inteligéncia séo identificados”(Professora Maria®). Para estes alunos a identificagéo
precisa acontecer duas vezes para nao gerar precocidade “[...J, no outro ano a gente
vai fazer o mesmo processo, faz a mesma tabulagdo de novo e chama o aluno para

freqlientar a instituicdo B’[...]. (Professora Fabiana).

Na instituicdo C, a Guia de Observacdo em sala de aula, elaborada pela professora
Zenita Guenther (2000) é utilizada para a identificacdo do aluno das séries iniciais do
ensino fundamental. O professor regente indica por meio da Guia os alunos que se
destacam nas areas de exatas e humanas, entre outros talentos que a guia nao
contempla. Para a entrevistada Andréia, o professor € fundamental na identificagao
do aluno com altas habilidades, [...] Ele é o principal ponto para poder identificar,
pra poder caminhar. Claro que depois vem seguido dos gestores da escola, 0s pais,
familia. Mas o professor ele é o primeiro. [...]. (Coordenadora Andréia). A
identificacdo acontece no terceiro trimestre, de acordo com Andréia, o professor ja
conhece o aluno podendo indica-lo para a area em que ele realmente possa

desenvolver seu potencial.

2 Fabiana nome ficticio
3 Maria nome ficticio
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A identificagdo do aluno das séries finais do Ensino fundamental, na instituicdo B
acontece por meio de observacao direta do professor, eles pedem solicitacdo aos
professores das disciplinas. “...]. A parte de dificuldade é de 5% a 8% é por
observagéo direta ai a gente pede que os professores indiquem. [...]” (Professora
Fabiana). “As varias facetas do processo de identificagdo derivam das muitas
concepgdes que embasam o tema — AH/SD.[...]” (CRUZ, 2007, p. 50).

Na instituicdo C, a identificagdo acontece por observacido direta dos professores
regentes, da diregdo da escola e dos pais. Nos momentos de planejamentos das
matérias o professor facilitador conversa com o professor para saber quais os alunos
que se destacam nas disciplinas de matematica, lingua portuguesa, biologia,
quimica, fisica, historia, geografia, educagao artistica, educacéo fisica,. “[...] quando
eles se encontram na area, para planejar nas areas a gente senta com o professor
para conversar quem sdo os melhores naquelas areas que a professora Zenita fala

na Guia de observagdo. Tem a guia para nos orientar. “( Professora Fabiana).

4.3. Conhecer as mediagoes utilizadas pelos professores no atendimento
educacional especializado aos alunos com altas habilidades que

favoregcam o desenvolvimento do seu potencial e talento

Na instituicdo publica B, o aluno recém chegado é orientado pelo professor
facilitador, que media a construgcdo de um projeto sobre o objeto que deseja
aprofundar conhecimento. Apds varias conversas entre o professor facilitador e o
aluno, o projeto é elaborado, procura-se um instrutor da area de interesse escolhida

pelo o aluno, iniciando o trabalho de aprendizagem.

Na instituicdo C, quando o aluno é indicado pelo professor e encaminhado para a
instituicdo, ao chegar ele conversa com o professor facilitador sobre o seu interesse.
Para o professor conhecer este aluno ele fica em observagao assistida no periodo
de seis meses a 1ano, mas tem alunos que, ao chegar a instituicdo o professor
rapidamente identifica a area de dominio dele, de acordo com a coordenadora
Andréia. A partir desta observacdo, o/a aluno/a é encaminhado/a para o projeto
individual ou em grupo dependendo da area de interesse dele/a, se mais de um

aluno se interessar por um assunto o projeto sera iniciado com o grupo.
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“[...]. O professor de educagéo especial para trabalhar com altas habilidades ele tem
que tem um olhar... observar bastante, sabe, uma sensibilidade pra poder identificar,
nao deixar o aluno ficar com ele em sala de recurso, prendendo ele muito tempo,
pois o professor de sala de recurso ndo da conta da diversidade do aluno com altas
habilidades]...]” (Coordenadora Andréia).

De acordo com a Coordenadora Andréia, o professor de educagao especial deve
buscar parceria para atender o aluno, primeiro parcerias na escola de ensino regular
que o aluno frequenta, depois na comunidade, se for inviavel conseguir ajuda
nesses espacos, o professor solicita o auxilio dos parceiros da instituicdo via
instituicdo A. Ao ser incentivado, o aluno adquire interesse para aprender o0s
conteudos a ele apresentados. Cabe a escola, familia e comunidade alimentar e
proporcionar momentos para potencializar o desenvolvimento desta criatividade. O
educador pode auxiliar no momento em que planejar sua aula, escolher meios

condizentes com a realidade social e individual do aluno.

Quando o aluno estd em observacédo assistida, ao longo de sua frequéncia na
instituicado C, é desenvolvido um portifélio. Este portifdlio tem o registro de todo os
passos de desenvolvimento do aluno, desde a localizagdo da moradia, as areas de
interesse que ele indicou as atividades desenvolvidas, como é o comportamento do
aluno no dia a dia. Segundo Andréia, este portifélio serve para o aluno se conhecer,
ao mesmo tempo, serve para o professor conhecer o aluno, como desenvolveu suas

habilidades, entre outros.

Os professores ao construirem suas identidades profissionais também sao
influenciados pela cultura. Na sociedade contemporadnea ha indicadores que
apontam para uma identidade docente flexivel e sensivel a diversidade de alunos
em sala de aula. A busca pelo conhecimento deve acontecer constantemente na
praxis do educador, ja que o conhecimento ndo é algo definitivo, mas necessario a
promogao do dialogo (KELMAN, 2010).

4.4. identificar agoes que favorecam um aprendizado para o aluno com
indicativos de altas habilidades para a promocao de sua inclusao

escolar.
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A instituicdo A é responsavel por buscar parcerias entre pessoas, empresas
particulares e publicas que ofertardo atendimento para o aluno com altas
habilidades. Essas pessoas e empresas assinam um contrato de prestacdo de
servigo voluntario. Neste contrato é informado o nome ou razdo social, enderego,
contato por numero de telefone, endereco eletrbnico e area de atuacdo do
voluntario. Quando as instituigdes B e C, que atendem diretamente o aluno precisam
de um profissional e que a mesma nao disponibiliza elas acionam a instituicdo A,

gue indica o profissional.

“[...], 0o nosso objetivo maior, nossos planos é de capacitar profissional, buscar
parcerias, sensibilizar o poder publico pra que atenda essa clientela que séo alunos
da educacgéo especial que tem direito a atendimento diferenciado. Também por mais
que a escola, as pessoas achem que esse menino por ser extremamente inteligente
ndo precisa de atendimento, o poder publico tem que atender sim, esta na
legislagcdo o parecer n° 2, destaca quem é esse aluno, entdo a instituicdo tem a
funcéo de buscar essas parcerias, de buscar o poder publico para que atenda essa

clientela.” (Coordenadora Audinéia®).

7

Na instituicio B, uma das praticas pedagogicas da instituicdo é oferta de
atendimento nos projetos de robdtica, na qual os alunos sdo atendidos em uma
escola particular que tem parceria com a instituicdo A, e oferece atendimento para o
aluno que se interessa por esta area do conhecimento. Tem um artista plastico que

oferece atendimento na area de escultura.

Segundo a entrevistada professora facilitadora Maria, as atividades que o aluno
desenvolve sao diferentes das desenvolvidas no ensino regular, como exemplo € o
projeto de lingua estrangeira, na qual o aluno chega e montar um projeto junto com
a professora facilitadora, o intuito deles é de falar, escrever, ouvir e produzir algum
trabalho na lingua estrangeira que estdo aprendendo. Neste caso os alunos montam

uma pagina na rede mundial de computadores.

“[...], quando eles vém para aprender [...], que normalmente eles querem é falar, ler,
escrever, ouvir e a produgdo. Que na escola o que normalmente acontece eles s6

aprendem a ler, entdo assim, eles ndo aprendem, nem todo mundo dentro daquele

* Audinéia nome ficticio.
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grupo tem talento em lingua estrangeira. Estou falando da minha area aqui. Os
meus alunos por exemplo, eles tem um blog em lingua estrangeira. O que eles
fazem aqui, eles nao tem no cotidiano escolar, por exemplo, eles sdo encaminhados
para robdtica, alunos daqui ficaram em segundo lugar no campeonato brasileiro de

robotica, em S&o Paulo, entendeu.” (Professora Maria).

A visita do professor facilitador nas escolas do ensino regular acontece a cada
quinze dias, o professor facilitador conversa com o aluno para saber se ele esta
gostando de participar do projeto que ele elaborou e como esta seu desenvolvimento
no ensino regular, ele registra o dialogo em relatérios que serdo anexados ao
portifélio daquele aluno. O intuito desta visita € saber se o aluno esta incluido no
processo de enriquecimento do seu potencial, e quando o professor regente solicita
indicagdes de atividades o professor facilitador auxilia em dicas de planejamentos
diversificados. “[...], a gente orienta que o professor desafie esse aluno com outras
coisas, que ele tenha sempre um planejamento para aquele aluno, por exemplo, se
ele gosta de um determinado autor, da mais coisas, der livro para ele ler, desafie
esse aluno com coisas diferentes. [...]” (Professora Maria). Dentro da escola, de
acordo com a professora Maria, a orientagcdo € que o professor potencialize o
conhecimento que o aluno busca, segundo ela, em uma escola do ensino
fundamental, um grupo de alunas queria adquirir conhecimento sobre cancer, e 0
conteudo ndo estava programado no curriculo para aquele momento. Mesmo assim
o professor elaborou um trabalho junto com as alunas, na qual elas pesquisaram
sobre o assunto e apresentaram o trabalho. Assim o professor repensou seu
planejamento e potencializou o interesse pela pesquisa de suas alunas. “O projeto é
uma atividade diferente do grupo, no sentido de que representa uma resposta direta
a uma curiosidade, interesse imediato, expectativa ou vontade expressa pela
crianga, geralmente alguma coisa sua, as vezes intima, pessoal e propria dela”.
(GUENTHER, 2000, p, 198)

Sobre planejamento diversificado, apds palestras realizadas nas escolas
esclarecendo quem é o aluno com indicativo de altas habilidades, como preencher a
guia de observagao, muitos professores solicitam orientagdo, o dialogo do professor

facilitador com o professor regente € de que ele realize um’[...], trabalho de
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enriquecimento curricular]...], até o professor exercitar um pouco da sua criatividade”

(Professora Fabiana).

Outro fator interessante na pratica do professor da educagao especial que atende o
aluno com altas habilidades é a sensibilidade do professor. A facilitadora Fabiana
recebeu um aluno na instituicdo B, que segundo a identificacao, foi indicado para a
area de matematica, pois o aluno se destacava na escola de ensino regular com
boas notas, porém, quando ele chegou a instituicdo ele quis participar do projeto de
artes. No momento da matricula, porfessora Fabiana conversou com ele para que o
mesmo se inscreveu para matematica, apds insisténcia do aluno, professora
Fabiana o matriculou no projeto de artes. O aluno se destacou na area de artes e a
professora reconheceu que ‘[...]. Provavelmente ele mesmo n&o iria conseguir
acompanhar aquele grupo e ia pedir para sair e hoje ele se destacou dentro do
grupo la da instituicdo B em artes. Ai penso, se eu néo tivesse o deixado ir como é
que a gente poderia saber que ele tinha potencial em artes. Matematica ele néo
queria, poderia ser bom na escola em matematica pra cumprir tabela, pra cumprir as

notas propostas pela escola. [...]. Entdo assim a gente vai identificando, observando

(Professora Fabiana).

Na instituigdo C, na sala de recurso, o aluno desenvolve as atividades de seu
interesse, mas o professor facilitador realiza planejamentos para trabalhar com esse
aluno. Se o aluno tiver interesse em alguma area do conhecimento diferente da
disciplina de educacido especial, o professor solicita a parceria do voluntario,
disponibilizado pela instituicdo A.”[...] S0 que a gente sabe que o professor é
limitado, se o aluno ele tem interesse na area de quimica, fisica e biologia, e o
professor ndo domina, ele vai ter que procurar um professor especializado,
voluntario.” (Coordenadora Andréia). A instituicdo esta elaborando a instalagdo de

um laboratoério de robdtica em sua sede.

O aluno com altas habilidades esta inserido no ensino regular, e precisa ser
contemplado no atendimento especializado, e no planejamento do professor
regente. Atualmente a identificagdo acontece por meio da observacdo feita pelo
professor de sala de aula e o atendimento visa trabalhar o potencial identificado.
Com o trabalho desenvolvido no ensino especializado sera possivel identificar outras

habilidades do aluno. Como citado pela coordenadora Andréia, que o professor e a
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peca principal na indicagdo do aluno com indicios de altas habilidades, faz
necessario divulgacdo sobre o que é altas habilidades no meio escolar e na
sociedade, como lidar com esse aluno, para que o mesmo tenha um
desenvolvimento humano pleno. “O professor deve ser levado a sentir que ele é
parte de um grande time em educacgdo, e nunca um mero assistente de movimentos
que buscam promover atencdo especial ao estudante bem-dotado e talentoso.”
(GUENTHER, 2000, p. 57).
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V- CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi conhecer o trabalho de trés instituicdes do Espirito Santo
sobre o trabalho que cada uma realiza na identificagcdo, no atendimento especializado e na
inclusdo do aluno com altas habilidades Os resultados evidenciaram que: a) a identificagéo
do aluno com altas habilidades acontece por meio de um protocolo, denominado Guia de
Orientacdo. Para que o protocolo seja avaliado pelas equipes de especialistas, as
instituicdes contam com a participacdo dos professores regentes que sao capacitados para
observar os comportamentos dos alunos em sala de aula; b) o atendimento especializado
para o aluno com altas habilidades acontece apds sua identificagdo. Nas duas instituicdoes
publicas, o procedimento € parecido: os alunos diagnosticados recebem o auxilio de um
professor facilitador no momento em que desenvolve um projeto de acordo com a sua area
de interesse. os professores facilitadores contam, muitas vezes com a ajuda de parceiros,
articulados principalmente pela instituicdo A, que viabilizam a realizagdo dos projetos dos
alunos e c¢) os alunos que recebem atendimento especializado sdo acompanhados pelos
professores facilitadores na escola de ensino regular. Eles realizam visitas as escolas para
conversar com os alunos acompanhados pelas instituigdes. As visitas e didlogos pretendem
saber se os alunos estao satisfeitos em participar do projeto, se querem mudar de projeto,
assim como o professor facilitador conversa sobre desempenho do aluno no ensino regular

e o0 desenvolvimento deles nos projetos escolhidos.
Com isto concluimos:

1. os professores regentes sdo essenciais no processo de identificacdo dos alunos com
altas habilidades. Portanto, eles precisam ser bem informados sobre o que é altas
habilidades e como elas podem se manifestar em sala de aula, haja vista que é pela
observacao dos alunos que os professores poderao identificar e auxiliar os alunos
com altas habilidades na sala de aula e no seu processo de inclusao;

2. a necessidade de se respeitar a area de interesse dos alunos com altas habilidades.
Cada qual apresenta um interesse ou varios interesses especificos, que precisam
ser fomentados por meio de projetos, também especificos, que muitas vezes, vao
para além do muro da escola. Assim, o papel dos professores facilitadores é ajudar
os alunos a conhecer seus interesses, explora-los encaminha-los para a criagcdo de
projetos que garantam aos alunos atendidos a exploragdo de seus interesses, mas,
também, o acompanhamento integral de sua pessoa, haja vista que alunos com altas

habilidades podem apresentar dificuldades em areas diversas do espacgo escolar e
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estas necessidades e até falta de interesse por determinadas areas também
precisam ser observadas e trabalhadas pela mediagdo com os professores regentes
das salas regulares;

3. a inclusdo dos alunos com altas habilidades acontece de fato quando todos que
estdo a sua volta se empenham em auxilid-lo em seu desenvolvimento integral.
Assim, familia, escola e sociedade tém um papel fundamental na vida do aluno. O
professor pode contribuir, potencializando o interesse ao planejar atividades
diferentes; a escola, ao apoiar o trabalho desenvolvido no atendimento especializado
e na orientacdo dos pais; a familia pode contribuir entendendo as necessidades
especificas de seus membros e ajudando no processo de potencializagdo de suas
habilidades sem renegar auxilio aquelas areas em que eles precisam de ajuda por
estarem com dificuldades; a sociedade pode colaborar, discutindo o tema, apoiando
agdes de inclusdo como formacdo continuada de professores, atendimento
especializado aos alunos com altas habilidades e, principalmente, com o respeito
pela diversidade e formas de se expressarem.

4. a formacéao continuada do professor € importante para a sua pratica pedagdgica. Ao
dialogar com a teoria, o professor busca novos caminhos que possam contemplar a
diversidade que encontra em sala de aula, afinal, os alunos com altas habilidades
nao € detém todo saber. Em algumas areas ele se destaca, mas em outras areas do
conhecimento ele precisa de auxilio. Por meio da formacdo continuada & possivel
romper com o mito de que os alunos com altas habilidades sabem tudo e que eles
necessitam de atengdo no processo de ensino aprendizagem como um todo.”[...].
Algumas controvérsias de cunho filosofico, psicologico ou social surgem das leituras
feitas sob os diversos angulos dessas concepgdes, que muitas vezes remetem a
construcdo de mitos ou idéias do senso comum, sendo um dos motivos o nimero
pouco significativo de pesquisas na area.” (CRUZ, 2007, p. 50).

5. uma situacdo a ser refletida é sobre os alunos que podem ter indicativo de altas
habilidades e, ao ndo serem diagnosticados pelo protocolo, ficam de fora do
atendimento especializado. Como a escola de ensino regular pode pensar um
planejamento para este aluno que nao foi contemplado pelo diagnéstico? Em qué o
professor regente pode contribuir no seu planejamento para este aluno? O aluno faz
parte da escola, ele ndo é aluno apenas de um professor regente, mas de todo corpo

docente que compde o ambiente escolar no qual este aluno esta inserido.

Como profissionais que atuam na educagdo, precisamos estar atentos ao trabalho
desenvolvido em sala de aula, em nosso planejamento cotidiano para contemplar os

talentos dos alunos em geral e dos alunos com altas habilidades, em especial. Obter

64



conhecimento cientifico sobre altas habilidades, manter didlogo com a familia e a instituicao
especializada que atende o aluno sdo praticas que favorecem a inclusdo com sucesso.
(GUENTHER, 2000).

A parceria entre professores regentes e professores facilitadores ¢é fundamental para que
os alunos com altas habilidades recebam atendimento especializado ao mesmo tempo em
que convive com os seus pares. Incluir, na perspectiva da diversidade é reconhecer os
desafios como estimulos para o estudo e para a reflexao individual e coletiva. Este estudo
ndo contemplou algumas especificidades sobre altas habilidades, como a identificacdo de
todos os alunos que apresente indicio de altas habilidades mesmo que os professores
regentes ndo os reconhegcam ou indiquem para acompanhamento; O atendimento e a
inclusdo dos alunos no ensino regular com desenvolvimento de trabalhos sobre o que é
inclusdo e altas habilidades, trabalhos que envolvam todas as pessoas que convivem no
ambiente escolar, mas ha necessidades de mais estudos sobre este tema, assim como
pesquisas desenvolvidas, que possam comprovar como a identificacdo e atendimento

acontecem enfatizando a inclusao que foi o assunto discutido ao longo dessa pesquisa.
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Apéndice A — Roteiro de entrevista para a coordenadora da Instituicao

particular A

O que é a esta instituicao?

Em que data iniciou suas atividades?

Quais sao os, planos de acao da instituicao?
Qual clientela que a associagao atende?

Qual procedimento é adotado para identificar o aluno portador de altas

habilidades/superdotagao?

Qual é o papel do professor do ensino regular neste processo?

Qual trabalho é desenvolvido com a familia do aluno?

Qual é o papel desta instituicao particular com a escola de ensino regular que o

aluno frequienta?

Como ¢ feito o atendimento para o aluno portador de altas habilidades e

superdotacao?

Quais as parcerias que a associagao possui para disponibilizar atendimento para o

aluno?
Em quais areas do conhecimento é oferecida atendimento para o aluno participar?

Quais os profissionais que oferecem atendimento pela associagéo, alem dos

professores?

Os trabalhos desenvolvidos por esta instituicao particular sdo documentados,

podendo ser utilizados para pesquisas académicas futuras?

Como ¢ decidido as decisdes referentes ao futuro dos projetos desenvolvidos com

os alunos?
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Que apoio é destinado para professores interessados em adquirir conhecimento

sobre altas habilidades e superdotacao?
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Apéndice B- Roteiro de entrevista para as professoras facilitadoras da
instituicdo publica B

Como vocé identifica o aluno que podera ter indicio de altas
habilidades/superdotagao?

Qual apoio pedagogico que vocé recebe para trabalhar com aluno com altas
habilidades/superdotagao?

A instituicao disponibiliza recursos materiais e professores especializados
para te oferecer suporte adequado?

O curriculo escolar é adaptado para atender o aluno com altas habilidades
/superdotacéo?

Vocé percebe quando o aluno com altas habilidades sente-se incluido no
ambiente escolar?

Quando a inclusdo nao acontece efetivamente quais medidas sdo tomadas?
Como é o relacionamento social e o desenvolvimento académico do aluno
portador de altas habilidades/superdotagao?

Quais sao as observagdes que vocés tem a ponderar sobre o atendimento
disponibilizado ao aluno, sugestdo que possa contribuir para a qualidade do
aprendizado na sala de aula?

Vocé ja participou de algum curso de formacgao sobre altas habilidades

/superdotacao?
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Apéndice C - Roteiro de entrevista para a coordenadora da instituigao publica
C

* Em que data essa instituigdo publica iniciou suas atividades?

* Quais séos os planos de acao (os objetivos)?

* Qual é a clientela que a instituicdo atende?

* Qual procedimento adotado para identificar o aluno indicio de altas
habilidades/superdotacao?

* Qual é o papel do professor do ensino regular neste processo?

* Qual é o trabalho desenvolvido com a familia deste aluno?

» Como ainstituicao envolve a escola de ensino regular que o aluno com altas
habilidades/superdotacao frequenta?

* Qual é a duracio do atendimento disponibilizado para o aluno? Meses/anos.

* Quais os profissionais além dos professores que oferecem atendimento ao
aluno nesta instituicado publica?

» Como é feito a escolhas das atividades que serao desenvolvidas pelo aluno?

* Que atividades séo essas?

» Esta instituicdo tem parceria com alguma instituicdo académica?

* Os procedimentos desenvolvidos sdo documentados, podendo ser utilizados
em pesquisas académicas futuras?

» Como sao tomadas as decisdes referentes ao futuro do aluno que frequenta

esta instituicao?
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Apéndice D — Termo de Consentimento Livre esclarecido

Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

T ~ . S = UNIVERSIDADE
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar ABERTA B0 BRABIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

<367’! F ores gj;‘t?fé&fcr&f,

Bou orientande do Gurso de feyaea'afz'.zaqﬁo em Desenvolvimento ?ﬁmumo, fcfuca(;iio e Inclusio Escolar,
realizado Jae[o ﬁa’tz'tuto de f .n'co/;yjz'a  por meto da unz'verﬂ't[atlé z;?;ierta do ﬁra&z’/— univenn't[aclé de Era&z’fz’a ( ‘ZJ%E—
Un.BB) e estou reatizands um estude sobre “Altas Habilidades: possivel dialogo entre teoria e pratica
pedag(’)gica " Eoste estudo Jaot[eni ﬁrnecer as instituicées de ensino subsidios  para o Jafanejamento de atividades com vistas
@ promogio de condigées favonivez'a‘ ao Jafeno desenvolvimente dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, ﬁvorecer o processo

de férmm;a”o continuada dos Jaroféw&orew nesse contexto de ensino.

Gonstam da  pesquisa gravagées em dudio dus situacées cotidianas e rotineiras da escola, préprias das Wgtewit[mléa
Educativas fgoecz’az’&, processo de Inchusio, ainda, entrevistas jravaz[ao" em dudio com os frofé&;mre; no intuito de entender o

traballio desenvolvido. gjara isso, soficito sua autorizagio  para participagio no estudo.
gﬁ;ra isso, soficito sua autorizacio  para participagio no estudbo.

chfareqo que a participagio no estudo € voluntiria. Vocé poderd deixar a pesquisa a 7ua/7uer momento gue desgjar e
isso ndo acarretard Yuafyuer Jarejuz;zo a vocé. e;zm(yuro—f/tde que sua z'z[entificacﬁo ndo serd t[z’vufjm[a em /ﬁ(']ao’teafe a{yuma e que os

dados obtidos serdo mantidos em total J‘zji/;v, sendo analisados coletivamente.

Gaso tenha alguma divida sobre o estudo, o 6() senkior 6() oderd me contatar pelo telefone (17 ) 817 7006 ou no enderego
J J S 2
eletrénice q UEZiagd @ hotmail.com. Je tiver interesse em conkiecer os resultados deosta Jaesguisa, por fm/or, z'nt[z’yue um e-mail

de contato.

;%jrm[el;o tlntea(';aat[mnente swa atencio e colaboragio.

&yeito&amente,
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Bz

‘Qgezz’a Guilkermina Dias dos Santos <SZv,l/ﬁma fujénz'a Gaixeta
Chrientanda do Gurso de fgaeciafizaqﬁo em eﬁ?ﬁao‘&ora cﬁoutora da ?Facu/tlll(/é ﬂnﬁ gj/ana/ﬁna
Desenvohvimento %mtmo, f{[uctmﬁc e Inchusio Escolar.

UADL - UnD.

Goneorda em  participar do estudo 7 ( ) Sim ( ) Wt;o

Nome:

;z&s‘inatura:

Fomaif (o(]aa'onaf).‘
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Anexo A - Guia de Observacgao de alunos em sala de aula

GUIA DE OBSERVACAOQ DE ALUNOS EM SALA DE AULA

2011 T TR LT ————— B et —— ——
Série.os TODR v TAEDD s N.°de alunos............. M | —
%10 () (TP U S Efetivo () "ou Contrato ()

Tarefa: 1 - Indicar em cada item dois alunos (as) da sala (podem repetir 0 mesmo nome em
itens difcrentes)

Itens 1° - Nome 2° - Nome
Completo Completo

1 - Os melhores da turma nas areas de
linguagem, Comunicagdo e Expressdo.

2 - Melhores nas areas de Matemaética e
Ciéncias.

3 - Melhores nas areas de Artes e
Educacdo Artistica.

4 - Melhores em atividades
extracurriculares e extraclasse.

5 - Mais verbais, falantes e conversadores.

6 - Mais curiosos, interessados e
perguntadores

7 - Mais participantes e presentes em tudo

8 - Mais criticos com 0s outros e consigo
pProprio

9 - De melhor memoria, aprendem logo e
fixam com facilidade

10 - Mais persistentes, compromissados e
chegam ao fim do que fazem

11 - Mais independentes, iniciam o
trabalho e fazem sozinhos

12 - Mais entediados e desinteressados,
mas nio necessariamente atrasados

13 - Mais originais e criativos

14 - Mais sensiveis aos outros e bondosos
com os colegas

15 - Mais preocupados com o bem estar
dos outros
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16 - Mais seguros € confiantes em si.

17 - Mais ativos, perspicazes e
observadores

18 - Mais capazes de pensar ¢ tirar
conclusdes ,

19 - Mais simpaticos e queridos pelos
colegas '

20 - Mais levados, engracados e "arteiros"

21 - Que vocé considera mais inteligentes

22 - Com o melhor desempenho que os
outros em esportes e exercicio fisico

23 - Que mais sobressaem nas habilidades
manuais e motoras

24 - Que produzem respostas inesperadas
e pertinentes

25 - Capaz de captar e canalizar as agdes .
do grupo

2 — H4 em sua turma alguma crianga com talento especial, ndo contemplada nesta lista?

Quem?

Que Talento?

Como se evidencia? (anexar mais folhas
$€ Necessario)

3- Qutras consideragdes:

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................




