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RESUMO

MASCIANO. Cristiane Ferreira Rolim. A Construgdo do Conhecimento Matematico em
Alunos com Diagnoéstico de Deficiéncia Intelectual Integrados em Turmas de 1° a 5° Anos
do Ensino Regular. Monografia de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusao Escolar. UAB/UNB, Brasilia, 2011

O presente estudo foi realizado com base em uma metodologia qualitativa. Teve como
objetivo principal analisar a construcdo do conhecimento matematico de alunos com
diagndstico de deficiéncia intelectual na perspectiva de professores atuantes em turmas
de anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas do Distrito Federal. Para a
realizacao desta pesquisa foram selecionadas uma turma de 1° ano e quatro turmas de 3°
anos da rede publica do Distrito Federal que possuiam alunos com diagndstico de
Deficiéncia Intelectual incluidos. Para a coleta de dados utilizou-se entrevistas do tipo
semi-estruturadas realizadas com os professores dessas turmas com o intuito de
compreender as concepgodes e praticas acerca do ensino da Matematica, seus problemas
e dificuldades em relagdo aos alunos com Deficiéncia Intelectual. Considera-se que a
pesquisa contribuiu para melhor compreensao a respeito dessa tematica, bem como para
a reflexdo e proposicao de alternativas para subsidiar a pratica do professor no processo
ensino da Matematica. Como resultados o estudo indica que ainda faz-se necessaria uma
melhor formagéo dos professores que atuam ou atuardo junto a estes alunos, no sentido

de facilitar o processo de construgao do conhecimento matematico.

Palavras chaves: Conhecimento Matematico, aprendizagem, Deficiéncia Intelectual
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APRESENTAGAO

Em varias escolas publicas de Ensino Regular do Distrito Federal existem
turmas do 1° ao 5° anos em que ha matricula de alunos com Deficiéncia
Intelectual diagnosticados por médicos e/ou Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem. Geralmente estas turmas tém numero reduzido de alunos de
acordo com estratégia de matricula proposta pela rede publica de ensino do
Distrito Federal, tornando o nivel de aprendizagem na turma bem variado, o que
exige do professor um trabalho diversificado. Muitos professores ao se depararem
com criangas diagnosticadas com Deficiéncia Intelectual acabam por ter atitudes
pessimistas frente as possibilidades de aprendizagem dessas criangas, isto é,
muitos professores acabam esperado um rendimento inferior ao que estas
criangas poderiam alcangar caso as expectativas em relagdo ao processo de

aprendizagem fossem maiores.

Observa-se muitas vezes que na educacdo das pessoas deficientes
intelectuais, a Matematica é oferecida, na maioria das vezes, de forma mecéanica,
desvinculada do cotidiano dos alunos, em muitos casos resume-se em “fazer
contas” ou “copiar numerais” (treino de sequéncia numeérica). Essa pratica torna-
se desinteressante, ndo oportunizando ao aluno “a aquisi¢do, a organizagao, a
geracao e a difusdo do conhecimento vivo, integrado nos valores e expectativas
da sociedade” (D’AMBROSIO, 1996, p. 80).

Em observagbes feitas ao longo de meu trabalho como pedagoga da
Equipe de Apoio a Aprendizagem e como professora da Sala de Recursos
Generalista, observei as dificuldades apresentadas pelos alunos com diagnéstico
de Deficiéncia Intelectual na aprendizagem de conceitos abstratos e em focar a
atencao; a metodologia usualmente aplicada a matematica trata-a como uma

ciéncia hipotética-dedutiva, o que exige das criangas um nivel de abstracdo e



formalizagédo acima de sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)," impedindo

que cheguem ao resultado desejado.

O conhecimento matematico deve ser construido pela crianga com
Deficiéncia Intelectual @ medida que interage com o meio e com seus pares.
Sendo assim, considera-se mais favoravel que fossem respeitados os
conhecimentos ja construidos pelo aluno, a realizagdo de experiéncias,
descobertas de propriedades e o estabelecimento de relacbes entre elas, a

construcdo de hipoteses e sua analise para se chegar a um conceito.

Neste sentido, chega-se a necessidade de um estudo que discuta como
esta construgdo do conhecimento matematico esta ocorrendo nas turmas em que
ha alunos diagnosticados com Deficiéncia Intelectual de forma a mapear, como os
professores estdo direcionando o ensino da matematica para situacbes do
cotidiano e estabelecendo vinculo com a teoria, e que recursos estao utilizando.
Ha de se considerar que é dificil,b em um trabalho escolar, desenvolver a
matematica de forma rica para todos os alunos se for enfatizada apenas uma
linha metodolégica (D’AMBROSIO, 1989, P. 15).

Nesse sentido, realizou-se um estudo com cinco professores de duas
escolas que atuam em turmas do 1° ao 5° anos do Ensino Regular. A metodologia
empregada foi do tipo qualitativa, na qual foram realizadas cinco entrevistas. O
objetivo do estudo foi de analisar como esta o processo de construgdo do
conhecimento matematico dos alunos diagnosticados como deficientes

intelectuais integrados em turmas dos anos iniciais do Ensino Regular.

Este trabalho, que apresenta a pesquisa desenvolvida esta estruturado
em capitulos. O primeiro capitulo apresenta o referencial teérico fazendo uma
analise do sistema inclusdo educacional e da legislagdo que a fundamenta.
Também neste capitulo sdo mencionados alguns conceitos de Deficiéncia
Mental / Intelectual dentro de um contexto histérico. Por fim, expbe a relacdo da

Matematica com a Educacdo Especial, trazendo alguns conceitos importantes

' Conceito teodrico apresentado pelo estudioso russo Vigotski. Basicamente, esse conceito apresenta a
distdncia entre a capacidade de se resolver um problema de forma auténoma e a resolugdo de um
problema sob a orientagdo de outra pessoa.



para a compreensao da aprendizagem do conhecimento matematico por meio das

teorias de Vigotski e Piaget.

O segundo capitulo refere-se aos objetivos do estudo. Ja o terceiro capitulo
analisa a metodologia utilizada, descreve como se procedeu a coleta de dados e

como sera feita sua analise.

O quarto capitulo traz a analise e discussao dos dados coletados através
das entrevistas, além de uma descricdo das escolas pesquisadas e os dados dos
professores entrevistados. Por fim, segue as consideragdes finais e as referéncias

bibliograficas utilizadas no estudo



1 - REFERENCIAL TEORICO

1.1 - O SISTEMA DE INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo € um movimento mundial de luta das pessoas com deficiéncia,
seus familiares e toda sociedade de modo geral na busca dos seus direitos e um
lugar na sociedade. A luta pelos direitos de igualdade social das pessoas com
deficiéncia é o marco inicial da inclusdo escolar e social. E possivel afirmar que, o
processo de inclusdo teve seu inicio na escola, ja que nesta época geralmente as
pessoas deficientes eram escondidas e nao participavam de nenhum evento
social. Anteriormente ao século XX, a ideia de inclusdo na escola nao existia,
visto que, a maioria das pessoas ndo tinha o direito de frequentar a escola
(MAZZOTA, 1987).

Ja no inicio do século XX, houve um grande avango em relagao a inclusao
social. Neste sentido, a sociedade mais bem informada passa entender melhor a
capacidade destas pessoas inclusive de se socializar, porém a segregacao social
e escolar é ainda uma grande preocupacdo. Na segunda metade do século XX,
comegam a surgir as chamadas “escolas especiais” e posteriormente as classes
especiais dentro das “escolas comuns®. O surgimento desse modelo de ensino,
ndo significou uma real inclusdo, acabou causando um grande problema
pedagogico na época, pois dividiu a educagdo em duas modalidades, indo na

contramao das propostas inclusivas.

Na década de 70, as escolas comuns comegam a aceitar alguns alunos
deficientes em salas regulares, desde que esse aluno conseguisse adaptar-se
aos meétodos de ensino impostos, porém essa adaptacédo do aluno raramente
acontecia, pois cabia apenas ao mesmo essa adaptacao, isto €, esses alunos nao
contavam com nenhum apoio. O mesmo ocorria com o professor da turma que
também n&o poderia contribuir muito para este processo, ja que, geralmente nao
possuia as informagdes necessarias para lidar com essa realidade. Essa insergéo

de alunos com deficiéncia na escola regular ficou conhecido como integragao.



No Brasil somente no final da década de 80, apdés a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, é que se percebe os primeiros movimentos em
direcao a educacao inclusiva, pois passa a conceber a necessidade de somente
um tipo de educacgao e esta € para todos, sem exclusao de classes sociais, raca e

cor.

Existem varios instrumentos legais que tecem um diagndstico e tragam as
diretrizes, objetivos e metas para a inclusao escolar. Esta legislacao tem sido de
grande importancia, pois fortalece todos os atendimentos oferecidos aos
estudantes com deficiéncia. Essa legislagado tem evoluido a cada dia, através da
necessidade de direitos essenciais a estas pessoas, que necessitam de um
atendimento diferenciado de modo a atender suas especificidades. Elas
determinam que “os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um
setor responsavel pela Educacdo Especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de
educacao inclusiva.” (BRASIL. 2001, p. 39)

Algumas leis foram de suma importancia para o progresso do processo de
inclusdo escolar: A Declaragcdo de Salamanca (Espanha, 1994) tem como
principio fundamental que todos os alunos aprendam juntos, sempre que possivel
independente das dificuldades e diferengcas que apresentem. Este evento foi a
alavanca do tema “educacéo inclusiva” no mundo. O documento, assinado por 92
paises, consistiu a reconvocacao das varias declaragdes das Organizagdes das
Nacdes Unidas (formado pelo documento “Regras Padrdes sobre Equalizagao de

Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia.”)

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, também se refere ao
atendimento do aluno na escola regular, e ainda considera os atendimentos
complementares e servigos especializados. A LDB refere-se sobre a pessoa com
deficiéncia estar "preferencialmente" incluida, mas também aponta que havera
quando necessario servicos de apoio especializado na escola regular para
atender as peculiaridades. A LDB indica ainda que o atendimento educacional
deve ser feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que em
funcdo das condigbes especificas do aluno nao permitir sua integracdo nas

classes comuns do ensino regular.



A Resolugao n° 02/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, proporcionou um avango quanto a
universalizacao e atencao a diversidade na educacéo brasileira Nesse documento
destaca-se a seguinte recomendacéao: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos alunos
deficientes, assegurando as condigbes necessarias para a educagao de qualidade

para todos”.

Porém, a realidade desse processo inclusivo ainda ndo é seguido como
proposto pela legislagdo e requer muitas discussdes relativas ao tema. Um
grande problema ainda insistente no Brasil € o0 ndo cumprimento a contento das
indicacdes legais e os prejudicados sempre sdo aqueles que mais necessitam dos
atendimentos que estdo previstos nestas leis, e ainda requer muitas discussdes

relativas ao tema Inclusao.

Algumas observacbes devem se consideradas ao se pensar como a
inclusdo escolar pode se efetuar. Ndo basta apenas estar garantido na legislagao,
mas demanda modificacdes profundas e importantes no sistema de ensino. Essas
mudancas deverao levar em conta o contexto sécio.econémico, além de serem
gradativos, planejadas e continuas para garantir uma educacdo de qualidade
(BUENO, 1999).

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta em um pensamento que
reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a constituicio de
qualquer sociedade. Partindo desse principio e tendo como horizonte o cenario
ético dos Direitos Humanos, sinaliza-se a necessidade de garantir o acesso e a
participacdo de todos, a todas as oportunidades, independentemente das
peculiaridades de cada individuo. Portanto, a inclusdao depende de mudancga de
valores da sociedade e a vivéncia de um novo paradigma que ndo se faz com
simples recomendacdes técnicas, mas com reflexdes dos professores, diregoes,

pais, alunos, comunidade, enfim, de toda sociedade (BUENO, 1999).

Ainda é frequente verificar as resisténcias de profissionais da educacao,
manifestadas principalmente através de questionamentos, queixas e até mesmo

com expectativas de solugdes rapidas de aplicagdo imediata. O problema ainda



se agrava quando os profissionais acabam totalmente dependentes de apoio ou
assessoria da area da saude. Nestes casos a questdo clinica se sobressai € as
questdes pedagogicas acabam sendo deixadas de lado. E em alguns casos, o
professor se sente desvalorizado e fora do processo por considerar esse aluno
como doente concluindo que ndo pode fazer nada por ele, pois ele precisa de
tratamento clinico, e por muitas vezes exclui o aluno de todo o processo de
ensino-aprendizagem e social, causando frustracdo e fracassos, dificultando

assim a proposta de inclusdo.

Conforme informado, a partir da década de 70 foi implementado o sistema
de integragdo. Desse modo, ao se fazer um histérico da Educagao Especial,
percebe-se uma grande evolucdo, no sentido da integracdo de alunos com
deficiéncia, principalmente quanto ao sistema educacional. A integragdo em
turmas regulares de alunos diagnosticados como Deficientes Intelectuais foi um
exemplo desse trabalho, pois foi uma maneira de atender essas pessoas de uma
forma especifica em escolas regulares, promovendo assim, um tipo de contato

entre alunos com deficiéncia com os alunos nao deficientes.

O paradigma da inclusdo vem ao longo dos anos, buscando a nao
exclusao escolar e propondo agbes que garantam o acesso e permanéncia do
aluno com deficiéncia no ensino regular. No entanto, o paradigma da segregacao
ainda é muito forte e enraizado nas escolas e com todas as dificuldades e
desafios a enfrentar, acabam por reforgcar o desejo de manté-los em espacos
especializados. Até os dias atuais a escola esta estruturada para trabalhar com a

homogeneidade e dificilmente com a diversidade.

As tentativas organizadas por profissionais para ajudar as criangas com
dificuldades sao relativamente recentes e comecaram ha menos de duzentos
anos. Um marco nesse sentido foram os trabalhos de Jean Itard, um médico
francés que tentou educar um menino encontrado vagando em uma floresta nos
arredores de Aveyron, Franca. Apesar de Itard ter sentido que suas tentativas de
ensinar o menino selvagem de Aveyron falharam, um de seus alunos, Edward
Seguin, desenvolveu as abordagens de Itard tornando-se lider reconhecido do

movimento de auxilio as criangas e adultos retardados (termo utilizado pelo CID



10 para definir o individuo com nivel de funcionamento intelectual abaixo de 70-
75).

Seguin foi para os Estados Unidos em 1848, devido a agitacao politica na
Europa. Os esforgos deste pais em educar as criangas Deficientes Intelectuais
foram intensificados pelo trabalho de Seguin. O cuidado e a educagédo do
Deficiente Intelectual nos Estados Unidos mudaram gradativamente das grandes
instituicdes para as classes especializadas das escolas publicas e para a atual
filosofia de integrar as criangas Deficientes Intelectuais a sociedade tanto quanto
possivel. (KIRK,1991).

Ao se fazer um histoérico da Educagédo Especial, percebe-se a grande
evolugdo que houve no sentido da integracdo de alunos com deficiéncia,
principalmente quanto ao sistema educacional. E importante ressaltar que os
alunos integrados nessas turmas sao diagnosticados como Deficientes
Intelectuais que segundo a definicdo da Associagdo Americana de Retardo Mental
(AAMR), sao pessoas que apresentam o funcionamento intelectual abaixo da
média, em fungdo de déficit no desenvolvimento, associadas a duas ou mais
areas da conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em responder
adequadamente as demandas da sociedade nos seguintes aspectos:
comunicacao, cuidados pessoais, habilidades sociais, desempenho na familia e
comunidade, independéncia na locomogéo, saude e segurancga, desempenho

escolar e lazer e trabalho. (Jurdi, 2004, pag. 26).
1.2 - DEFICIENCIA INTELECTUAL / MENTAL

A histéria é capaz de mostrar as diversas concepgdes sobre a
deficiéncia mental / intelectual que foram construidas diante de um contexto
histérico carregado de valores culturais das sociedades. A pessoa com deficiéncia
mental / intelectual sempre foi tratada como diferente, e, além disso, foi lhe
atribuidO um valor ligado aOS seus atributos, e em consequéncia as pessoas
com deficiéncia mental / intelectual acabaram desacreditadas socialmente e

qualificadas como pessoas reduzidas a uma falta, a falta de inteligéncia.



Jurdi (2004) relata em seu estudo que os primeiros conceitos
formulados sobre a deficiéncia mental / intelectual remetiam a compreensao da
deficiéncia como desvio da norma, a partir de termos comparativos com padrbes
estabelecidos como de normalidade. O estudo cientifico da deficiéncia mental se
inicia apenas no século XIX, entdo foram surgindo definicbes que se sucederam

no tempo.

A partir do final da década de 50, a deficiéncia mental passa a ter
definigbes socio — educacionais publicadas nos manuais da American Association
on Mental Retardation — A.A.M.R. No Brasil tais conceitua¢des tém sido adotadas
por o6rgaos relacionados a educacao especial e por os profissionais na area. O
primeiro manual publicado pela AAAM.R. em 1959 conceitua a deficiéncia
intelectual a partir de uma perspectiva sécio- educacional e comportamental

visando uma uniformizagao da linguagem na area.

Hebert (1995) define a deficiéncia intelectual como: “um funcionamento
intelectual subnormal que se origina durante o periodo de desenvolvimento e esta
associado com déficit no comportamento adaptativo.” (Hebert, 1959 apud
Mendes, 1995, p.34). Outros manuais foram publicados trazendo mudancgas
quanto a compreensao mais atualizadas acerca da deficiéncia mental / intelectual
e incluem o sistema de apoio que estas pessoas poderiam necessitar. Em 1992 a

A.A.M.R. definiu a deficiéncia mental como:

Uma substancial limitagdo no funcionamento presente. E
caracterizada por um funcionamento intelectual significativamente
abaixo da média, existindo concorrentemente com limitagdes
relacionadas a duas ou mais das seguintes areas de habilidades
adaptativas: comunicagdo, auto-cuidado, vida no lar, habilidades
sociais, uso da comunidade, auto diregdo, saude e seguranga,
desempenho académico funciona, lazer e trabalho. O retardo mental
manifesta-se antes dos 18 anos.” (A.AM.R., 1992, apud MENDES,
1995, p.45)

Para alguns autores esta definicdo referiu-se a um avango no
desenvolvimento conceitual impedindo que fossem usados exclusivamente o grau
de comprometimento intelectual, segundo Jurdi (2004) tal conceituagcdo abriu
brechas para que as habilidades adaptativas, fossem consideradas em relagao a
um ajustamento entre as capacidades dos individuos e as expectativas do meio

em que vivem. Tais conceitos ainda foram muitas vezes reformuladas. Segundo a
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atual American Association on Intellectual and Developmental Disabilities —
AAIDD, deficiéncia intelectual/mental € a “incapacidade caracterizada por
importantes limitacbes, tanto no funcionamento intelectual como no
comportamento adaptativo, expressa nas habilidades adaptativas conceituais,
sociais e praticas. Essa incapacidade tem inicio antes dos 18 anos de idade”
(AAMR, 2006, P. 20).

A Orientagdo Pedagogica que rege o Ensino Especial nas escolas

publicas do Distrito Federal conceitua a deficiéncia intelectual como:

As habilidades intelectuais referem-se a inteligéncia, compreendida
como uma habilidade mental geral, cuja aplicagdo da-se por meio do
raciocinio, do planejamento, da resolugcdo de problemas, do
pensamento abstrato, da compreensao de idéias complexas e da
aprendizagem rapida, baseadas nas experiéncias da propria pessoa.
O comportamento adaptativo é a reunido as habilidades conceituais,
sociais e praticas que foram aprendidas pelas pessoas e sao
colocadas em pratica em cotidiano. Quanto a participagao, interagdes
podem ser verificadas pelo envolvimento da pessoa em atividades
sociais cotidianas. (DISTRITO FEDERAL, 2010).

Contudo, apesar das mudancas e avangos das concepgdes conceituais
ainda assim permanece na sociedade uma discriminagdo em relagcdo aos
deficientes mentais / intelectuais. “Continua-se a ter um juizo depreciativo e de
cunho organico sobre a deficiéncia. Indica¢cdes desse fato podem, por exemplo,
ser encontrados no censo do IBGE de 1996 que traz a seguinte definigdo sobre a
deficiéncia mental: pessoa com retardamento mental resultado de lesdo ou
sindrome irreversivel, que se manifesta durante a infancia e se caracteriza por
grande dificuldade de aprendizagem e adaptag¢ao social.” (Jannuzzi, p. 153 apud
Campos, 2008 p. 15).

1.3 - A MATEMATICA E A EDUCAGAO ESPECIAL

A Educacdo Especial visa o atendimento e a promog¢adao do
desenvolvimento de individuos que nao se beneficiam significativamente das
situacdes tradicionais de educacao, por limitacdes ou peculiaridades de diferentes
naturezas. Deve englobar todos os servigos, procedimentos, instituicbes que se
dedicam ao individuo com deficiéncia, vao além da educacéao escolar, incluindo os
campos de reabilitacdo fisica, estimulacdo precoce e areas afins. Importante

lembrar que todos os alunos possuem conhecimentos de realidade e que nao
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podem ser desconsiderado, pois faz parte de sua histéria de vida, exigindo uma

forma diferenciada no sistema de aprendizagem (AMARAL, 1994).

Os alunos Deficientes Intelectuais podem possuir mais dificuldades em
adquirir as nogdes basicas para a aprendizagem da matematica possivelmente
devido a limitacdo de suas experiéncias e, consequentemente, podem ter
dificuldades em efetuar as necessarias construgdes logicas. Para Rossit, (2004)
criangas com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades na aprendizagem de
conceitos abstratos, em focar a atencdo, quanto a memdria, tendem a esquecer
mais depressa que 0s seus colegas nao deficientes. Demonstram dificuldades na
resolugdo de problemas e em generalizar para situagbes novas a informagao
apreendida, ndao impedindo, no entanto, em generalizar situagdes especificas

utilizando um conjunto de regras.

Os diferentes tipos de aprendizagens processam-se de forma lenta
tornando-se importante focar a atengdo apenas nos objetivos que realmente se
quer ensinar, criar situagcdes de aprendizagem positivas e significativas,
preferencialmente nos ambientes naturais do aluno e de uma forma o mais
concreta possivel, para que este se sinta motivado e com predisposicao para
aprender. Tendo em conta as dificuldades destas criangas em efetuar a aquisi¢cao
de conceitos abstratos bem como generalizar e transferir os comportamentos e
aprendizagens adquiridas para novas situagcbes, € necessario que estas
aquisicbes se processem nos contextos e situagdes o mais variado e natural
possivel. (Rossit, 2004).

No que se refere ao aprendizado de matematica, de forma mais especifica,
é fundamental compreender, a aquisigdo mental do nimero nao se da por simples
aprendizagem. Segundo Piaget: “para comecar a operacionalizar o numero,
conceitualmente, a crianca deve estar perceptivamente matura e ter determinadas
estruturas mentais, pois por meio de atos exploratorios, a crianga ira verificar as
relacbes numéricas.” (Piaget 1977, apud Copetti e Machado 2007, p. 53).
Segundo LEONTIEV (1991), “durante o processo de educagéo escolar, a crianga
parte de suas proprias generalizagdes e significados, na verdade, ela ndo sai de
seus conceitos, mas sim, entra em um novo caminho acompanhado destes,

juntamente com a analise intelectual, da comparacdo, da unificacdo e do
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estabelecimento de relagdes logicas. A crianga raciocina, segundo as explicagbes
recebidas, e entdo reproduz operagdes légicas, e novas para ela, e de transigao

de uma generalizagao para outras generalizagées.” (p. 31).

Com base nessas afirmagdes compreende-se que € preciso que o
professor crie condigbes de aprendizagem para que os conceitos matematicos
sejam elaborados pelas criangas com deficiéncia intelectual. Os conceitos,

segundo Vigotski apud Pacheco e Shimazaki (1988).

Sao formados nas mais diferentes interagées do sujeito com o objeto
de conhecimento, interacbes essas sempre mediadas por outros.
Para aquisicdo do conceito cientifico € necessario que o professor
identifique os conhecimentos que os alunos ja possuem, e que ja
construiram nas mais diferentes interagbes e aqueles que estdo em
fase de construgdo, que o autor chama de zona de desenvolvimento
proximal, e que poderdo ser consolidados com a mediacdo do
professor. (p.88).

Ainda citando Vigotski € importante destacar que o professor deve se

tornar responsavel por

Localizar ou criar sucessivas zonas de desenvolvimento proximal
para consolida-las, este € um aspecto essencial do aprendizado, pois
é o fato de ele criar a zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o
aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento
que séo capazes de operar somente quando a crianga interage como
seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros.
Este € o momento em que professor e aluno trabalham juntos na
busca de significados. (Vigotski, 1988 apud Pacheco e Shimazaki,
p.88).

D’Ambrésio (2010), afirma que “todo conhecimento é resultado de um
longo processo cumulativo de geragao, organizacao intelectual, de organizagao
social e de difusdo, naturalmente n&o dicotdmico entre si.” Também ressalta que
a matematica esta presente no cotidiano de qualquer pessoa, povo, cultura, e
esta ndo precisa ser necessariamente a matematica do curriculo escolar. A
Matematica esta presente em diversas situagbes do nosso dia-a-dia. Segundo
D’Ambrosio (1996, p. 84), “a Matematica esta presente no cotidiano de qualquer
pessoa, povo, cultura, e esta ndo precisa ser necessariamente a matematica dos
curriculos escolares. A vivéncia que os alunos trazem do cotidiano é cheia de

matematica que deveriam ser aproveitadas para a aprendizagem.”
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Com base nessas discussdes acerca da inclusdo escolar, da deficiéncia
intelectual e acerca do aprendizado matematico, apresentemos a seguir os

objetivos do presente estudo.
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2 - OBJETIVOS

2.1 - OBJETIVO GERAL

Identificar, analisar e discutir as concepgdes sobre a construgdo do conhecimento
matematico por alunos com diagnéstico de Deficiéncia Intelectual em turmas das
séries iniciais do ensino regular do, com base nas narrativas de um grupo de

professores da rede publica de ensino.
2.2 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

* |dentificar as metodologias usadas pelos professores no ensino da
matematica nas classes com alunos integrados.

» l|dentificar as principais dificuldades encontradas pelos professores
participantes da pesquisa no ensino da matematica.

» lIdentificar as principais dificuldades na aprendizagem dos alunos

pesquisados.
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3 - METODOLOGIA

3.1 - FUNDAMENTOS E ESTRATEGIA DA PESQUISA

A metodologia utilizada neste estudo é caracterizada por uma pesquisa
de cunho qualitativa realizada por meio de entrevistas com cinco professores que
atuam na rede publica de ensino do Distrito Federal. Com ela, procurou-se
estudar e analisar o processo de ensino e aprendizagem matematica de criangas
com deficiéncia intelectual fim de obter informagdes sobre sujeitos envolvidos em

situacdes propostas pelo estudo.

A respeito da metodologia qualitativa Silva e Menezes (2001, p. 20)

afirmam:

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relagao dindmica entre
0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzidos em numeros. A interpretacdo dos fendmenos e atribuicédo
de significados sdo basicos no processo qualitativo. Nao requer o uso
de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte
direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. O
processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

Quanto ao uso de entrevistas em pesquisas qualitativas Fontenelle
(2008, p. 23), afirma “a entrevista feita com profundidade é aquela que se torna
uma conversa face a face, pela qual é possivel buscar informacdes sobre o

assunto estudado.”

Sendo assim, para o estudo em questdo, foram realizadas cinco
entrevistas com questbes abertas com professores de turmas regulares com
alunos deficientes intelectuais incluidos, para obter informacdes sobre o processo

de aprendizagem destes alunos.
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3.2 - LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

3.2.1 - LOCAL

Para realizacdo desta pesquisa foram selecionadas duas escolas da
rede publica do Distrito Federal da Regional do Gama que possuem turmas do

ensino regular com alunos Deficientes Intelectuais integrados.

ESCOLA 1
1° ano 2° ano 3% ano 32 série |42 série Acellera/ SE
Liga
Matutino 03 02 03 02 02 01
Vespertino 03 02 02 02 03 01

Tabela 1

Das turmas dessa escola, trés turmas sao de Integracao Inversa (turmas
do Ensino Regular com alunos incluidos que possuem numero reduzido de alunos
conforme Estratégia de Matricula da SEE/DF), ou seja, estas turmas possuem um
ou mais alunos integrados. S&o elas: um 1° ano no turno matutino, um 3° ano no
turno matutino e outro no turno vespertino. No 1° ano ha dois alunos com
diagnéstico de Deficiéncia Intelectual e mais 13 alunos; no 3° ano matutino a
turma é composta por dois alunos com Deficiéncia Intelectual e um aluno com
Deficiéncia Fisica e mais 12 alunos, e por fim, a turma de 3° ano vespertino é
formada por um aluno com Deficiéncia Intelectual e um aluno com Deficiéncia

Fisica e mais 13 alunos.

A escola possui 26 professores regentes, 02 coordenadores
pedagdgicos, 01 professor da sala de recursos, 01 Pedagogo fixo e 01 psicélogo
itinerante do Servigco de Apoio Especializado, 01 professor readaptado na sala de
leitura. A Direcdo € composta por 01 Diretor, 01 Vice Diretor, 01 Supervisor
Administrativo e 01 Supervisor Pedagdgico, Chefe de Secretaria e um Auxiliar. A

parte de limpeza e seguranga da escola é feita através de uma firma terceirizada.
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ESCOLA 2
1° ano 2° ano 3% ano 32 série |42 série Acel.era/
Se Liga
Matutino 02 02 03 01 02 --
Vespertino 02 02 03 01 01 --

Tabela 2

Duas turmas desta escola sado de Integragao Inversa. Sao elas: um 3°
ano no turno matutino e outro no turno vespertino. A turma de 3° ano matutino é
formada por dois alunos com Deficiéncia Intelectual e um aluno com Deficiéncia
Fisica e mais 11 alunos; a turma de 3° ano vespertino € composta por um aluno
com Sindrome de Down com o diagnéstico de Deficiéncia Intelectual e outro aluno

com o mesmo diagnostico e mais 13 alunos.

A escola possui 19 professores regentes, 02 coordenadores
pedagogicos, 01 professor da sala de recursos, 01 Pedagogo e um psicologo
itinerante do Servigo de Apoio Especializado, 01 professor readaptado (20 horas)
na sala de leitura. A Direcdo € composta por 01 Diretor, 01 Vice Diretor, 01
Supervisor Administrativo e 01 Supervisor Pedagogico, Chefe de Secretaria e um
Auxiliar. A parte de limpeza da escola é feita através de uma firma terceirizada,
possui ainda oito funcionarios da carreira assisténcia, sendo duas porteiras e

duas merendeiras, e quatro vigias noturnos.

3.2.2 - SUJEITOS DA PESQUISA

Foram entrevistados cinco professores. Todos sdo professores
concursados da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, com
lotagdo na Diretoria Regional do Gama, sendo que trés lotados na Escola 1 e dois

na Escola 2.
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3.2.3 - INSTRUMENTOS E MATERIAIS

PROCEDIMENTO RECURSO UTILIZADO
Entrevista Roteiro de Entrevista
Gravacao MP4 e MP3
Anotacdes Papel, caneta

Transcricao Fone de ouvido, notebook
Analise dos dados coletados Transcri¢gdes das entrevistas e
anotacoes

Tabela 3

3.3 - PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUGAO DE DADOS

Para a realizagdo da pesquisa, optou-se pela utilizagcdo de
entrevista padronizada, com um roteiro previamente estabelecido (anexo A). A
entrevista foi constituida de 25 questbes, sendo que, a primeira parte (01 a 05)
destinou-se a caracterizar os professores, quanto a formacao, tempo de profisséo
e experiéncia no Ensino Especial. A segunda parte (questées de 06 a 11) teve
como objetivo colher dados sobre o processo de adaptagao dos alunos integrados
em relacao a turma e o professor. Enfim, as (questdes de 11 a 25) correspondem
especificamente ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica, e os
procedimentos necessarios a adequacdao dos conteudos para os alunos

integrados.

A elaboragdo da entrevista teve como base a literatura
consultada. A coleta de dados se deu em dias diferentes, com datas pré-
estabelecidas de acordo com a disponibilidade de cada professor entrevistado, e

todas as entrevistas foram realizadas pelo pesquisador.

As entrevistas foram gravadas utilizando-se dois aparelhos sendo
um MP3 e um MP4. Apds esta coleta de dados foi feita a transcricao das
entrevistas para uma analise detalhada dos dados coletados fazendo uma
comparagao com a contextualizacido apresentada no primeiro capitulo deste
estudo. A analise dos dados coletados constituiu de um recorte parcial da
realidade, e, portanto foram interpretadas e contextualizadas dentro do processo
ensino/aprendizagem relacionando a literatura disponivel acerca do tema

pesquisado.
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4- ANALISE E RESULTADOS

Apds a analise da contextualizacao tedrica e a coleta de dados
através das entrevistas, este capitulo tem como objetivo realizar a apresentagao
dos resultados e sua analise. Este capitulo esta dividido por categorias
identificadas, onde serdao distribuidos recortes de falas dos professores
entrevistados seguidos de sua anadlise. Os professores estdo identificados por

letras que vao de A a E.
Os topicos estado assim distribuidos:

Caracterizacao dos professores regentes das turmas que tém alunos
integrados com Deficiéncia Intelectual;

O processo de adaptagao destes alunos junto a turma e o professor;

O processo de aprendizagem destes alunos e, especificamente, o

processo de aprendizagem da Matematica.

4.1 - CARACATERIZAGAO DOS PROFESSORES

PROFESSOR (IDADE TEMPO DE FORMACAO EXPERIENCIA NO
SERVICO ENSINO ESPECIAL

A 47 26 Pos graduacao Sim

B 38 18 Po6s graduacao Sim

C 29 09 Poés graduacao Sim

D 31 15 Po6s graduacao Sim

E 42 23 Po6s graduacao Sim

Tabela 4

Conforme a tabela 3, nota-se que todos professores possuem
experiéncia no Ensino Especial: Professor A: 11 anos; B: 15 anos; C: 3 anos; D: 7
anos e E: 1 ano. Segundo relatos dos mesmos, todos sentem-se capacitados
para trabalhar com alunos com Deficiéncia Intelectual. O professor E foi o que
disse ter mais dificuldades, tendo atribuido tal dificuldade, principalmente, por

causa da falta de experiéncia e também de cursos na area. O professor E ainda
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ressalva que: “ndo basta cursos apenas tedricos que trazem definicbes, mas que
ajudem na pratica, no dia a dia junto ao aluno com Deficiéncia Intelectual”. O
professor A relatou que, apesar de toda a sua experiéncia, e apesar das
vantagens de se trabalhar com turmas de Integragdo Inversa?, ainda sente
dificuldades principalmente “na busca de novas metodologias que possam ser

mais atraentes a este aluno”.

Quanto a formacao, todos os professores afirmaram possuir Pos-
Graduacdo, mas nenhuma com relacdo ao Ensino Especial. Professor A:
Educacao Infantil e Metodologia do Ensino; B: Administracdo Escolar; C e D:
Psicopedagogia; E: Leitura e Escrita. Assim como relatado anteriormente por um
dos professores entrevistados, todos os outros sentem a necessidade de cursos
especificos na area e voltados a pratica. O professor B relatou a dificuldade da
primeira vez que foi dar aula para uma turma com aluno integrado e a dificuldade
pela qual passou “sem experiéncia, sem conhecimento e sem material para

trabalhar com o aluno, foi um desastre”.

Através dos relatos, percebe-se a necessidade de que seja
garantida a capacitagao destes professores para o atendimento destes alunos.
Contudo, dentro da Secretaria de Educacado do Distrito Federal observa-se um
agravante em relagdo a escolha de turmas pelos professores no inicio do ano, ja
que, geralmente estas turmas com alunos incluidos s&o consideradas “turmas
problemas” Assim tais turmas acabam sendo regidas por professores novatos ou
contratos temporarios, o que dificulta ainda mais o processo de aprendizagem dos
alunos. Além do professor ndo estar capacitado, ainda ha o risco de que esses

alunos sofram com constantes trocas de professores ao longo do ano.

O documento “Referenciais para Formagao de Professores” (MEC, 1999, p.
03) indica que: “O professor precisa ter condicbes de se desenvolver
profissionalmente para assumir com autonomia o comando de seu trabalho, pois
sO assim podera oferecer as condicdes necessarias para o desenvolvimento de

seus alunos, atendendo as suas diferencas culturais, sociais e individuais”. E

De acordo com o decreto 22.912/2002 as classes de Integragdo Inversa devem obedecer a proporgdo de 1/3 de
alunos ndo deficientes, nas areas de Deficiéncia Mental, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisica e Condutas Tipicas de
Sindromes. O caso das Condutas Tipicas de Sindrome, a modulagdo sera de 1 (um) aluno autista para cada 5 (cinco) a
10 (dez) alunos normais.
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claro que, a formacdo do professor € sua profissionalizagdo por meio do
desenvolvimento de competéncias permitindo assim a cumprir suas fungdes
possam entdao contemplar as dimensdes técnicas, sociais e politicas que sao

muito importantes e imprescindiveis ao processo de ensino.

4.2 - 0 PROCESSO DE ADAPTAGAO

Os alunos com deficiéncia (Intelectual, auditiva, visual, fisica) ou com
Transtorno Geral do Desenvolvimento (TGD) s&o incluidos em turmas nas
escolas publicas do Distrito Federal, de acordo com estratégia de matricula
instituida pela Secretaria de Educacdo. Neste documento € determinado o
numero de alunos que deve ter cada turma com aluno integrado e quantos alunos
deficientes sdo aceitos em cada turma. Segue o quadro relativo a integragao do
aluno Deficiente Intelectual em turmas do 1° Periodo da Educacao Infantil ao 5°

ano do Ensino Fundamental:

5.3.4.1 QUADRO DE FORMAGAO DE TURMAS

5.3.4.1.1 DEFICIENCIA INTELECTUAL (D1): estudantes com limitagées significativas no funcionamento intelectual e comportamento adaptativo,
sendo expressa nas habilidades sociais, conceituais e praticas, originadas antes dos 18 (dezoito) anos de idade.

. P Classes Especiais Integragéo Inversa
Petiodos e Seriesifnte N total de estudantes DI s N°. de estudantes DI N° total de
Professor especializado
Etapas e por turma por turma estudantes por turma
Modalidades 1° perfodo Nao ha classe 1a3 15
da Educacdo .
Pré-Escola il
2° periodo Nao ha classe 1a3 15
1°ano 1a3 15
2°ano 1 profe 1a3 18
professor
oA 10a 15 alunos s 123 18
3% série/ 4° ano 1a3 20
Nao haclasse
Ensino Séries/Anos
Fundamental Iniciais

4" serie/5” ano

Estratégia de matricula para Escola Publica do Distrito Federal 2010

Todos os professores entrevistados sado de turmas de integracdo inversa,

com no maximo 18 alunos, sendo que a turma de 1° ano tem no maximo 15
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alunos. Contudo, os professores A e B se queixaram que suas turmas sao
formadas, além dos alunos integrados, por alunos com problemas de
comportamento e aprendizagem, o que acaba prejudicando o processo de ensino-
aprendizagem. Neste caso, o professor precisa atender de forma diferenciada
estes alunos prejudicando o atendimento aos alunos integrados. O professor A
ainda completa: “As vezes mal tenho tempo de respirar, em minha turma os
alunos se dividem em quatro niveis diferentes de aprendizagem, entdo sou
obrigada fazer trabalho diversificado o que leva grande parte de meu tempo
impedindo as vezes que eu oferega a devida atengdo aos alunos integrados.” A
queixa da professora revela uma dificuldade da professora em administrar
processos diversificados em sala de aula e até mesmo uma certa incoeréncia,

visto que classes regulares ndo sédo garantia de aprendizados homogéneo.

Quanto ao processo de adaptacdo, estes alunos ndao demonstram
dificuldades, muitos ja estdo na escola ha algum tempo e tém um bom
relacionamento com os demais alunos. Segundo o professor E, eles sao até
mesmo muito populares na escola, todos conversam com eles e ajudam quando
necessitam como, por exemplo, na ida ao banheiro ou durante o intervalo, e
também nas atividades desportivas. Em sala de aula, o professor C queixou-se
quanto ao seu aluno que, por muitas vezes, provoca 0s outros colegas o que
acaba tendo como consequéncia o seu isolamento por parte dos outros alunos.
Isso revela dificuldades do professor em mediar, com os demais alunos, a

inclusdo dos alunos.

Os professores entrevistados nao relataram dificuldade de
adaptagdo com os alunos integrados, apenas o professor C relatou sua
dificuldade no inicio do ano com um de seus alunos integrados: “Demorei a
acostumar com seu comportamento, ele muitas vezes agredia os colegas e falava
palavrées o que acabava irritando a mim e a turma de forma geral, porém com o
tempo e com o auxilio do professor da Sala de Recursos esta situacdo foi
mudando e aos poucos ele foi melhorando seu comportamento, assim como sua
aprendizagem, tanto que pelo Estudo de Caso realizado na semana passada ele
sera o unico aluno integrado aprovado na escola.” Observa-se a importancia de

um trabalho integrado na escola principalmente do professor com o profissional
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de atendimento especializado (sala de recursos), que neste caso fui fundamental
para a melhoria da conduta do aluno o que ainda favoreceu no processo de

aprendizagem.

Infelizmente o atendimento educacional especializado ainda nao é
realizado de forma adequada, e por muitas vezes restringe-se apenas ao reforgo
de conteudos. Porém, ha muito tempo profissionais da area da Educacgao
Especial lutam para modificar esta visao, e muitos profissionais ja trabalham com
outra concepcao deste servico. “O atendimento educacional especializado
decorre de uma nova visdo da Educacado Especial, sustentada legalmente e é
uma das condicbes para 0 sucesso da inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia. Esse atendimento existe para que os alunos possam aprender o que
é diferente do curriculo do ensino comum e que é necessario para que possam

ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia.” (BATISTA, 2006 p.17).

Esses alunos sdo atendidos na sala de recursos no horario contrario ao de
aula, porém, como nestas escolas o profissional de atendimento especializado
esta sempre presente na escola, o professor sempre que necessita pede auxilio,
conforme informacbes dos professores entrevistados: “Estes alunos sao
imprevisiveis” (professor E). Para BATISTA (2006, P.10), “A deficiéncia mental
constitui um impasse para o0 ensino na escola comum e para a definicdo do seu
atendimento especializado, pela complexidade do seu conceito e pela grande

quantidade e variedades de abordagens do mesmo”.
4.3 — O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

A Matematica, segundo os professores entrevistados, €, de forma geral,
ensinada através de material concreto e atividades escritas. Com os alunos que
apresentam deficiéncia intelectual, os professores trabalham individualmente e
deixam que utilizem o material concreto durante todas as atividades escritas, e
durante os exercicios principalmente. O professor A relata que ndo tem como ter
uma didatica presa a uma férmula precisa, “todos os momentos sdo pensados de
uma maneira unica, mesmo fazendo um planejamento anterior, muitas vezes
conforme a situagdo tem que muda-lo completamente, aproveitando de uma

situagdo que naquele momento pode favorecer outro conteudo nédo previsto no
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planejamento”, ela usa uma caixa especifica para o trabalho com Matematica
para cada aluno integrado esta caixa contém canudos, ligas, palitos, pecas de
material dourado e ainda ressalta que através deste material e o atendimento
individualizado o rendimento de seus alunos integrados tém melhorado muito:

“Eles ja pegam suas caixas logo que recebem uma atividade de matematica’.

De modo geral, através das falas dos professores entrevistados, nota-se a
preocupacao com o uso do material concreto, principalmente no trabalho com os
alunos com deficiéncia, no entanto, alguns professores queixam-se deste trabalho
nao ser suficiente para que o aluno aprenda: “As vezes fago... trago para a sala
varios jogos, materiais diferentes, porém apesar do interesse pelo novo, parece
que ndo consigo a conexdo entre o material e o que tem que ser aprendido”
(Professor C). Neste sentido, observa-se a necessidade que o professor saiba
como utilizar este material de maneira que este tenha uma ligagdo com o contexto
da crianga. Segundo Carraher e Schilemann (1989 p.179): “Nao precisamos de
objetos na sala de aula, mas de objetivos na sala de aula, de situacbes em que o
problema implique a utilizagdo dos principios légico-matematicos a serem
ensinados”. Para os autores o material pode ser considerado como um conjunto
de objetos existentes apenas na escola, sendo assim abstratos, para a finalidade
de ensino, ndo tem qualquer conexao com o mundo da crianga. Isto significa, que

s6 a utilizagcdo do material concreto por si, ndo basta.

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000, p. 24), “talvez em nenhuma outra
forma de educacg&o os recursos didaticos assumam tanta importancia como na
educagao especial de pessoas deficientes” . A manipulagdo de diferentes
materiais ajuda no desenvolvimento das percepgdes, o que facilita muito a
compreensdo dos conceitos estudados. E necessario o professor que tem em sua
sala de aula um aluno com deficiéncia, compreenda que n&o ha limite para a
criatividade e para a utilizagdo de recursos pedagdgicos e estratégias adequadas

que motivam sua vontade de aprender.

O professor C relata que um de seus alunos com deficiéncia tem um
raciocinio muito bom para os exercicios matematicos, as vezes, precisa até
mesmo chamar sua atengao: “quando fazemos desafios matematicos ele sempre

responde todos na frente e impede que outros alunos respondam também.”
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Na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal os conteudos de
matematica para os alunos incluidos sédo orientados pela adequacgao curricular
feita juntamente pelo professor da sala de aula e o professor da sala de recursos.
Esta adequacado limita os conteudos necessarios para que aluno aprenda por
determinado tempo, geralmente esta adequacéo é feita semestralmente, mas nao
impede que a qualqguer momento possa ser alterada, dependendo do
desenvolvimento de cada aluno. Para a realizagdo desta adequagao € necessario
um bom conhecimento do histérico do aluno e o nivel de sua aprendizagem, a
participacado do professor é essencial neste processo, porque € através dele que o
professor da sala de recursos vai obter as informagdes necessarias para a

adequacao (vide anexo B).

Alguns alunos tém muitas dificuldades em vencer sua adequagao, mesmo
que esta tenha sido realizada de forma cautelosa e dentro do nivel de Zona de
Desenvolvimento Proximal do aluno. O professor C relata que seu aluno superou
a sua adequacao, além disso, foi além do conteudo previsto para a turma, porém
seu outro aluno ndo conseguiu alcangar o0s objetivos propostos por sua
adequacao semestral nem mesmo durante todo o ano. Essa analise revela a
dinamica envolvida no contexto escolar e, a necessidade, que os planejamentos e
propostas sejam revistos com frequéncia. Na adequacgao é especificada também
a metodologia que deve ser usada pelo professor para que o aluno possa vencer
0s objetivos propostos. As adaptagbes da adequacao curricular s&o divididas em:

organizativas, metodoldgicas e didaticas e temporalidade.

O professor E informou em sua entrevista que segue rigorosamente o que
a adequacgao curricular do aluno propde e, sempre que necessita de alguma
adaptagao em sua metodologia, mesmo que isso ndo seja muito frequente, essa
necessidade de mudanga é informada ao professor da Sala de Recursos e
modificada a adequagdo. O professor A que ja tem uma boa experiéncia com
ensino especial, lembrou em sua entrevista o quanto era mais dificil quando nao
havia a ajuda de um professor especializado na area para a realizacdo da

adequacao curricular, assim como, as outras orientacdes necessarias.

Todos os professores consideraram que os conteudos que os alunos com

Deficiéncia Intelectual mais tém dificuldades sdo os de Matematica, apesar de
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todos terem ainda muita dificuldade no processo de alfabetizacio, processo pelo
qual todos os alunos dos professores entrevistados estdo passando. O professor
B acredita que o fato da dificuldade de abstragcdo destes alunos pode ser uma das
principais causas de todas as dificuldades que encontram no conhecimento
matematico. E essa dificuldade é uma das principais barreiras encontradas pelo
professor, que nas entrevistas demonstraram nao saber como proceder nesses
casos, ja que, entendem que ja fazem tudo que conhecem para estimular a
aprendizagem destes alunos, e por isso acham necessario uma melhor

preparacao pratica para o trabalho com estes alunos.

Analisando as entrevistas percebe a dificuldade dos professores
compreenderem a necessidade que estes alunos incluidos tém de orientacdo, de
auxilio para a realizacido das atividades propostas pelos professores em sala, ou
seja, a constituicdo da “zona de desenvolvimento proximal” (ZPD). Para Vigotski
apud Pacheco e Shimazaki (1988), o professor deve ajudar o aluno a fim de que

ele possa adquirir sua independéncia intelectual.

Apesar de todas as dificuldades relatadas ao decorrer das
entrevistas, todos os professores entrevistados concordaram que 0s servigos
oferecidos para apoiar seus trabalhos em sala de aula tém favorecido muito o
desenvolvimento dos alunos integrados, servicos como a Sala de Recursos que
trabalha com os alunos no horario contrario aos seus horarios de aula, no sentido
de complementar o trabalho do professor e ao mesmo tempo apoiando o
professor em todos os aspectos que dizem respeito ao aluno integrado como
materiais, orientagcdes entre outros e também o Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem que além de avaliar o aluno, ja que conta com a presencga do
profissional de psicologia também fornece apoio quanto a orientagées, estudos de
casos e encaminhamentos para complementagao diagndstica ou conforme outras
necessidades. As duas escolas as quais pertencem os professores entrevistados
possuem estes servicos a disposicdo e segundo estes professores sempre
solicitam estes profissionais para tratar de assuntos relacionados aos alunos

integrados.

Foi percebido também que ndo ha mudancgas consideraveis

quanto a metodologia aplicada com os alunos incluidos em relacdo aos demais
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alunos das turmas pesquisadas, a diferengca mais notada foi o atendimento mais
individualizado, porém a procura por outros recursos ou mesmo outras praticas
que ser utilizadas para facilitar o processo de aprendizagem destes alunos é
pouca. E de fundamental importancia que o professor da sala de recursos esteja
em consonancia com o professor regente, para que o aluno com deficiéncia possa
aproveitar ao maximo os recursos didaticos pedagdgicos utilizados, o que pode

resultar em um melhor desenvolvimento cognitivo e social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho houve como primeiro desafio tragar o perfil do
professor que trabalha com turma de alunos incluidos dado o protagonismo
desses professores neste processo. Para isso, foi indispensavel primeiramente
entender como esse professor chegou a essa turma e o como foi sua “incluséao’,
ou seja, sua adaptacao, apds conhecer seus alunos. O fato de ter uma turma com
diferentes niveis de aprendizagem ou mesmo de comportamentos € um fator
constante no trabalho do professor, neste caso a turma exige de forma mais
contundente um trabalho diferenciado devido as especificidades dos alunos com e

sem deficiéncia.

Os professores demonstraram que se adaptaram bem ao trabalho com
estes alunos, pois perceberam a necessidade de um trabalho individualizado e
diversificado, assim como a utilizacdo de materiais alternativos que facilitem a
compreensao dos alunos dos conteudos ensinados. Outro fator importante
percebido nas entrevistas,foi a utilizagdo dos servigos de apoio (Sala de Recursos
e Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem) que servem de auxilio ao
professor e estes alunos, como no preenchimento da adequacgao curricular,
importante instrumento que pode nortear o trabalho do professor, ja que, traca os
objetivos necessarios para que os alunos com deficiéncia intelectual integrados
no Ensino Regular alcancem em um determinado tempo, sendo que, nao trata-se
de um instrumento engessado que ndo possa sofrer modificacbes durante o

processo.

Através da analise das entrevistas, observou-se que de acordo com 0s
professores, que as dificuldades apresentadas pelos alunos deficientes
intelectuais incluidos no Ensino Regular durante a construgdo do conhecimento
matematico persiste, mesmo com os esforcos dos profissionais que estao
diretamente envolvidos neste processo. Contudo, além da dificuldade da crianga,
se identifica praticas que parecem também dificultar o processo de aprendizagem

dessas criangas. Isto €, as proprias narrativas dos professores indicam a

necessidade da contextualizagdo do ensino da matematica e para isso o
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professor tem que conhecer e interpretar a realidade sociocultural dos seus

alunos e da comunidade onde se insere a escola.

O decorrer do estudo faz-se compreender a necessidade da
contextualizacdo do ensino da matematica e para isso o professor tem que
conhecer e interpretar a realidade sociocultural dos seus alunos e da comunidade
onde se insere a escola. Esta necessidade ainda € mais clara quando nos
reportamos aos elementos da teoria de Vigostski sobre o papel do sentido e do
significado na aprendizagem, onde fica clara a importdncia do conhecimento
elaborado com base em situagdes praticas de vida durante o processo de
construcdo do conhecimento matematico, que fica ainda mais em evidéncia
quando o aluno ao realizar uma determinada atividade, vai formando
representacdes a seu respeito. E a na riqueza dessas representacdes que sera
possivel de ir além da simples descricdo ou mesmo da memorizagdo do conteudo

estudado.

O estudo nos permite a reflexdo sobre a necessidade de que os
professores estejam bem preparados para o trabalho com estes alunos, que
segundo demonstra a anadlise dos dados muitas vezes o professor sem
experiéncia ou mesmo conhecimento suficiente para o trabalho com estes alunos

acaba dificultando este processo de aprendizagem.

Contudo, este estudo ainda nao se concluiu. Faz-se necessario
aprofunda-lo com o objetivo de discutir com todos os envolvidos neste processo
na escola, as questdes relativas ao processo de aquisicdo do conhecimento
matematico, as dificuldades e propostas de trabalho, no sentido de principalmente
levar novas ideias ao trabalho pedagdgico do professor em sala visando facilitar

este processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.
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(ANEXO A)
ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 - Nome:

2 - Formagao:

3 - Formacao especifica para o ensino especial:

4 - Quanto tempo de profisséo:

5 - Experiéncia com Ensino Especial:

6 - Qual série ou ano que vocé atua?

7 - Vocé possui alunos incluidos em sua sala de aula? Quantos?

8 - Algum deles possui diagnostico de Deficiente Intelectual?

9 - Comente um pouco sobre esses alunos. Como eles sdao? Como se comportam
na sala de aula?

10 - Como foi a adaptagao destes alunos em relacdo aos outros alunos da turma?
11 - Vocé tem alguma dificuldade para trabalhar com esses alunos, quais?

12 - Fale um pouco sobre o ensino da matematica de uma forma geral.

13 - Vocé observa alguma diferenga no ensino da matematica para turmas
inclusivas? Por qué?

14 - Qual a metodologia utilizada com a turma nas aulas de matematica?

15- Como vocé faz a relagdo entre o conteudo a ser passado com o
conhecimento matematico trazido pelas criancas de seu universo social e
familiar?

16 - No ensino da Matematica a metodologia aplicada aos alunos diagnosticados
é diferente dos demais alunos?

17 - Em relacdo a construgcdo do conhecimento matematico quais as principais
dificuldades que seus alunos (todos) apresentam?

18 - E especificamente seu(s) aluno(s) que é(sédo) diagnosticado(s)?

19 - Quais sado as principais medidas tomadas diante destas dificuldades em
relagao a turma toda?

20 - E especificamente em relagdo ao(s) aluno(s) diagnosticados?

21 - Quanto aos alunos diagnosticados vocé vé a necessidade de uma
adequacao curricular no conteudo de matematica?

22 - Este(s) aluno(s) possui(em) uma adequacao curricular? Como foi feita? Com

ajuda de quem?
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23 - Quais os critérios utilizados para selecdo dos conteudos e metodologia para
a elaboragao da adequacao?

24 - Tendo em vista que os alunos com diagndstico de deficiéncia intelectual tém
mais dificuldades em efetuar a aquisicdo de conceitos abstratos, quais as
mudancas em seus procedimentos em relagao a esta caracteristica?

25 - Como vocé avalia o sistema de inclusdo adotado nas escolas? Em relacéo,
por exemplo, a numero de alunos por turma, apoio especializado, material

adaptado e outros recursos necessarios?



38

(ANEXO B)
REGISTRO INDIVIDUAL DAS ADEQUACOES

1. Identificacdo do aluno

Nome Completo do Aluno:
Data de Nascimento: Série/Turma/Turno: 3° ano / vespertino
Tipo de deficiéncia/Diagnostico do aluno: Deficiéncia Intelectual Escola atual:
Professor(a):
Filiacao: Periodo de vigéncia das adequacdes: 1° semestre/2010
Endereco: Telefone:

2. Descricao sucinta sobre a escolariza¢ao do aluno
a) Descricdo a respeito da vida escolar do aluno

O aluno cursa o 3° ano do Ensino Fundamental, chegou a Escola Classe 07 em 2008 proveniente da zona rural, em 2008 freqiientou turma de 2° ano, 2009
3° ano, foi avaliado pelo Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (Polo EC 03) em 2008. Seu laudo médico de 2008 tem como CID F 79 ¢ F 91.9

b) Tipos de apoios recebidos atualmente e no passado (Ex.: equoterapia, natacdo e demais atividades esportivas, atendimento psicopedagogico etc.)

O aluno foi acompanhado pelo Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem em 2008 até o fechamento do relatério. Em 2009 e 2010 recebe
acompanhamento indireto do servico.

¢) Descrig¢do sucinta sobre atendimentos ou tratamentos terapéuticos e clinicos recebidos atualmente e no passado (Ex.: fonoaudiologia, psicoterapia,
terapia ocupacional, neurologia, psiquiatria etc.)

O aluno recebe desde 2009 atendimento complementar no CEE Gama, no projeto de educacao ambiental. Recebe atendimento da sala de recursos desde
2008.

d) Adaptacdes de acesso ao curriculo
Organizativas A carteiras sdo dispostas de forma a favorecer o acompanhamento ao aluno e atendimento aos demais. Algumas atividades sao
fditas de maneira diferenciadas visando um melhor rendimento do aluno.
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e didaticas

Metodologicas Al

tendimento individualizado, utilizacdo de recursos variados, atividades ludicas, utilizagdo de recursos necessarios para promover
o faprendizado do aluno. Trabalho diversificado.

Temporalidade N|

ecessita de mais tempo para a compreensao de conceitos. Devido a dificuldade em memorizar necessita de mais tempo em suas
atividades (escrita e leitura) e também no conhecimento 16gico matematico.

e) Adequacdes curriculares propostas
OBS.: Os Componentes deverio ser preenchidos pelo professor, conforme necessidade de priorizacio de disciplinas. ASSINATURA DO PROFESSOR:

Componentes Objetivos  (Expectativas  de Conteudo Estratégias utilizadas Avaliacao
aprendizagem)
- Classificar o substantivo quanto - Substantivos (género, nimero e grau) - Exercicios variados Observagao das atividades
género, nimero e grau - Artigo (definido e indefinido0 - Atividades diversificadas desenvolvidas em sala,
- Identificar artigos definidos e - Ortografia, acentuagdo - Produgdo de texto coletiva com Avaliagdo das producgdes e
indefinidos e o emprego nas frases - Encontro consonantal, digrafo reestruturacao verificacdo da aprendizagem
- Escrever corretamente palavras - Produgio de texto (histéria em quadrinhos, | - Diferentes exercicios com formagdo | Participacdo nas atividades
com encontro consonantal e digrafo anuncio, reestruturagéo) de palavras de sala
- Produzir diferentes tipos de textos - Uso do dicionario - Uso de graficos e tabelas
usando corretamente pontuacao - Uso de materiais diversos de
- Numeros naturais até 600 vivéncia do aluno para a construgao

- Identificar e escrever nimeros até - Composi¢ao e decomposicao (valor de situacdes problemas
600 posicional)
- Decompor e compor niimeros de - Multiplicagéo (2 e 3)
acordo com o valor posicional - Sistema Monetario Brasileiro
- Realizar operagdes de - Tabelas e Graficos
multiplicagdo (2 e 3) - solidos geométricos
- Reconhecer o sistema monetario - Situagdes problemas (adi¢do, subtracdo e
brasileiro multiplicagdo)

<& - Classificar os solidos geométricos

a) - Realizar situa¢des problemas

é envolvendo adigdo, subtragdo e

o? multiplicagdo.
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- Identificar as principais atividades - Atividades agricolas
agricolas e pecudrias - A pecudria
- Reconhecer as paisagens naturais e - Paisagem natural e modificada
modificadas - Relevo e 4gua na paisagem
- Identificar as profissdes exercidas - Profissdes
© em sua comunidade - Nacionalidade
, - Identificar os principais simbolos
'g o paciona}is e reconhecer suas
A7 ﬁ importancias.
b
Habj¥idades adaptativas, com base nas necessidades funcionais do aluno:
= Substantivos (género, numero e grau), artigo (definido e indefinido0, Ortografia, acentuacdo, Encontro consonantal, digrafo, Produgao
de texto (histéria em quadrinhos, antiincio, reestruturagdo), uso do diciondrio).
Numeros naturais at¢ 600, Composicao e decomposi¢ao (valor posicional), Multiplicacao (2 e 3), Sistema Monetario Brasileiro, Tabelas
e Graficos, sélidos geométricos, Situagdes problemas (adig¢do, subtragdo e multiplicagdo)
Conceituais - Atividades agricolas, A pecuaria, Paisagem natural e modificada, Relevo e agua na paisagem, Profissoes e Nacionalidade
Sociais
Préaticas

Descri¢do das sugestdes, considerando os diferentes contextos:

Contexto Continuar o atendimento na sala de recursos, participacao no reagrupamento, projeto interventivo e reforgo
escolar
Familia Trabalhar a questdo da assiduidade do aluno assim como aspectos relacionados a higiene e material escolar. Cuidados em relagdo a
higiene do aluno que deixa muito a desejar. Acompanhamento nos deveres de casa

Encaminhamentos/Observagdes:

Data: / /
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Prof. Prof. Prof. Sala de Recursos
Equipe Especializada de Apoio & Aprendizagem Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem Direcao
Supervisor educacional Orientador educacional

Responsavel pelo aluno (familia)

Referéncia bibliografica: MEC/SEESP. Saberes e praticas da inclusdo: recomendacdes para a construcao de escolas inclusivas. Brasilia:
Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagao Especial, 2005.
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