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RESUMO

Este estudo teve como finalidade apontar a importancia do processo de inclusédo, bem como
entender como esta sendo desenvolvido o trabalho com alunos surdos. Analisara e identificara
também os fatores que influem no processo de inclusdo. Os conteudos curriculares estdo
permeados de diversas situacdes de linguagem e o aluno com deficiéncia auditiva acaba por
ficar limitado na conquista da aprendizagem, se ndo for incluso de forma efetiva e
competente. A tematica a inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva como um desafio a
familia e aos profissionais da educacdo, buscou em um primeiro momento subsidios
bibliogréaficos, partindo depois para a aplicacdo dos questionarios, com o objetivo de salientar
a importancia de uma inclusdo de qualidade. Foram escolhidas trés intérpretes, um aluno
surdo e os pais desse aluno para serem ouvidos, dando entdo subsidios aos objetivos
propostos neste trabalho monografico. A pesquisa foi norteada por uma analise qualitativa.
Todos os profissionais participantes possuem mais de cinco anos de efetivo exercicio na area
de educacdo. Os pais do aluno tém formacdo académica, sendo o pai funcionario publico e a
mée professora de Lingua Portuguesa em escola particular. As escolas escolhidas como
universo da pesquisa sdo duas da rede publica e uma da rede particular de ensino. Essa
pesquisa foi ancorada na reflexdo de que para uma construcdo de uma escola inclusiva, que
respeita e valoriza a diversidade, sdo necessarios investimentos que busquem a inovacéo, € a
eficiéncia no processo de incluséo, buscando principalmente a formacéo dos profissionais da
educacéo.

PALAVRAS- CHAVE: inclusio, desafio, alunos surdos.
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APRESENTACAO

Os estudos sobre o educando com alguma deficiéncia e a inclusdo escolar estdo
baseados nos beneficios matuos que ocorrem entre essa e todas as pessoas envolvidas neste
processo de inclusdo. Para que a inclusdo escolar ocorra de forma satisfatoria e eficiente é
preciso transpor barreiras e quebrar todo tipo de preconceito existente na sociedade.

Além da motivacdo académica para elaboracao deste estudo, (visto que se trata de uma
segunda especializacdo) houve também uma motivacdo pessoal, surgida ainda nos primeiros
anos académicos, e que em virtude dos destinos imprevisiveis da vida e das necessidades
imperiosas de sobrevivéncia fez com que adormecesse 0 desejo de aprofundamento dessa
tematica, esperando o momento certo de despertar. E acredito que esse momento ressurgiu
com a minha gravidez.

Toda a minha vida escolar como estudante, foi em escola particular, filha Unica,
assumi compromisso com meu trabalho desde muito jovem, adentrei no universo da educacao
em 1997 e permaneci na mesma instituicdo escolar, que foi o abrigo do inicio da minha
experiéncia docente até o inicio de 2011; ali acertei e errei, aprendi com 0S erros e Vivo
intensamente o desejo de mudanca educacional, sonhando com o fim das limitagdes sofridas
pelo nosso sistema de ensino. Assumi, através de concurso publico no inicio do corrente ano,
cargo de docente na secretéaria de educacdo do DF, atuando na area de pedagogia.

Sem muito delongar, voltando ao despertar do desejo de entender um pouco mais
sobre a inclusdo (em especial no caso desse estudo, dos deficientes auditivos), este surgiu com
minha gravidez, pelo fato de eu ter adquirido matriménio com um primo, durante muitas
vezes, meus pensamentos resultavam em momentos de siléncio que era desaguadouro da
minha inseguranca.

Talvez pelo senso comum, por dizeres populares, ou por fatos cientificos, o receio que
essa unido resultasse em uma crianga com necessidades especiais, ndo deixava de assaltar a
minha mente insegura. Com o nascimento do meu filho, que veio sem nenhuma deficiéncia, a
inseguranca foi embora. Sinto a necessidade de relatar o que motivou a pesquisa, pois foi
realmente esse fato que despertou mais meu interesse.

A inseguranga que tinha ndo era de nascer uma crianga especial, mas de ndo saber
lidar com a situacdo. E essa inseguranca permeia o universo da familia, da sociedade e dos

profissionais da educagéo que nédo se sentem preparados ainda para a inclusao.
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Essa pesquisa ndo pretende observar indices de incluséo nas escolas, mas a busca de
respostas das dificuldades de implantacdo da mesma. Os objetivos estdo aqui elencados,
porém terdo no referencial tedrico uma explanacdo aprofundada dos mesmos.

A escolarizacdo dos alunos portadores de deficiéncia tem sido objeto de estudo ao
longo dos anos. O estudo desta pesquisa é ancorado nas verifica¢fes de fatos que fazem parte
das dificuldades encontradas no cotidiano escolar dos professores com alunos com deficiéncia
auditiva.

LIBRAS € uma das siglas para referir a lingua brasileira de sinais: Lingua Brasileira
de Sinais. Esta sigla é difundida pela Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos
— FENEIS. Linguagem de sinais é denominada como sinal com a combinac¢&o de movimentos
das méos com um determinado formato em uma determinada localizac¢do do corpo (uma parte
ou um espaco em frente do corpo).

Libras ndo satisfaz apenas as necessidades cognitivas, comunicativas e expressivas de
seus usudrios, é usada na leitura, esta que deve ser uma das principais preocupacgdes do ensino
do portugués como segundo lingua para surdos; os profissionais envolvidos deve
conscientizar que libras € parte cultural, lingua materna de seu aluno, ndo apenas um
instrumento de comunicacao.

Reavaliar € o primeiro passo neste processo, qualificar-se continuamente, para que
sejam amenizados as dificuldades e obstaculos enfrentados na inclusdo dos alunos surdos O
método explorado foi de pesquisa qualitativa, com aplicacdo de gquestionarios com perguntas
mistas (abertas e fechadas) a trés educadores (interpretes), um aluno com deficiéncia auditiva
e aos pais deste. A pesquisa direciona a informacéo, ancorada na percepcao de autores citados

no referencial tedrico.
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| - FUNDAMENTACAO TEORICA

1. 0O PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS NAS ESCOLAS REGULARES

A abordagem e a préatica do processo ensino e aprendizagem da educacgédo inclusiva
remetem para fatores polémicos, e para a reflexdo de que o sistema de ensino encontra-se
limitado ao atendimento do aluno com necessidades especiais. De fato, esse estudo estd
ancorado em teorias escritas por autores que se fundamentam em leis que amparam o aluno
com deficiéncia. A abordagem dessa tematica tem grande relevancia, haja vista a necessidade
de avaliar e reavaliar as condicGes da pratica pedagdgica, do papel da familia e do estado no
intuito da insercéo eficiente do aluno no sistema de educagéo inclusiva.

Vigotski( 1995) traz uma nova concepcao para as pessoas com deficiéncia ao partir do
pressuposto segundo o qual o desenvolvimento humano € regido pelas leis da diversidade.

Afirma entao:

[...] as leis que regem o desenvolvimento tanto da crianga normal quanto anormal
sdo, fundamentalmente, as mesmas, assim como as leis que governam a atividade
vital sdo as mesmas, sejam normais ou patoldgicas as condi¢Ges de funcionamento
de qualquer drgdo ou do organismo em seus conjunto. ( VIGOTSKI, 1995, p.156).

Este estudo considerou o desenvolvimento do processo de preparacdo das escolas e da
familia para o desenvolvimento do trabalho com alunos com deficiéncia auditiva. A
compreensdo dessa tematica delineia a importancia desta pesquisa, que tem como principal
objetivo identificar e analisar o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva,
enfatizando aqueles fatores que constituem enfrentamento para os profissionais da educagéo,
para a familia e para o aluno surdo no processo de inclusdo, além de analisar a preparacao
e/ou formacéo do professor e os desafios para o aluno surdo ;

Faz-se necessario a construcdo de uma pedagogia especial para lidarmos com a inclusao:

[...] em determinadas circunstancias, Ihes sdo atribuidas caracteristicas especiais para
dirigir-Ihes tratamento, protecdo e assisténcia, ( mas ao mesmo tempo), criar ao seu
redor uma rede de relacfes de dominacdo e de poder, no qual o individuo tratado,
protegido e assistido é inferiorizado e normalizado por conta de sua anormalizacéo
que justifica a criacdo desta estrutura. ( ROSS, 2000, p.255).
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A pesquisa partiu dos pressupostos tedricos, que resultaram em uma analise para reflexdo
do processo de inclusdo nas escolas.

O fator primordial nessa realidade é o entendimento que as diferencas existem e que
podem ser fisicas, cognitivas, emocionais entre outras. E isso nos torna dnicos, e com essa
certeza somos direcionados para a compreensao de que a inclusdo é uma responsabilidade de
todos.

1.1 Desenvolvimento Humano: Uma breve abordagem

A abordagem do desenvolvimento humano leva a reflexdo do crescimento e do
amadurecimento do ser humano. Mas, na verdade, ndo se trata de um conceito tdo
simples.Alguns tedricos marcam as fases do desenvolvimento por meio de estagios; Piaget
organizou a teoria Epistemologia Genética, em uma abordagem do construtivismo. Descreve
ainda as fases em que ocorrem diferentes operacdes cognitivas e linguistica: estagios
sensoriomotor, pré-operatdrio, operatdrio concreto e operatorio formal

Ford e Lerner (1992) dizem:

Desenvolvimento humano individual envolve processos de transformacdo e
incremento que, através de um fluxo de interagBes entre caracteristicas atuais da
pessoa e dos contextos em que ela esta inserida, produzem uma sucessdo de
mudancas relativamente duradouras que elaboram ou aumentam a diversidade das
caracteristicas estruturais e funcionais da pessoa e os padrdes de suas interaces com
0 ambiente, a0 mesmo tempo em que mantém uma organizacdo coerente com a
unidade estrutural- funcional da pessoa como um todo. ( FORD e LERNER, 1992,
p.49).

Para estudo do desenvolvimento humano, dividiu- se 0 processo em cinco fases, cada

uma com caracteristicas proprias:

-Pré-natal

- Infancia de zero a 12 anos

- Adolescéncia - dos 12 a 18 anos ou 21 anos)
- Idade adulta - dos 21 aos 60 anos

- Velhice - dos 60 ou mais.
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A idade ndo pode ser o Unico critério na avaliacdo do grau de desenvolvimento do
individuo, muito mais importante que a idade sdo as vérias dimensfes da maturidade,
emocional, social, intelectual e fisica.

Segundo texto publicado pela Alianca Saude (PUCPR) do Hospital Universitario Cajuru, o
desenvolvimento mental envolve:

= A ampliacdo dos horizontes: o individuo torna-se sempre mais capaz de compreender
e de pensar o passado, o presente e o futuro, a crianca pequena s6 tem condicGes de
perceber e viver o presente.

= H& um aumento da capacidade para lidar com abstragdes e simbolos. O exemplo mais
caracteristico é o da linguagem, por volta dos 2 anos a crianca usa 150 palavras; aos 7
anos pode utilizar aproximadamente 2500 palavras e com o desenvolvimento torna-
se cada vez mais complexa e rica em expressoes e ideias.

» A capacidade de atencdo e concentracdo por periodos cada vez mais longos; quanto
mais nova a crianga, menor sua capacidade de atencdo e concentracdo em uma tarefa.
Ela se cansa mais facilmente e tende a mudar de atividade.

*= Um declinio do devaneio e fantasia; os sonhos devaneios e fantasias infantis ndo
constituem fuga da realidade, mas sdo normais e necessarios para o desenvolvimento
da crianca.

= O desenvolvimento da memdria; ndo é na infancia que a pessoa tem maiores
possibilidades no campo da memoria , pois a linguagem, as experiéncias, as
percepcbes e a compreensdo infantis estdo longe de ter atingido o seu
desenvolvimento maximo para essa possibilidade.

» Um aumento da capacidade de raciocinio; o raciocinio serd& mais ingénuo e
egoceéntrico na fase infantil.

Piaget preocupa-se com o estudo do desenvolvimento mental ou cognitivo, isto €, com
o0 desenvolvimento da forma como os individuos conhecem o mundo exterior e com ele se
relacionam. No quadro a seguir estdo os principais periodos do desenvolvimento mental,

segundo Piaget e as principais caracteristicas de cada um.
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Quadro 1- Periodos e Caracteristicas do desenvolvimento mental

Idade - Periodo - Caracteristicas

0-2 anos Sensdrio motor- A atividade intelectual é de natureza sensorial e motora. A crianga
percebe 0 ambiente e age sobre ele, por isso € essencial a estimulagdo nos primeiros dias de
vida. Desenvolvimento da consciéncia do préprio corpo, diferenciado do restante do mundo

fisico. Desenvolvimento da inteligéncia.

2-7 anos Pré-operatério-Desenvolvimento da linguagem, a partir de 2 anos desenvolve-se
mais rapidamente; com trés consequéncias para a vida mental a) socializacdo da agéo
(atividades de faz de conta, desenhos, sonhos), com trocas entre os individuos; b)
desenvolvimento do pensamento, a partir do pensamento verbal: finalismo (porgués,
causa/efeito), animismo(presume que todos o0s objetos tém vida e sentimentos) e

artificialismo: c) desenvolvimento da intuicéo.

7-11-12 Das operagbes concretas- Desenvolvimento do pensamento l6gico sobre coisas
concretas; compreensdo das relacBes entre coisas e capacidade para classificar objetos;
superacdo do egocentrismo da linguagem; aparecimento das nocOes de classificar objetos;
obre coisas concretas; compreensdo das relacdes entre coisas e capacidade para classificar
objetos; superacdo do egocentrismo da linguagem; aparecimento das no¢fes de substancia,

peso e volume.

12- Das operagdes formais - Desenvolvimento da capacidade para construir sistemas e teorias
abstratos, para formar e entender conceitos abstratos, como 0s conceitos de amor, justica,
democracia, etc.; do pensamento concreto, sobre coisas, passa para 0 pensamento abstrato,
“hipotético-dedutivo”, isto ¢, o individuo se torna capaz de chegar a conclusdes a partir de

hipoteses: se A é maior que B e B é maior que C, A é maior que C

Fonte: Disponivel em http://www.pucpr.br/ensino/proj_comunitario/desenvolvimento humano.

Diante do que foi exposto sobre desenvolvimento humano, entende-se que o
conhecimento é indispensavel para que a pessoa possa viver como ser humano integral,
independente de ter deficiéncia ou ndo; e para que possamos compreender como ocorre 0
processo de crescimento ou amadurecimento nos alunos, precisamos considerar aspectos
complexos diversos, ainda mais em se tratando de deficiente auditivo, onde para seu
desenvolvimento intelectual, os envolvidos no processo devem explorar de forma efetiva

habilidades que objetivam a formagéo eficiente deste, no processo de incluséo.
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A sociedade vive um processo de evolugdo, sendo marcado por fatores biologicos e
experiéncia de vida. O ambiente exerce aqui fator primordial: Gesell(1940) apud Anastasi
(1965)dizia: “O ambiente determina a ocasido, a intensidade ¢ a correlagdo de muitos aspectos
do comportamento, mas nao engendra as progressdes basicas do desenvolvimento do
comportamento. Estas sdo determinadas por mecanismos inerentes a maturagao.”

Em uma abordagem da uma teoria ambientalista, as causas exdgenas sao 0 que causam

o0 desenvolvimento da aprendizagem. J.Watson (1930)diz:

Dé-me uma duzia de bebés saudaveis , bem formados ...e eu garanto pegar qualquer
um deles aleatoriamente e treina-lo para se tornar qualquer tipo de especialista que
eu escolha- médico, advogado, artista negociante e sim, at¢ mesmo mendigo e
ladrdo, independente de seus talentos, inclinagGes, tendéncias, capacidade, vocagdes
e raca de seus ancestrais. (WATSON, 1930, p. 104).

O ambiente nessa teoria é 0 que molda o comportamento humano. Acontece de forma
gradativa, na perspectiva de igualar aprendizagem e desenvolvimento.

Para Lev Seminovich Vigotski, a cultura, a sociedade e histéria influem na formagéo
da mente humana. S&o quatros 0s conceitos principais que compdem a teoria de Vigotski:
internalizacdo( funcdes psicoldgicas), mediacdo ( uso de signos), zona de desenvolvimento
proximal( distancia entre o nivel de desenvolvimento real e desenvolvimento potencial) e a
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento( processo pelo qual as criangas penetram na
vida intelectual daquelas que a cercam).

Segundo Vigotski o bom aprendizado é aquele que se adianta ao desenvolvimento. E

diz ainda:

[..] o aprendizado ndo é o desenvolvimento, entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pbe em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer ( VIGOTSKI, 1994, p.100, apud KELMAN, 2010).

Vigotski (1995) aborda um embasamento tedrico chamado sociogenético em
contraposicdo ao pensamento psicogenético de Piaget. Nessa teoria ele aborda a questdo do
ser social desde o nascimento. Vigotski( 1994), apud Kelman ja dizia: Toda fungdo no
desenvolvimento cultural da crianga aparece em cena duas vezes, em dois planos; primeiro no
plano social e depois no psicolégico, a principio entre 0os homens como categoria
interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria intrapsiquica (p.18).

A abordagem do desenvolvimento humano ao explorar a crianga deficiente, é de
primordial importancia. Vigotski (1993) afirma que as leis fundamentais do desenvolvimento
sejam as mesmas, tanto para as criangas normais quanto para as deficientes, mas completa

dizendo que a crianca deficiente teria seus proprios caminhos para processar 0 mundo:
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O desenvolvimento complicado por um efeito representa um processo criativo
(fisico e psicologico). Ele se traduz na criagdo e na recriacdo da personalidade da
crianca com base na reestruturacdo de todas as funcbes adaptativas e na formacéao de
NOVOS processos- transposicao, substituicdo, equalizacdo- gerados pela desvantagem,
que criariam novos caminhos para o desenvolvimento( VIGOTSKI, 1993, p.34).

O fato de uma crianca ser deficiente, ndo implica que ela seja inferior; cada crianca,
em cada estagio do seu desenvolvimento é a representacdo de um ser Unico. Cada crianga tem
sua especificidade, e seu desenvolvimento depende da sua adaptacdo social, cabendo ao
estado, aos pais e aos profissionais de educacdo se empenharem numa educacao inclusiva de
qualidade.

1.2 Perspectivas histéricas da incluséo

O processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, nas escolas regulares acontece de
forma gradativa e incipiente. Na maioria das vezes, a escola ndo se sente preparada, nem tdo
pouco, os professores se sentem surpreendidos com a diversidade e ficam numa busca
incessante de fazerem um bom trabalho, porém esbarram na falta de formacdo, na falta de
politicas publicas que aperfeicoem o processo.

De acordo com Goffmam (1982, p.82), na Grécia Antiga, cultivou-se a visdo espartana do
homem forte e perfeito, de maneira que “ as criangas que nasciam com deformidades podiam
ser abandonadas em lugares sagrados ou nas florestas.” Por outro lado, os soldados mutilados
em funcdo de seus atos heroicos nas guerras recebiam tratamento mais digno, sendo
recompensados com praticas terapéuticas de cura e alivio.

Nos Estados Unidos, em 1817, Thomas Hopkins Gallaudet, com Laurent Clerc, fundaram
0 Asilo Americano para Educacdo e Instru¢cdo dos Surdos Mudos (atual Universidade
Gallaudet). Nesta época houve uma grande valorizacdo e aceitacdo da lingua de sinais,
aumentando o nimero de surdos alfabetizados na Franca, nos Estados Unidos e em outras
partes do mundo.

Em 1893, 1896 e 1900 aconteceram respectivamente o 2°, 3° e 4° Congresso
Internacional do Surdo, onde eles lutavam para a implantacdo do bilinguismo, ja que o uso de
Sinais estava proibido nas instituigdes de ensino. Somente com o Renascimento no século
X1V, foi possivel uma mudanca significativa na posi¢do da sociedade frente a pessoa com

deficiéncia, abrindo-se caminho para ciéncia.



18

Essa postura levou ao afastamento da visdo mistica e a criacdo de novas perspectivas
humanisticas. A deficiéncia passou a ser explicada, assim por um prisma de causalidades
naturais, embora passasse a ter um carater patologico.

Tal pensamento permaneceu até o advento da ciéncia, no seculo XVIII, época
caracterizada por interrogagdes, tais como: “devem os individuos buscarem ajuda para seus
males fisicos e mentais, em terapias e medidas educacionais?”( GOFFMAN, 1982, p 82).

Entre o final do século XVIII e o inicio do século XIX, a atencéo destinada as pessoas
com deficiéncias acontece de forma institucionalizada. Nessa época, imperou a ideia de que
era preciso proteger a pessoa normal da ndo normal ou, ainda, a tese de que o deficiente
precisava ser protegido da sociedade a qual poderia trazer-lhe danos Tal situagdo vai até o
inicio do século XX, periodo marcado pelo inicio da obrigatoriedade e expansao do que hoje
chamamos de educacdo béasica, em varios paises.

A Declaragcdo de Salamanca, documento resultante da Conferéncia Mundial sobre
necessidades educativas especiais (1994), ocorrida na cidade de Salamanca na Espanha
promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussdo da pratica de garantia de
inclusdo de criancas especiais, nestas iniciativas bem como a jornada de seus lugares de
direito, numa sociedade de aprendizagem.

Segundo Sassaki (1997), desde 1994, com a Declaracdo de Salamanca, a politica
educacional brasileira tem redimensionado a sua viséo sobre a educagéo especial, favorecendo
cada vez mais a ideia de inclusdo. A medida que aumenta o nimero de defensores e
praticantes da filosofia da inclusdo no campo educacional, cresce também a polémica em
relacdo aos beneficios da inclusdo e nos remete a discussao sobre integracdo e inclusao.

Como pode ser esclarecida em Sassaki (1997), a inclusdo veio com a missao de substituir
uma pratica que ha mais de quatro décadas gera a segregacao e a exclusdo da pessoa com
deficiéncia: a integracdo social.

Esta integracdo foi caracterizada por medidas de reabilitagdo que procuravam ajustar o
deficiente a sociedade, partindo da premissa de que, se devidamente preparados, as pessoas
com deficiéncia poderiam fazer parte da sociedade em todos 0s seus setores.

A atuacdo de profissionais da area de saude e educagdo ao atendimento a pessoas com
algum tipo de deficiéncia, deve acima de tudo, focalizar um universo mais amplo, priorizando

necessidades e interacdes mais imediatas.



19

Estes profissionais precisam cada vez mais buscar maior participacdo nas decisdes que
empurram nossas instituicbes para uma situacdo insustentavel em relacdo ao processo de
inclusdo. Existe um macro sistema a considerar e a enfrentar. Sdo condi¢des a considerar para

a compreensao da amplitude do trabalho com educacéo especial:

Figura 1: Niveis de analise a considerar para o trabalho em Educacéo Especial

Fonte: WINDHOLZ, Margarida Hofmann, 1988, p 257.

Em uma analise da figura 1, é possivel compreender que observados determinados
niveis e condi¢bes para o processo de inclusdo, € preciso fundamentar-se numa filosofia de
educacdo e acdo comum a todos, priorizando o respeito ao individuo com deficiéncia e a
credibilidade no mesmo, apesar de suas limitacdes.
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De acordo com Coelho (2010) encontramos estratégias que orientam acOes de atencao

educacional em contextos inclusivos, a saber:

Identificar e localizar criancas que tém algum tipo de deficiéncia;

Avaliar suas necessidades educacionais e determinar quais programas podem ser de
ajuda;

Descrever como serdo 0s critérios pelos quais as criancas vdo ser avaliadas,
identificadas e referidas em funcéo de um diagndstico;

Ter atencdo aos aspectos preconceituosos dos usos linguisticos cotidianos;

Ter atencdo as caracteristicas historicos- culturais da populagdo a ser atendida;
Proteger os direitos da crianca deficiente e seus pais garantindo esses direitos, por
meio da confidencialidade de dados e o envolvimento familiar nos planejamentos e
decisdes educacionais;

Prover um sistema de desenvolvimento pessoal, que inclua programas de formacéo
continuada para os professores, administradores escolares e pessoal de suporte;
Desenvolver processos de ensino- aprendizagem e de avaliacdo mais individualizados,
planejamentos que possam ser (re) construidos e que sejam resultado de um trabalho
conjunto do professor regente, do professor de apoio, de profissionais da equipe
diagndstica e dos pais, tendo em vista: a definicdo de estratégias em que 0 processo
vai ser individualizado, a forma de lidar com a organizagdo de comportamentos
favoraveis ao processo de ensino- aprendizagem e as potencialidades/necessidades dos

alunos para organizar um planejamento cooperativo das estratégias educacionais.

1.3 Conceituando a surdez

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994, p. 14), a surdez caracteriza-

se pela perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a fala

através do ouvido. Essa deficiéncia pode ser caracterizada, principalmente, de duas formas:

- Surdez leve ou moderada, que € a perda da capacidade de ouvir de até 70 decibéis. Esse

tipo de surdez dificulta, mas ndo impede a pessoa de se expressar oralmente, e compreender

sons, seja com uso de aparelho auditivo ou néo.

- Surdez severa ou profunda, que é a perda auditiva superior a 70 decibéis, que impossibilita

a pessoa de compreender sons, e dificulta consideravelmente sua capacidade de se expressar

oralmente.
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E de essencial importancia saber que tipo de deficiéncia o aluno tem, pois atitudes
diversas serdo direcionadas de acordo com a especificidade de cada um. O aluno com surdez
leve, por exemplo, consegue identificar sons, com surdez profunda ja ndo consegue.

Pensar como lidar com a deficiéncia auditiva ultrapassa os limites de uma compreenséo
simples, pois além de um diagnoéstico correto, é preciso lembrar a necessidade de duas linguas
no ambiente pedagdgico. Quando o sujeito possui deficiéncia severa, tanto a familia quanto os
profissionais da educacdo devem enxerga-lo como um bilingue como qualquer outro sujeito.

Vale ressaltar aqui, que a parceria da familia com a escola ja é fator importante nas series
regulares, relevancia maior ter4 ao lidar com alunos deficientes, pois estes necessitam de
praticas bem efetivas, de apoio, para que sejam direcionados a uma aprendizagem
significativa.

De acordo com dados da Organizacdo Mundial de Salude (Censo 2000) 10% da populacéo
mundial tem algum déficit auditivo. Ja a chamada "surdez severa" incide em uma em cada mil
pessoas nos paises desenvolvidos e em quatro em cada mil nos paises subdesenvolvidos. No
Brasil, calcula-se que 15 milhdes de homens e mulheres tenham algum tipo de perda auditiva
e que 350 mil nada oucam.

Conforme estudo de Aradjo, Silva e Cader Nascimento ( 2008), em Brasilia® do universo
de pessoas atendidas pela Secretaria de Estado da Educacdo ha quatro casos de cegos (02 por
sindrome e Alstron, 01 artrite e 01 por diabete) que apresentam perda auditiva na
adolescéncia, os demais surdos com comprometimento visuais decorrentes de retinose

pigmentar, glaucoma, desolamento de retina ou catarata.

1.4. A crianc¢a surda e a escola

Diante de uma época de constantes mutagdes e turbuléncias, onde grandes tragédias
assolam o mundo, ter a consciéncia do nosso papel democratico na sociedade a qual estamos
inseridos, é fator de essencial relevancia para convivéncia entre 0s seres.

A abordagem do aluno com deficiéncia auditiva leva a questionamentos da eficacia da

educacdo inclusiva.

! Fez-se necessario dar o exemplo da cidade de Brasilia, abordando o aluno surdo cego, visto que uma escola onde foi feita a
pesquisa esta localizada nesta regiéo.
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Pensar na educacgéo de surdos ultrapassa a uma simples concep¢ao, pois a coexisténcia de
duas linguas no ambiente pedagdgico é real. Pensar no surdo como apenas um sujeito
bilingue, imerso em limitagdes, direciona o refletir para reformulacdo de técnicas e métodos
educacionais. O papel da Lingua de Sinais como primeira lingua do surdo e como meio para
aquisicdo da segunda lingua, a Lingua Portuguesa ¢ fator de aprofundamento nesse estudo.

Tratando-se de segunda lingua (L2), pode-se reportar a Porsche (1995), que diz que:

“ha trés fatores para o aprendizado de uma segunda lingua: fatores motivacionais;
fatores construidos no sujeito aprendiz devido ao contexto comunicacional
linguistico em que ele se insere; atencdo, que € derivada da motivacdo, ou seja,
dependerd da maneira como o aprendiz tem contato com a lingua a ser aprendida
(métodos e técnicas utilizadas no ensino, oportunidades e qualidade da utilizacéo da
lingua); e memoria, que provem da atencéo e esta relacionada a aptiddo do individuo
para o aprendizado de novas linguas.”

O bilinguismo mostra-se fundamental para as pessoas surdas terem acesso a linguagem.

Coldfield (1997, p. 38) caracteriza o Bilinguismo da seguinte forma:

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais [...].

Na Linguagem Brasileira de Sinais, a palavra é denominada com sinal com a combinacéo
de movimentos das maos com determinado formato em uma determinada localizagdo do
corpo (uma parte ou um espaco em frente do corpo). Libras ndo satisfaz apenas as
necessidades cognitivas, comunicativas e expressivas de seus usuarios, como também
apresenta todas as propriedades fundamentais de uma lingua. Segundo Stockoe (1960), Ferrari
(1990) e Ferreira Brito (1995) dentre outros, as linguas de sinais sdo comparaveis em
complexidade e em expressividade as linguas orais, pois possuem estruturas e regras proprias,
tendo assim valor linguistico as linguas orais.

Quadros (1997) e Karnopp (2004) afirmam que a escola tem um papel fundamental na
aquisicdo da lingua de sinais pelos alunos e seus familiares. Cabe a ela criar um ambiente
linguistico apropriado, que considere o desenvolvimento cognitivo e as condigdes fisicas das
criangas surdas, e que garanta a elas atendimento por profissionais que dominem Libras,
preferencialmente pessoas surdas.

Hoffmeister (1999) compreende que na educacdo de surdos a forma com que o professor
ird trabalhar suas estratégias e as formas de instrucédo, ou seja, 0 método de ensino confunde-

se com as diferencas sobre o uso das linguas.
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Sabemos que a escola é uma das primeiras oportunidades em que a crianga tem de
aprender e relacionar-se com outras criangas, de vivenciar a socializagdo, com isso, tem uma
importante missdo na construcdo do conhecimento, e na formacdo de cidaddos conscientes e

atuantes.

A escola é um dos principais espagos de convivéncia social do ser humano, durante
as primeiras fases de seu desenvolvimento. Ela tem papel primordial no
desenvolvimento da consciéncia de cidadania e de direitos, ja que é na escola que a
crianca e o adolescente comegam a conviver num coletivo diversificado, fora do
contexto familiar (BRASIL, 2004, p. 9).

A inclusdo escolar deve ser conhecida e reconhecida por todos os gestores, educadores, e
a sociedade em geral como a melhor maneira, se for de qualidade, de construir a cidadania e a
participacdo social em consonancia com a perspectiva da educagdo para todos e com
todos.Sendo também um caminho eficiente para romper as barreiras que a deficiéncia impde
aos alunos, integrando-os na sociedade, independente de suas limitacdes. Tanto a audicdo
como a Vvisdo sdo sentidos essenciais para o desenvolvimento da crianga, pois sdo canais
através dos quais o individuo entra em contato com o meio. A audicdo, em particular,
funciona como um continuo sistema de adverténcia sobre o que acontece ao redor.
Um fator importante a considerar em relacao aos deficientes auditivos e sua classificacdo é
a natureza da perda: se é condutiva quando a imperfeicdo organica ocorre no ouvido externo
ou médio, e neurossensorial quando o prejuizo ocorre no ouvido interno ou nervo
auditivo.Esta diferenciagdo é importante tendo em vista que os individuos com perda
condutiva tém mais possibilidade de serem ajudados por aparelhos de amplificacdo de sons do
gue aqueles com perdas neurossensoriais.

No ambito oralista existem duas opg¢des para facilitar a audicdo de uma crianca
(Kelman, 2010), a saber: através do aparelho de Amplificacdo Sonora de Uso Individual-
Abreviatura AASI- ou por meio da cirurgia de implante coclear.

O AASI deve ser utilizado ja depois dos trés primeiros meses de vida, de forma que o
bebé surdo possa trabalhar a sonoridade do ambiente e os sons da fala. Os AASI séo
moldados para cada pessoa e por isso ndo podem ser compartilhados. Eles serdo mais ou
menos eficazes, dependendo do grau de comprometimento da surdez.

Em relacdo ao implante coclear, trata-se de um mecanismo que além de possibilitar a
audicao de sons ambientais, favorece a audigcdo de sons da fala. O primeiro implante coclear

foi feito em 1980, nos Estados Unidos.



24

A cirurgia implica na inser¢do de um dispositivo que é implantado no osso mastoide e é
composto por um feixe de eletrodos envolvidos por silicone e ligado a um receptor. O
implante possui componentes externos, como o processador de fala e microfone, e os
componentes internos. O processador da fala tem a funcdo de captar sons e converté-los em
sinais. A parte interna procura substituir a coclea, 6rgéo do ouvido interno que possui células
ciliadas. Essas células ttm um componente aquoso e se movem, transformando as ondas
sonoras em estimulos eletroquimicos que véao para o nervo auditivo e dai para o cérebro, que é
capaz de interpretar os sons (YAMADA:BEVILACQUA, 2005).

Quando a céclea ndo é saudavel, essas células ciliadas ficam enrijecidas e ndo
desempenham a funcdo de transformar os movimentos em sinais elétricos. De qualquer
maneira ainda héa resisténcia nesse tipo de implante, muitas vezes por vergonha.

Com isso, um diagndéstico precoce, um compromisso dos envolvidos no processo de
acompanhamento ao deficiente auditivo, sdo fatores primordiais para que a educacdo seja

realmente acessivel a todos.
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2 - METODOS DE ENSINO E A APRENDIZAGEM DO SURDO

Estamos diante de uma sociedade em que a lingua oral é imperativa e todos que fazem
parte dela devem se adequar aos seus meios de comunicacao. Adequacbes metodologicas que
visam atender as adaptac@es curriculares sdo feitas com o objetivo de alfabetizacdo da crianca
surda. A aquisicdo da segunda lingua é uma necessidade no trabalho com alunos com
deficiéncia auditiva, visto que, a linguagem de sinais € visual e gestual, e necessita da
exploracdo da estrutura gramatical. As producdes artisticas da cultura surda constituem
importantes recursos para a alfabetizacdo. Tendo em vista essa premissa, passaremos a
analisar quais metodos de ensino, constituem melhor referéncia para facilitar a forma do
professor ensinar e facilitar a aprendizagem do aluno.

E preciso que a crianga possa passar sua percepgio e compreensio de mundo para o
professor, através da linguagem que ele domina, para que aos poucos o conduza a estabelecer
relacOes entre a lingua de sinais e o portugués, como lingua na qual efetivara a sistematizacdo
dos conhecimentos a partir da alfabetizagdo.

Dentre as causas das dificuldades vividas pelos alunos surdos em classes inclusivas,
encontram-se a falta de recursos pedagdgicos e a falta de adaptacdo de atividades por
professores das classes comuns. Hoffmeister (1999) apud Kelman (2010) compreende que na
educacdo de surdos a forma com que o professor ira trabalhar suas estratégias e as formas de
instrucdo, ou seja, 0 método de ensino confunde-se com as diferencas sobre o uso das
linguas.Diz ainda, que, o fato de usar o portugués em sala de aula, ndo implica no método
didatico aplicado pelo professor: A lingua é a ferramenta utilizada para comunicar e ensinar
(p.148).

2.1. O aluno surdo e a educacao bilingue

Bilinguismo é o ensino de duas linguas no contexto educacional, e conforme
considerado no contexto do aluno surdo que, refere-se ao uso da LIBRAS no processo de
ensino — aprendizagem da Lingua Portuguesa. A lingua de sinais é utilizada pela comunidade
surda como meio de expressao e 0 portugués é visto por eles nas placas de anincios, outdoor,
nas escolas, hospitais, ou seja, o idioma oral que possui representacdo escrita e é oficial do

pais onde nasceram e vivem.
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Portanto, o idioma portugués é predominante em seu meio, e é ensinado nas escolas

publicas ou particulares.

O aspecto mais flagrante na aquisicdo de uma lingua oral como L2 (segunda lingua)
pela crianca surda e que ela deve adquirir propriedades no nivel fonolégico e
prosddico que seu aparato sensorial auditivo estd impedido (ou parcialmente
impedido) de aprender. No entanto, a crianca surda pode ter acesso a representacao
grafica dessas da lingua oral (SALLES, 2004, p. 77).

Encontramos aqui um desafio a ser superado pelo professor de surdos, especialmente
se for ouvinte. Através da alfabetizacdo, o professor deve criar situaces de aprendizagem da
fonologia, ou seja, dos fonemas das palavras e da prosodia, a pronincia correta com
diferenciacfes da prosddia, a pronuncia correta com diferenciacGes da silaba ténica, aspectos
faceis de ensinar aos ouvintes, que assimilam a intensidade da voz a silaba mais
forte.Todavia, existe aqui uma oportunidade para o uso de libras e a utilizacdo de recursos
visuais como facilitadores da aprendizagem do surdo. Literatura, videos e teatros em libras,
juntamente com o uso de mimicas, possibilitam a espontaneidade do letramento, situacdo na
qual ao ser ensinado, o individuo se apropria do conhecimento e constréi referéncias culturais
da lingua ensinada.

Kelman (2010) citando Pereira (2004) diz que o principio fundamental do Bilinguismo
é oferecer a crianca surda contextos significativos em um ambiente linguistico, onde ela possa
se comunicar de forma natural.

Algumas das dificuldades existentes na aquisi¢cdo do portugués pelo surdo, acontecem
devido a estrutura contrastante de libras. Na gramaética evidencia-se a auséncia de artigos,

preposicoes, utilizacdo de frases curtas, dificuldades de conjugacéao de verbos.

Ler e escrever em sinais e em portugués sdo processos complexos que envolvem
uma série de tipos de competéncias e experiéncias de vida que as criangas trazem.
As competéncias gramatical e comunicativa das crian¢as sdo elementos
fundamentais para o desenvolvimento da leitura e da escrita. (QUADROS, 2006,
p. 31).

O desenvolvimento da leitura e da escrita de alunos surdos resulta da internalizagc&o do
significado desses processos. No decorrer do processo de aquisicdo da escrita pelo aluno
surdo ele enfrentara sérias dificuldades, visto que as estruturas da lingua: gramatica e léxico,
por exemplo, sdo completamente diferentes entre LIBRAS e a Lingua Portuguesa. As

dificuldades entre aquisicéo da linguagem e a surdez serdo tratados no préximo subitem.
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Quadro 2- Aquisicao da segunda lingua

QUESTOES INTERNAS QUESTOES EXTERNAS

- Capacidade para a linguagem - Ambiente
- Sequéncia natural - Interacgdo: input
- Periodo sensivel - output

- feedback

- Idade

- Interesse/motivacao

- Pratica social

- Estratégias de aprendizagem
- Estilos de aprendizagem

- Fatores afetivos

Fonte: QUADROS, Ronice Muller de. Disponivel em http://www.andreiafonseca.com/surdezinfor/linguagem.htm

O quadro sintetiza bem a influéncia de questBes internas e externas na aquisicdo da

segunda lingua. Para Santana (2007):

O bilinguismo inaugura um novo debate na &rea da surdez, ele defende a primazia da
lingua de sinais sobre a lingua portuguesa, antes aprendida simultaneamente na
comunicacdo total, ou isoladamente no oralismo. Essa primazia, defendida por muitos
autores tem por base dois argumentos. Primeiro, a presenca de um periodo crucial para
a aquisicdo da linguagem. Segundo, a existéncia de uma competéncia inata, na qual para
aprender uma lingua, bastaria estar imerso em comunidade linguistica e receber dela inputs
linguisticos cruciais.( SANTANA, 2007, p.166)

2.2. Linguagem e surdez

Por meio da linguagem o homem organiza seus pensamentos, transmite seus
sentimentos, assimila conhecimento e comunica-se com outras pessoas. E também através
dela que ele se insere nos aspectos culturais tornando-se capaz de realizar transformacoes
inéditas. E, além de repassar ideias, a linguagem é evidéncia convincente da inteligéncia
humana. Entretanto, pode ser afetada por um fator chave: lingua, ou seja, a capacidade de se

expressar através da fala.
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Tendo em vista esse conceito, percebemos que os ouvintes dispdem da linguagem
verbal ou falada, e da ndo verbal, que utiliza gestos e expressdes. Os surdos, porém, ndo
possuem a linguagem verbal, o que pressupde certo obstaculo ao desenvolvimento da
linguagem, do ponto de vista dos ouvintes, gerando assim um bloqueio.

Entretanto, a aquisicdo de uma segunda lingua, ndo verbal, que utilize os recursos
visuais possibilita a comunicacdo e auxilia o desenvolvimento das manifestacfes da
linguagem nas criangas surdas.

A capacidade de socializacdo atraves da lingua capacita a crianca a superar desafios e
integrar-se na sociedade. Um dos desafios encontrados na educacdo dos surdos € ensinar a
lingua portuguesa, um idioma oral e escrito de maneira que possibilite o letramento em
conjunto com seu idioma materno, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A Lingua de
Sinais permite que as pessoas surdas se expressem emocionalmente através de gestos,
preservando sua autenticidade linguistica e assim garantindo suas func@es reguladoras do
pensamento.

No que diz respeito ao uso da Libras, como um instrumento no processo de inclusao

de surdos no ensino regular, Aranha (2003, p.77) afirma que:

Por ser uma lingua viva, produto da interacdo de um grupo de pessoas que se
identificam pela comunicacdo visual, a lingua de sinais, oferecendo as
possibilidades de constituicdo de significado, cumpre um papel fundamental no
desenvolvimento linguistico, cognitivo e emocional dos alunos surdos, ndo
podendo ser ignorada pelo professor em qualquer ato de interagdo com eles.

A lingua materna € passada normalmente de pai surdo para filho surdo no ambiente
familiar, porém como acontece em varios casos de criancas surdas nascerem de pais ouvintes,
estes precisam ficar atentos e procurar meios para ensinar LIBRAS enquanto a crianca é bem
pequena, e o aprendizado do portugués como segunda lingua vem a posteriori.

E através do contato constante com a lingua e sua utilizacdo no dia a dia que o
individuo consegue se comunicar fluentemente. Pessoas que se esforcam para aprender um
novo idioma, por exemplo, talvez decidam viajar para o pais de origem a fim de conviver com
falantes nativos de sua lingua.

Diante de uma perspectiva cognitivista, & possivel um entendimento, visualizando o

diagrama a seguir e observando a ordem em que se da o processamento da leitura.
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Figura 2 ( diagrama) - Ordem do processamento da leitura

2 3
Codificacéo Visual ~ | Busca Lexical

Fonte: MACIEL, 2010, p. 110 (adaptado por Jaqueline Dias de Almeida, em programa de computador).

Faz-se necessario a percepcdo de que o processo de leitura exige muito mais do que o
conhecimento do nome das letras; é necessario o conhecimento gramatical, o entender de
regras ortograficas. Até se alcancar o ato de ler, é preciso transpor algumas etapas, como
codificacdo da palavra, a recodificacdo fonoldgica até a nomeacdo, que concretiza no ato de

ler.

2.3. Concepcodes sobre o processo de aprendizagem da linguagem pelo surdo

Os surdos necessitam ser bons leitores em libras para adquirir e compreender a leitura
do portugués. De acordo com os niveis de desenvolvimento da linguagem escrita, a crianca
ouvinte apresenta as fases: pré-silabica, silabica, silabico alfabético e alfabético.

Em cada uma dessas manifestacdes existe a relacdo entre o som da palavra e sua
representacdo escrita. E, algumas escolas ja contam com a presenca de um intérprete que faz
todo o processo de desenvolvimento de habilidades e compreensdo das palavras e textos
trabalhados.

Ferreiro e Teberosky(1985) apud Maciel (2010), exploram a génese do
desenvolvimento da escrita na crianga considerando sua relagdo com 0s estagios cognitivos

piagetianos.
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A partir de producbes espontdneas de textos, essas autoras consideram que a
apropriacdo da leitura e da escrita como objeto conceitual se processa em torno de trés
grandes periodos em subdivisoes :

= Nivel pré- silabico: nesse nivel, escrever € reproduzir os tragos tipicos da escrita que a
crianca identifica como a forma bésica de escrita. Se essa forma basica é a escrita de
imprensa, teremos grafismos separados entre si, compostos por linhas, retas e curvas
ou da combinacao de ambas. Se a forma bésica é a cursiva, teremos grafismos ligados
entre si por uma linha ondulada, formada por curvas fechadas ou semifechadas.

= Nivel silabico: a leitura da prépria escrita, que até entdo era global e ndo analisavel,
comeca a mudar. A crianga passa agora a fazer tentativas no sentido de atribuir “ um
valor sonoro a as que cada uma das letras que compdem a escrita.” Quando descobre
que a escrita representa a fala, a crianga formula a “hipotese silabica”, que, se por um
lado é falsa, € da maior importancia evolutiva para a aprendizagem da leitura e da
escrita. De acordo com a hipdtese silabica, ““ cada letra corresponde a uma silaba da
palavra”, a crianca dé assim, um salto qualitativo em relacao aos niveis precedentes.

= Nivel alfabético — esse nivel marca o final da evolugdo. Segundo Ferreiro e Teberosky

(1985) apud Maciel (2010), “aqui” a crianca ja franqueou a barreira do codigo:

compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros

menores do que a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas
nas palavras que vai escrever. Restardo agora as dificuldades proprias da ortografia,
mas ndo tera mais problemas de escrita, no sentido restrito.

Os trabalhos de Ferreiro e Teberosky , segundo Maciel (2010), ttm em comum
chamarem atencdo para o fato de que, para além da preocupacdo com os métodos de ensino, é
necessario que se observe a crianga em seu processo de aquisicao da escrita.

O ato de ler é complexo. Segundo Goodman( 1969) apud Maciel ( 2010), a leitura,
como toda atividade humana, é uma conduta inteligente. Ao ler ndo estamos simplesmente
respondendo a estimulos, mas buscando ordem e estrutura, baseados em experiéncias prévias,
gue nos permitem antecipar e compreender o que estamos lendo.

Goodman diz ainda que a leitura, como toda atividade humana, é uma conduta
inteligente. Ao ler ndo estamos simplesmente respondendo a estimulos, mas buscando ordem
e estrutura, baseados em nossas experiéncias previas, que nos permitem antecipar e

compreender 0 que estamos lendo.
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Duas principais dimens@es significativas associadas a escrita sdo defendidas por
Clotilde Pontecorvo ( 1997) apud Maciel( 2010) ao se referir as questbes de aquisi¢do da
lingua escrita: (a) a escrita como processo de tracar simbolos em uma superficie material, tal
como o papiros, o papel ( e atualmente, nos teclados e telas dos computadores) e ( b) a escrita
como processo de produzir textos escritos, permanentes.

A primeira refere-se ao sistema de escrita da lingua, ou seja, a natureza técnica dos
diferentes sistemas de escrita ( grafema-fonema). A segunda refere-se a linguagem escrita, ou
seja, a natureza simbdlica, ao discurso, ao texto e aos seus géneros.

Faz-se necessario a reflexdo do que se tem por objetivo a formacdo critica do leitor;
deve-se verificar a importancia da lingua trabalhada, o seu simbolismo, para que além da
escrita, seja possivel expressar seus sentimentos.

Cagliari (1999) apud Maciel(2010), fala da producédo de textos e sua importancia para
a alfabetizacdo. Isso mostra que, para uma crianga que entra na escola para se alfabetizar, é
muito mais natural e facil lidar com textos do que com palavras isoladas, silabas ou outros
segmentos. O mundo da linguagem é o mundo dos textos. Por essa razdo, o professor deve
tentar sobretudo no inicio, criar situacbes em sala de aula que predominem o texto. [...]

Refletir sobre as questfes que envolvem a proposta de aquisi¢cdo da linguagem de
alunos surdos significa ir além do entendimento de niveis de aquisicdo de leitura e escrita ou
presenca do instrutor e do intérprete de Libras. E necessario pensar sob um prisma muito
mais abrangente que vai além do ambito educacional, que envolve salde preventiva, politicas
publicas e familia, todos em busca do entendimento da inser¢do efetiva do sujeito com

deficiéncia no meio em que vive.
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3- A TRIADE FAMILIA, INTERPRETE E COMBATE AO FRACASSO
ESCOLAR

A inclusdo dos deficientes auditivos obteve um grande avanco, mas ainda ha muito por
fazer. O profissional que esta em sala de aula deve oportunizar e diminuir as barreiras da
inclusdo de seus alunos surdos, buscando aperfeicoamento na &rea, sendo cada vez mais
reflexivo em sua pratica no método de ensino utilizado.

Reconhecendo libras como parte da cultura de seu aluno surdo, e ndo apenas um
instrumento de trabalho, O profissional atuante na &rea devera sempre estar atento as
mudancas, acréscimos da linguagem, cultura, artes, linguas estrangeiras e quando necessario
atuar entre seus familiares no ensino de libras. O profissional que atua com a educacgéo
inclusiva, deve buscar formacédo constante. Hoje vemos a presenca do interprete, ndo somente
em escolas, mas em hospitais, 6rgaos publicos e privados, isto com o devido reconhecimento

por lei.

3.1 Familia e aprendizagem escolar

Muitos pais exercem funcdo dominante sob seus filhos, gerando com isso influéncia
na aprendizagem. Pais que dominam, Sd0 pessoas exageradas no cumprimento do dever;
exigentes, lideres, se ndo respeitarem suas imposicGes ha correcdes por intermédio de castigos
e punicdes. Esse tipo de educacdo abafa as potencialidades basicas para o crescimento; (afeto,
inteligéncia e vontade) a crianca se sente carente, insegura, agredida e rejeitada.

As reacdes sdo as piores desde a infancia como recusar a comer, doencas variadas,
quedas, pequenos furtos, e quando fica adulto se revolta contra tudo. Um aluno que néo
recebe atencdo em casa, por exemplo, faz bagunca e age de modo agressivo na sala de aula

para chamar atencao.
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De acordo com Pereira (1984), os métodos utilizados para educacdo dominante

Surras: pais que batem muitos em seus filhos, mais tarde seus filhos bateréo

em seus proprios filhos para vingar de seus pais;

Castigos: pais incultos utilizam os castigos em vez de usar 0 método do
didlogo, e os filhos ndo entendem o porqué de serem castigados;

Ameacas: a ameaca faz a pessoa sofrer antes do momento, por exemplo, em
Maceio (Alagoas), uma crianga cortou as calcas para fazer roupa para a boneca,
sua mée ameacou que seu pai iria puni-la. A crianca ficou com muito medo,
entdo seu pai chegou e deu trés bolos em cada méo. As maos incharam e foi
levada ao médico que as amputou. A crianca ao acordar disse ao seu pai que
prometia que nédo cortaria as calgas dele se ele devolve-se suas maos. Entdo seu
pai se suicidou (fato retirado do livro de Pereira, 1984).

Inflexibilidade: seria a auséncia de conversa com a familia ou dialogos

curtos sem justificativa e explicacdes;

Monologo: pais que ndo sabem responder aos filhos de modo ético e sim

com grosseria. Por consequéncia faz os filhos se revoltarem contra eles.

Outras consequéncias da educacdo dominante: inibicdo, medo, inseguranca e

submisséo (os pais sempre programam sua vida e a criangca ndo tem oportunidade de decidir e

optar), falta de iniciativa e de criatividade, caréncia afetiva e imaturidade.

Libaneo ( 2000) ressalta que:

Educacéo € o conjunto de agoes, processos, Influéncias, estruturas que intervém no
desenvolvimento humano de individuos e grupo na relagdo ativa com o ambiente
natural e social, num determinado contexto de relagdes entre grupos e classes
sociais. (LIBANEO, 2000, p.22)
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As maiores caracteristicas da educacdo dominante e possessiva sdao dominio e a
posse.As consequéncias sdo: o cilme, a inveja, o ddio, a revolta, adultério, luxdria, briga de
casal, dificuldades nos estudos, dificuldade de amar e ser amado, mentira, desespero,
agressividade, desobediéncia, histeria, ambicéo, soliddo, entre outras.

Na verdade, 0 que se deve buscar é uma educacdo integrativa, que ¢ uma educacdo na
qual o educador auxilia o educando a desenvolver a sua personalidade, ou seja, se autoeducar,
ndo sendo dominante ou possessivo. Desenvolvendo no aluno atos sadios que passam a
valorizar as potencialidades da formacéo basica (afeto, inteligéncia e vontade) com objetivo

de potencializar o homem de modo integral.

Para que se realize educagdo integrativa, hd que haver muito respeito pela liberdade
de educando, hd que haver muita oportunidade de escolha, de opcdo, hd que se
oferecer  oportunidade para que a crianga encontre sua propria existéncia.
(PEREIRA, 1984, p. 36)

Muitos pais se preocupam com a liberdade de seus filhos, com medo deles se tornarem
rebeldes; o que se deve ser feito € fundar bons habitos para que possam conviver
harmoniosamente com a sociedade. A educacdo integrativa € um instrumento da democracia
gue se baseia no didlogo entre a familia e a escola, para que trabalhem em conjunto ajudando
0s jovens a enfrentarem seus problemas e caminharem na dire¢do do sucesso.

Os métodos da educacgéo integrativa se diferem das referéncias supracitadas por
Pereira (1984):
= Orientagdo: orientar 0s passos a seguir, para que o educando possa caminhar com

suas préprias pernas;
= Consulta: ensinar o aluno a se consultar;
= Colaboracéo: ajudar a crescer ao invés de atrofiar a arvore que esta sendo plantada;

» Dialogo Paritario: comunicacdo em nivel da turma, ou aos pais ao nivel de seus
filhos;

= Crescimento integral pedagdgico: pais crescem junto com os filhos, ndo devem parar

de ajudar os filhos na vida e na escola;

= Disponibilidade: o educador deve estar sempre a disposi¢cdo de modo participativo,

compreensivo, atento, ajudando nas dificuldades de seus alunos;
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= Unido: a unido é fundamental para vida e desenvolvimento da crianca, ao se unir com

a familia a crianga se sente mais segura;

» Espirito de familia: seria a valorizacdo e a unido com a familia e os colegas nas salas

de aula;
» Maturidade: a maturidade € essencial para uma boa convivéncia social;

= Amor em duas dimensdes: neste método mostra que a educacdo integrativa se

fundamenta em dois pilares — Verbalizacao e Dedicacéo.

Segundo Kelman (2010) se considerarmos a familia como concebida
inicialmente, podemos entendé-la como um sistema social pequeno e interdependente
com regras e valores proprios, estrutura razoavelmente estavel, com papéis
relativamente definidos. Esse conceito envolve pelo menos quatro aspectos, onde pode

ser representando assim:

Quadro 3- Familia

E um sistema social pequeno E interdependente

(nuclear) ( afeta todos os membros)

Familia

Possui regras e valores préprios Possui uma estrutura razoalmente
( define conjunto de valores) estavel ( papéis relativamente definidos)

Fonte: KELMAN (2010, p.40) ( adaptado em programa de computador por Jaqueline Dias de Almeida.

Com isso, entender a importancia da familia em varios contextos, representa a
conscientizacdo da grande responsabilidade que os pais devam ter com seus filhos, formando

também parcerias diversas, principalmente com a escola.
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3.2 O papel do intérprete

Em relacdo ao papel do interprete na educacdo da pessoa com deficiéncia auditiva, é
inquestionavel a sua relevancia. Kelman (2010) investigou quatro classes inclusivas e
descobriu que em apenas duas, 0 intérprete propiciava a incluséo, ensinando Portugués como
segunda lingua, ensinando a lingua de sinais para surdos e ouvintes, atuando em legitima
codocéncia, ao participar do planejamento das aulas. Também orientava as habilidades de
estudos de alunos surdos.

Em uma outra classe observada, as duas professoras dominavam bem a lingua de
sinais, mas mantinham os dois grupos de alunos, surdos e ouvintes, completamente separados
em toda a duracdo da aula. Os alunos surdos ansiavam pelo recreio para poder confraternizar
com seus pares surdos de outras classes.

Buzar( 2009), apud Kelman (2010) investigou que em classes inclusivas um professor
regente chega a pedir o interprete que faca a chamada dos seus alunos surdos, como se fossem
duas turmas separadas, como se ele ndo conhecesse os alunos surdos de sua sala. Assim
constata-se bem como existe uma divisao de grupos e os entraves para a incluséo.

Tuxi ( 2009) apud Kelman (2010) discute se a presencga do intérprete educacional em
sala de aula é garantia de uma educacdo acessivel ao surdo e apresenta diversas situacdes em
que a inclusdo ndo esta presente. Como exemplo podemos citar o grande problema enfrentado
na aquisicdo de Libras, visto que muitos surdos sao filhos de pais ouvintes. Este é um grande
entrave no processo de inclusdo. Essa discussao acaba sendo remetida aqui, novamente para a
importancia do papel da familia em parceria com a escola na construgdo de uma educagdo
inclusiva efetiva. Diante disso, entender o papel desse profissional, é de essencial importancia
no processo de inclusdo.

Alguns professores talvez, por falta de experiéncia na pratica com alunos surdos, ndo
sabem exatamente qual é a fungdo ou atribuicdo do intérprete na sala de aula, que envolve
também: esclarecer e informar sobre a educacdo do educando surdo, estabelecendo parcerias
com outros profissionais.

Além da lei 10.436 de 24/04/02 que reconhece a Libras como lingua oficial da
comunidade surda, outro passo importante foi dado no ano de 2010, quanto a
profissionalizacdo do intérprete de lingua de sinais, que foi a promulgacdo da Lei 12.319
de 01/09/10, que regulamenta a profisséo do tradutor e intérprete de Libras.
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Esta lei representa um avangco no processo de valorizagdo, de formacdo e

reconhecimento deste profissional, indispensavel na educacgdo inclusiva. No seu artigo 6°

sdo definidas as atribuicdes do intérprete, entre elas temos: Estabelecer a comunicagdo

entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e

ouvintes, por meio de Libras para a lingua oral e vice-versa. Outra atribuicdo € interpretar

as atividades didatico- pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicGes de ensino nos

niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteldos

curriculares.

Segue um relato de um intérprete para que entendamos a relevancia desse profissional:

3.3 Fracasso Escolar

PENSAMENTO DE UM SURDO

H4 tanta coisa que queria dizer, ha tanta coisa que queria saber, mas ¢é tdo dificil
entender! Como gostaria de poder explicar o que sinto, desabafar e vocé entender,
mas gostaria de fazer tudo isso de um modo mais facil, ndo com as mdos para me
ajudarem, fazendo assim 6...n&o € facil. As vezes fago isso em sua frente e vocé nem
percebe. Seré que é tdo dificil assim para vocé? Afinal, vocé é perfeito, sabe tudo,
vocé é maravilhoso! VVocé tem tudo o que eu gostaria de ter... Eu vivo na escuridao,
no pesadelo, no mundo dos sonhos e das ilusGes. Falo até pelo siléncio! Sabia que
seu mundo é colorido e vocé nem percebe? Sabe por qué? Porque vocé nao da valor
ao que tem. Se vocé vivesse num abismo como eu, sentiria isso e veria o quanto eu
sofro por vocé com tudo o que tem, reclamar da vida, dizer que sofre, que ndo é
feliz! Se vocé acha que néo é feliz, troque comigo, pois um s6 momento de sua vida,
um segundo, serd uma eternidade para mim. Quer saber quem sou eu? O que sinto, 0
que penso? E facil, viva em ilusdes, imagine coisas que vocé ache que ninguém
poderia imaginar. Sabe quando vocé sonha com nada? Quando é sé escuro? Quando
ndo tem som algum?!Eu sou assim todo dia. Quer sentir o que sinto? E s lembrar
dos momentos de sua vida que mais sofreu, aquela que achava que o mundo iria
acabar, que ndo conseguiria viver... lembrou-se? D6i muito ndo é? Sé que essa dor
que sentiu, eu sinto todos os dias. Meu dia é igual: sofrimento! E por mais que vocé
tente, ndo consegue entender. Por favor, nunca pergunte quem sou eu, espere-me
falar, s6 pergunte de meus sentimentos, t4? E nunca fale de sua vida para mim, pois
eu poderei trai-lo. Eu sei que é dificil para vocé me entender, mas é porque quero ser
igual a vocé, me sentir (til, e quando vocé ndo Vvé isso, ai eu uso as armas que vocé
me deu sem perceber. Tenho medo de falar isso a vocé, acho que ird me abandonar.
Afinal tudo que me ensinou antes me conhecer foi inGtil! Por isso comece desde ja,
procure me entender, mesmo que eu pise em vocé, continue, pois isso fard parte do
desafio. Me ensine tudo o que vocé sabe, me ensine as coisas que para Vocé sao
banais, que isso me trard muita felicidade. Esta carta eu ofereco a todos, ouvintes e
surdos! ( MARCELO FACCINI, Séo Paulo, 2008).

Perceber o fracasso escolar como uma simples falta de condic¢do do aluno em assimilar

conteddos e construir conhecimentos , é livrar-se de responsabilidades que cabem a todos, é

aceitar que existem pessoas capazes, que a diferenca e pretexto para encobrir fracassados.
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A escola ndo deve ser vista como uma instituicdo de excluséo social. O que se percebe
é que apesar dos esforcos e de diversas pesquisas que tentam elencar meios e critérios que
proporcionem uma pratica pedagdgica menos excludente, a escola ainda age de uma forma
seletiva e classificatoria, fatos comprovados pela prépria avaliagdo da aprendizagem. Sobre

esse assunto, Somacal é bem enfatico ao afirmar que,

Ha problemas em nossas escolas que nos perseguem como um pesadelo. Ndo ha
como ignora-los ,nem fugir deles. Entre os pesadelos constantes estd o fracasso
escolar. Alguém dira, mas estd quantificado: altas porcentagens de repetentes,
reprovados, defasados. O pesadelo é mais do que o que quantificamos. Podem cair
as porcentagens, que ele nos persegue. O fracasso escolar passou a ser um fantasma,
medo e obsessdo pedagdgica e social. Um pretexto. Uma peneira que encobre
realidades mais sérias ( 2000, p. 10).

Abordar a aprendizagem € estar diante da complexidade, por isso a vontade de se
perceber o processo-aprendizagem como um todo; processo este que envolve estado, familia e

escola. De acordo com a LDB 9394 96, titulo 11, artigo 2.

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.( BRASIL, 1996).

O professor como grande detentor de propostas pedagdgicas e incumbido do desejo de
transformacdo da realidade de alguns alunos, pode fazer com que histérias possam ter um
final diferente. Refletindo no ambiente que as pessoas vivem e fazer referéncia a questdes
econbmicas e como estas podem influenciar o individuo durante toda a vida. O objetivo maior
no processo de ensino-aprendizagem é formar cidaddos intelectualmente e socialmente, mas
claro que para isso, é fundamental uma reflexdo de praticas pedagogicas.

Segundo Vigotski ( 1991) “[...] a aprendizagem tem um papel fundamental para o
desenvolvimento do saber, do conhecimento. Todo e qualquer processo de aprendizagem é
ensino-aprendizagem, incluindo aquele que aprende, aquele que ensina ¢ a relagdo entre eles.”

Bruner ( 2001) citado por Kelman (2010) , afirma que as praticas nas salas de aula
baseiam-se em um conjunto de crengas populares sobre as mentes dos alunos. O autor admite
gue as pedagogias populares refletem uma série de pressupostos- de origem cientifica, ou ndo
[...] O autor faz uma critica ao modelo educacional baseado exclusivamente na transmissédo de
conhecimentos. (KELMAN, 2010).
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Figura 3. Estados do Brasil por analfabetismo

Mapa brasileiro da alfabetizag&o.

B 95-100% | 180-84,9%
| 90-94,9% B 70-79,9%
85-89,9%

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_estados_do_Brasil_por_analfabetismo.

As Unidades Federativas do Brasil com menores porcentagens de analfabetos sdo o
Amapa e o Distrito Federal, nos quais o analfabetismo é de apenas 2,8% e 3,4%,
respectivamente. Enquanto isso, o analfabetismo atinge mais de 23% da populagédo acima de

15 anos de idade dos estados do Piaui e Alagoas.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Amap%C3%A1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito_Federal_(Brasil)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Analfabetismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_Federativas_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Piau%C3%AD
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alagoas
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Quadro 4- Quadro comparativo dos sistemas de ensino de varios paises

Sistemas de ensino primario e secundario

6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Idade 3 anos 4 anos 5 anos
anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos

Bélgica Maternelle lére a 6eme primaire 1ére a 6éme secondaire
Brasil Ber(;arlo/Ed_ucagao Ensino Fundamental | Ensino _En§ no
Infantil Fundamental 11 médio
Franga Maternelle Ecole élémentaire Colléege Lycée
. — nior
Irlanda Prescool Primary school junior cycle Sceyclz
Canada  Pré-mat. Mat. Ecole primaire Secondaire 1 a 5 Cégep
Suica Maternelle Ecole primaire Secondaire | Secolnldalre
EUA Preschool Grammar school Middle school  High school
S 0 i . 2.0ciclo - .
Educagdo pre-  1.° ciclo do ensino : 3.ciclo do Ensino
Portugal " do ensino . " L
escolar basico .. ensino basico secundario
béasico
Cabo . Basico integrado (1%,22,3? f 110 90 20 i
Verde Pré-escolar fase) Secundario (1°,2°,3° ciclo)

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Educacao

Através desse quadro, é possivel perceber com qual idade os alunos brasileiros
geralmente chegam ao ensino médio, e a comparacdo com outros paises do mundo. Néo
estamos tdo diferentes de outros paises pela faixa etaria, porém o quadro mostra o ciclo
normal, sem reprovagdo.

Cada ato educacional deve ser refletido, respeitando a limitacdo de cada um, porque
através destes e que personalidades serdo construidas; conhecimentos e valores que serdo

levados durante a existéncia de cada individuo.
3.3.1 A formacéo docente em um clima de conflitos

A qualificacdo do profissional é fundamental para que o trabalho pedagogico possa ter
sucesso. E importante conhecer as qualidades adquiridas de acordo com o historico curricular
do educador, sendo elas construidas por teorias, experiéncias, crengas e concepg¢des que foram

formadas em diferentes ambientes e tempos educacionais.


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Educa%C3%A7%C3%A3o_na_B%C3%A9lgica&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_no_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_Fundamental
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_m%C3%A9dio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_m%C3%A9dio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_na_Fran%C3%A7a
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Educa%C3%A7%C3%A3o_na_Rep%C3%BAblica_da_Irlanda&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_no_Canad%C3%A1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Educa%C3%A7%C3%A3o_na_Su%C3%AD%C3%A7a&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_nos_Estados_Unidos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_em_Portugal
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Educa%C3%A7%C3%A3o_em_Cabo_Verde&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Educa%C3%A7%C3%A3o_em_Cabo_Verde&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educacao
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Abromovay diz:

A escola necessita de profissionais respeitados, com conhecimentos de pedagogia,
cabendo ao poder publico investir na formacdo e na reciclagem destes profissionais,
como, também adotar estratégias para fazer prevalecer os direitos e deveres dos
professores. (2003, p. 73).

Professores reclamam da educacdo académica como inadequada, de acordo com Royer
(apud Derbarbieux e Blaya, 2003), eles se sentem mal preparados para encarar a realidade
dificil de uma sala de aula, além disso, ndo sdo educados para evitar muito menos para lidar
com a violéncia escolar que aumenta a cada dia.

Uma educacédo assim ndo é suficiente para educar as criangas de hoje que presenciam
o0 mundo do crime, das drogas, da violéncia e falta de limites como natural. Se a formacéo
dos professores parece esta ruim, pode ser pela falta de politicas que valorizem e aperfeicoam
sua profissdo, ou talvez alguns desses docentes ndo procurem atualizar-se e a escola nédo
providéncia melhorias em sua capacitacdo. Sdo muitos os fatores que acarretam a ma
formacdo do docente. Faltam politicas publicas eficientes tanto para a formacdo do docente
guanto para as escolas, além de baixos salarios que desanimam os professores. Segundo Bossa
(2002, p. 19):

No Brasil, a escola torna-se cada vez mais o palco de fracassos e de formagdo
precéria, impedindo os jovens de se apossarem da heranca cultural, dos
conhecimentos acumulados pela humanidade e, consequentemente, de
compreenderem melhor o mundo que os rodeia. A escola, que deveria formar jovens
capazes de analisar criticamente a realidade, a fim de perceber como agir no sentido
de transforma-la e, a0 mesmo tempo, preservar as conquistas sociais, contribui para
perpetuar injusticas sociais que sempre fizeram parte da histéria do povo brasileiro.
E curioso observar o modo como os educadores, sentindo-se oprimidos pelo sistema,
acabam por reproduzir essa opressdo na relacdo com os alunos.

Sobre a Valorizagdo do Magistério a Lei 9424/96, determina em seu Artigo 9° que:

Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo, no prazo de seis meses da
vigéncia desta Lei, dispor de novo Plano de Carreira e Remuneragdo do magistério,

de modo a assegurar: | — a remuneragdo condigna dos professores de ensino
fundamental publico, em efetivo exercicio do magistério; Il — o estimulo ao trabalho
na sala de aula; 111 — a melhoria da qualidade de Ensino.

No dia 02 de margo de 2011, foi divulgada a Portaria Normativa n° 3,
para instituir, no ambito do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP, a Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente, a qual se
constitui de uma avaliacdo para subsidiar a admisséo de docentes para a educagao basica no
ambito dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios( documento em anexo do trabalho

monografico).
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E urgente que haja qualificacdo dos Cursos de Formagdo de Professores, pois, com
excecdo de algumas Universidades, h4& uma proliferacdo de Cursos que acentuam o

aprendizado de conteudos e abrem méao de uma formacéo no sentido de uma pratica reflexiva.

3.3.2 Fracasso Escolar X Educacao Inclusiva

Ao falarmos de fracasso escolar, além de tentarmos analisar os fatores que contribuem
para seu surgimento, € necessario conceituar aquilo que viria a ser seu oposto: a
aprendizagem. Muitas vezes as rejeicdes que sdo feitas as coisas estdo ligadas a falta de
conhecimento sobre a importéncia real que elas tém em nossas vidas.

Por isso é de fundamental importancia, para o bom desenvolvimento intelectual do
aluno deficiente, informacdes que o leve a fazer um paralelo entre as disciplinas que lhe sdo
apresentadas e a importancia delas em sua vida cotidiana.

O professor ndo deve ter um conhecimento apenas da disciplina ministrada, deve ter
em relacdo a ela uma visdo ampla e estruturada que Ihe proporcione condicdes de oferecer aos
seus alunos oportunidades diversas na concretizacdo de um fazer pedagdgico concreto,
proporcionando ao aluno a constru¢do do seu proprio conceito, o respeito a diversidade, a
capacidade de interacdo e motivacao, gerando aprendizagem efetiva no processo de inclus&o.

A aprendizagem tem um carater subjetivo pois o aprender implica em desejo que deve
ser reconhecido pelo aprendente. “O desejar é o terreno onde se nutre a aprendizagem”
(FERNANDEZ, 2001, p.12). A preocupacio na formacao de professores ndo permeia apenas
as séries iniciais, ainda mais turmas inclusivas, porém € ali um bom ponto de partida.

Werner (2000) apud Ribeiro et al ( 2010) afirma que muitos diagndésticos equivocados
tém sido produzidos em detrimento de sua vinculacdo a uma concep¢do de mundo que nédo
leva em conta os fatores sociais que produzem o fracasso escolar.

Ele exemplifica que “a falta de atencdo numa sala de aula, antes de ser uma
incapacidade da crianga para manter atencdo, pode significar uma falta de motivacdo
decorrente de inumeros fatores, entre os quais propostas pedagdgicas inadequadas” ( p.57).

Patto ( 2000) e Werner ( 2000) apud Ribeiro et al ( 2010) acreditam que o fracasso
escolar esteja intimamente relacionado a reproducdo, no plano escolar, da seletividade
imposta pelo modelo econdmico e social, sendo comum deslocar-se esse problema do plano

social para o plano de patologia individual.
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Segundo Francisco ( 1940) citado por Patto ( 1993) :

[...] o problema da instrucdo popular sé podera ser resolvido melhorando-se
0 ensino primario e melhoramento do ensino primario se acha visceralmente
preso a boa qualidade do ensino normal [...] A escola em que o ensino € de
ma qualidade serd evitada pelas criangas como um castigo. ( p.89).

O essencial é que o sistema, apesar de suas limitagcdes, garanta um espaco pedagogico,
politico e social, que mesmo dependente da legislacdo, das normas e dos programas
oficializados pelo Estado, favorecam um espaco de luta e acOes efetivas — através de atos
concretos, pesquisados e apontados como possibilidades reais, contra essa Educagdo que

domina, seleciona e exclui.

Para Serra (1999), a familia tem como funcdo primordial a de protecdo, tendo
sobretudo, potencialidades para dar apoio emocional para a resolucdo de problemas e

conflitos, podendo formar uma barreira defensiva contra agressoes externas.

S&o os pais que irdo dar as bases psicoldgicas para construcdo da personalidade dos
filhos. Os pais sdo mestres que irdo analisar a conduta e as reacbes de seus filhos. E
interessante o decalogo que Knobel relata: “Reconhecendo as minhas possibilidades de errar,
e assumindo uma atitude aparentemente ousada, porém seguindo autoridades na matéria,
elaborei o seguinte decalogo a respeito da posi¢cdo que compete aos pais perante 0s meios de
difusdo, admitindo que sé é uma forma de orientar e ndo um guia rigido e absolutamente
certo:”

1.° - Compreender as necessidades da infancia e de suas criangas em especial; tratar de
entendé-las e dedicar-lhes o maior tempo possivel;

2.° - Indagar suas preferéncias a acompanha-las vendo “seus” programas e faze-las
participar de espetaculos que sejam educativos também para adultos;

3.° - Estimular a critica; criticar sem ferir e aceitar ser criticado. Contestar o que
achamos contestavel , sem estimular 6dios ou pensamentos de que o criticado ou contestado &
um “ inimigo” ;

4.° - Respeitar 0os desejos das criancas e adolescentes e dar as razfes para toda a
proibicéo;

5.% - Preservar nas resolucfes adotadas o respeito de determinadas matérias, projetos

ou planos previamente conversados e decididos;
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6.° - Fazer respeitar um horério, dar preferéncia as tarefas escolares ou do lar e &
formacdo cultural, inculcando o sentido complementéario que devem ter os entretenimentos;
sobretudo depois da idade pré-escolar, porém sem restringir e proibir atividades de lazer;

7.° - Programar, com prévia troca de ideias com os filhos, as atividades diarias destes;
sob nenhuma desculpa a maioria do tempo disponivel da crianga terd de verte-se na televisao
ou na leitura de historias em quadrinhos;

8.2 - Como tarefa irrenunciavel, ajudar os filhos a descobrir o mundo no qual vivemos;
impulsiona-los a trabalharem juntos, a ter um hobby , a conhecer lugares e coisas, a interessar-
se por livros instrutivos; e ao menos estimular a convivéncia familiar no amor, na
compreensao e no respeito matuo;

9.° Participar das atividades educativas oficiais e privadas, assim como da vida social e
politica da comunidade, com o objetivo de oferecer aos filhos as melhores e mais amplas
possibilidades estimulando, com o exemplo, a participacdo deles nos interesses da
comunidade;

10.° - Ser constante, tanto na vida familiar como na social, no respeito ao préximo, a
lei justa e as instituicbes democraticas, denunciando valentemente a agressdo totalitaria,

mostrando sempre a atuacdo consequente e correta.

Esse decalogo resume atitudes simples do dia a dia na rotina familiar e que € capaz de
influenciar na formacdo do carater, de contribuir para a constru¢do de um sujeito capaz de

respeitar e praticar o respeito, de atuar de forma efetiva no meio em que estéa inserido.
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4- OBJETIVOS:

Geral:

Identificar e analisar fatores sobre o processo de incluséo do aluno com deficiéncia auditiva.
Especificos:

¢ Identificar os fatores que constituem enfrentamento para os profissionais da educacéo,

para a familia e para o aluno surdo no processo de incluséo;

e Analisar a preparacdo e/ou formagao do professor e os desafios para o aluno surdo
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5. METODOLOGIA

5.1 Fundamentacao tedrica da metodologia

Esta pesquisa esta ancorada em uma analise qualitativa, pois esse tipo de abordagem
permite ao pesquisador ser um instrumento chave. Para Laville e Dionne (1999) a pesquisa
qualitativa € ponderada sob a perspectiva do interesse do pesquisador na busca de conservar
os dados, além disso, ndo fica apenas presa nos instrumentos subjetivos procurando

complementar com analises objetivas.

[...] a objetividade se apresentara sempre como uma busca constante que tem a ver
com a transferéncia do procedimento, o esfor¢o de objetivacdo pelo qual s&o
explicitadas, explicadas e justificadas cada uma das etapas transpostas, cada uma das
decisfes tomadas. (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 227).

A estratégia seguida neste trabalho foi da pesquisa exploratéria descritiva, tendo como
objetivo avaliar a percepcdo de um aluno com deficiéncia auditiva, trés intérpretes e os pais
do aluno surdo, sobre os desafios da incluséo.

Segundo Cervo ¢ Bervian (2002, p.67) “os estudos descritivos, assim como 0s
exploratorios, favorecem, uma pesquisa mais ampla e completa, as tarefas da formulagéo clara
do problema e da hipotese como tentativa de solugdo”. Foram usados 3( trés) questionarios,

onde a identidade dos participantes foram preservadas.

5.2 Contexto para construcao dos dados:

Foram escolhidas trés escolas para aplicacdo dos questionarios, a saber: duas escolas
publicas, sendo uma considerado um dos mais tradicionais colégios da cidade, localizado na
area geografica Formosa- GO, e onde atuei como docente de 1997 ao inicio de 2011. O
colégio possui aproximadamente 1300 alunos, dentre eles, quatro deficientes auditivos. Para
atendé-los, o colégio recebeu, no ano de 2010, uma sala de recursos, um dinamizador e dois
intérpretes. Atende somente turmas de ensino médio. A outra escola participante da pesquisa
é um centro de ensino fundamental, atende as séries finais ( 6° ao 9° ano), possui sala de
recursos com dois professores efetivos e varios anos de experiéncia, ha também nessa escola,

sala propria para a educacgéo especial e oferece educagéo inclusiva ha alguns anos.
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Atende os trés turnos, tendo em média 2 ( dois) mil alunos matriculados e localizada
na area geogréafica do Paranoa —DF.

Foi escolhida também, uma escola particular que oferece desde a educacdo infantil ao
ensino médio e que também se trata de uma escola tradicional na cidade de Formosa- GO.
Também oferece educacdo inclusiva, tem varios alunos com necessidades especiais, oferece
atendimento na sala de recursos que é muito bem estruturada, possui 3 intérpretes que
trabalham efetivamente no processo de incluséo.

Pelo grande numero de alunos que as escolas selecionadas atendem, ndo teria lugares
de melhor diversidade, pois acolnem os mais variados perfis de alunos, tendo em sua
realidade alunos com diferentes tipos de deficiéncia.

5.3 Instrumento: Questionarios com perguntas mistas (abertas e fechadas) contendo 05
perguntas cada (ANEXOS A,B,C). Foi explicado aos participantes o objetivo da pesquisa e
dado a eles a garantia do anonimato. Os questionarios foram construidos de forma a obterem
informacBes sobre a inclusdo do aluno auditivo, deixando aberta a possibilidade das

observac@es que foram consideradas relevantes.

5.4 Caracterizagdo dos participantes

O aluno escolhido para a pesquisa apresenta quadro de surdez desde o nascimento. O
mesmo foi escolhido como sujeito motivador dessa pesquisa por professores que lidam com
esse tipo de experiéncia. Esse aluno aprendeu a conviver com a deficiéncia, mas deixa clara a
ansiedade que posturas de pais, professores sejam modificadas para melhor atendé-lo. O
mesmo tem 16 anos de idade e cursa o Ensino Médio.

Quanto aos intérpretes, sdo do sexo feminino, tém mais de cinco anos de efetivo
exercicio nas escolas. Somente uma iniciou o trabalho com deficientes auditivos este ano, mas
tem dez anos de experiéncia no ensino regular; e apesar do envolvimento e dedicacéo,
também percebe os desafios da inclusdo. A mée e o pai do aluno com deficiéncia auditiva sdo
pais participativos, mas que também sentem dificuldades em lidar com a incluséo.

Para preservacdo da identidade dos participantes, serdo usadas as seguintes
nomenclaturas: pai (pai do aluno surdo), méde ( mée do aluno surdo) e Intl, Int2, Int3 para as

interpretes.
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Participante | Aluno Pai Mae Intérprete 1 | Intérprete 2 | Intérprete 3
Idade 16 anos 45 anos 39 anos 35 anos 42 anos 37 anos
Sexo masculino masculino | feminino feminino feminino feminino

- rrr [ [

5.5 Procedimentos de construcdo de dados

Ao serem convidados para participarem da pesquisa, foi levado em consideracdo que
0s intérpretes ja atuam nas instituicdes escolhidas como amostra, o aluno faz parte do quadro
discente da escola publica localizada na cidade de Formosa- GO, e 0s seus pais sdo pessoas
que acompanham a vida escolar do filho com frequéncia. Em dezembro de 2010, foram
feitos agendamentos por telefone, respeitando a organizacao das escolas; apds, aconteceram
as visitas no més de janeiro de 2011, onde entdo foi apresentado a escola o termo de livre
consentimento, como exigéncia das pesquisas com seres humanos. Os primeiros participantes
foram as intérpretes das escolas publicas, e sendo o aluno surdo escolhido por uma delas. A
pesquisa foi aplicada a escola particular por Gltimo, obedecendo a organizacdo que eu tinha

estabelecido.

5.6 Procedimentos de andlise:

Os questionarios foram apresentados aos trés grupos escolhidos para a pesquisa (aluno,
pais e intérpretes), de maneira individual, onde o pesquisador ia fazendo as perguntas e apos
0 registro escrito das respostas procurou-se fazer uma analise descritiva das conclusdes acerca
da tematica envolvida, buscando compreender fatores sobre o processo de inclusdo do aluno

com deficiéncia auditiva.

Para isso foram utilizadas duas modalidades de leitura, conforme sugerido por Mieto
(2010):

1. Leitura horizontal- Seguiu-se a ordem cronologica da aplicacdo dos questionarios;
2. Leitura Vertical- Leitura dos questionarios dos pais, do aluno e das intérpretes para

entendimento de um texto Unico.
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Estas duas modalidades de leitura possibilitaram a criagdo de um inventério de todas as
respostas dos participantes da pesquisa.
Com relacdo a escolha de uma analise qualitativa, Bogdan e Biklen ( 1994) dizem que
esse tipo de pesquisa envolve a obtencdo de dados descritivos, posto que esta abordagem e,
por natureza descritiva.
Estes dados sdo obtidos no contato do pesquisador com a situagdo estudada,
priorizando mais o processo do que o produto e preocupando-se em relatar a perspectiva dos
participantes. Apos a analise dos dados coletados foram confeccionadas tabelas e um grafico

para demonstrar a formacéo dos professores participantes.
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6- RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo apresentaremos o0s resultados obtidos a partir da andlise descrita
anteriormente. Os instrumentos aplicados trataram de temas que visaram analisar fatores
sobre o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva, identificando os fatores que
constituem enfrentamento para os profissionais da educacédo, para a familia e para o aluno
surdo no processo de inclusdo; e analisando a preparacdo e/ou formacdo do professor e 0s

desafios para o aluno surdo.

Graficol

ESIM
ENAO

Fonte: Pesquisa feita por Jaqueline Dias de Almeida

Em relacdo ao Tema 1 que trata da primeira experiéncia com a incluséo, apenas uma
professora( intérprete) disse que esta era sua primeira experiéncia.Com relacdo as intérpretes
que responderam que ndo era a primeira experiéncia, a Int 1 trabalhou com alunos com
deficiéncia fisica, e a Int3, trabalhou em sala de recursos por  ( cinco ) anos e ja lidou com
muita diversidade.

No momento da pesquisa foi aproveitado para verificar grau de formacdo dos
participantes. Nenhum dos participantes (interpretes) tém mestrado e doutorado, apenas uma
professora tem pds- graduacdo, outra estd cursando pés- graduagdo em Pscicopedagogia, e a

professora da escola particular tem apenas graduacéo ( LETRAS).



Para Novoa (1991, p. 26 ):

A formacdo de professores deve ser encarada como um processo permanente,
integrando no dia- a dia dos professores e da escola. A formacdo ndo se faz antes da
mudanca, faz-se durante, produz-se neste esforco de inovacdo e de procura de

melhores percursos para a transformacéo.

Participantes

Pergunta

Vocé se sente preparada para trabalhar com essa
realidade?

Intl

Sinto algumas limitacdes. Cada sociedade, cada
pais, € composto de pessoas diferentes entre si.
Muitas vezes a parceria com a familia deixa de
ocorrer ndo s6 na direcdo de alunos especiais,
mas também com a familia de alunos das series
regulares. Os pais, independente de serem de
criancas com necessidades especiais, muitas
vezes se abstém de suas responsabilidades,
deixando a escola como Unica responsavel pelo
processo ensino e aprendizagem.

Temos sim, pais presentes e pais ausentes no
NOSsO universo escolar, mas isso independente se
se tgata de aluno com alguma deficiéncia ou
nao.

Int 2

“Alguns professores ndo buscam formagdo e
outros ndo tem apoio pedagogico.”

Int 3

N&o respondeu.

Tabela 1. Preparacdo para atuar com a realidade.

Perguntado se tém curso de libras, todos disseram que sim. Porém afirmaram que falta

formacéo na area.

Pergunta Sim
Vocé tem curso de libras?
Intl
Int 2
Int 3

Tabela 2- curso de libras

Nao

? Nesse momento foi comentado da efetividade da parceria com a familia.
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Apesar do compromisso, muitas vezes ligado ao sentimento, ao prazer em ensinar, faz-

se necessario a formacao docente, pois essa direciona situac@es de sucesso escolar:

As marcas da identidade dessa profissdo apontam para um fazer vocacionado, como
um ato de fé, mas que no decorrer do desenvolvimento da escola assume condi¢cédo
de profissdo. Uma das caracteristicas fundamentais da profissdo docente € acreditar
na educabilidade de seus alunos. A maioria dos professores considera muito
importante gostar do que faz, ou seja, além do conhecimento, sabemos que essa
profissdo envolve sentimentos. ( ROMANOWSKI, 2010, p.19).

O Tema que trata sobre Subsidios praticos e metodoldgicos do curso de Libras, em que 0s

participantes foram convidados a refletirem sobre formacéo para lidar com as metodologias e

0S recursos necessarios ao atendimento da pessoa surda, relataram o que sera explorado nessa

tabela:

Participantes

Pergunta

Sistema Libras®

O seu curso oferece subsidios
praticos e metodoldgicos
para lidar com as
metodologias e 0s recursos
necessarios para atender a
crianca surda?

Intl

Fato é que o professor deve
buscar, porém entrariamos em
outras questdes, como salarial e
creio que 0 momento ndo é para
isso, mas o sistema ao implantar a
educacdo inclusiva, deve oferecer
aos professores oportunidades

diversas de formagéo.

Quanto ao uso de libras acho
extremamente dificil, mas creio

gue ndo seja nada impossivel.

A intérprete 1 argumenta que o sistema de ensino sofre sérias limitaces quando se

trata da educacdo inclusiva. Vale ressaltar o que diz a lei de diretrizes e bases:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
trabalho. (BRASIL, 1996).

A participante diz ainda que se existissem politicas publicas eficientes, e se houvesse

uma parceria efetiva com a familia, preparando o aluno para atuar em situagGes reais do seu

cotidiano, o resultado seria com certeza uma educagdo inclusiva de qualidade.

* Sempre que foi possivel foi feito um direcionamento para o sistema linguistico libras, para melhor
contextualizagdo de instrumento tdo importante para o surdo, e seu dominio para os intérpretes e familia.
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Participantes Pergunta Sistema Libras

O seu curso oferece subsidios
praticos e metodoldgicos
para lidar com as
metodologias e 0s recursos
necessarios para atender a
crianca surda?

Int2 Para o pessoal da sala de recurso, | O pessoal da sala de recursos vive
é mais facil. tendo oportunidades de formacéo

nessa area.*

Tabela 4- Subsidios préaticos e metodoldgicos.

Se hoje o fracasso escolar assola 0s meios escolares, é porque as condic¢des de trabalho
e a falta de formag&o contribuem para isso, diz a intérprete 2 (Int2).
Charlot ( 2000) diria o seguinte:

A questdo do fracasso escolar remete para muitos debates: sobre o aprendizado,
obviamente, mas também sobre a eficacia dos docentes, sobre o servi¢o publico,
sobre a igualdade das “chances”, sobre os recursos que o pais deve investir em seu
sistema educativo, sobre a “crise”, sobre os modos de vida e os trabalhos na
sociedade de amanha, sobre as formas de cidadania ( CHARLOT, 2000, p. 14).

A intérprete alega que temos salas de aulas cheias, que ja € um absurdo em salas
regulares, imagina em salas com alunos com alguma deficiéncia, onde requerem uma atengéo
maior. O resultado segundo Int2, na falta de investimento, na falta de igualdade de chances,

nédo poderia ser outra, a ndo ser um sistema ineficiente.

“A professora embora ja atuasse com alunos com deficiéncia, alega que com a deficiéncia auditiva estd em
processo de adaptacédo, por isso defende que os professores da sala de recursos dominam bem libras por terem
mais oportunidades de formacéo.
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Participantes

Pergunta Sistema Libras

O seu curso oferece subsidios
praticos e metodoldgicos
para lidar com as
metodologias e 0s recursos
necessarios para atender a
crianca surda?

Int3

Muitas vezes quando o aluno aqui | Falta investimento em cursos
chegou, eu ndo tinha experiéncia | nessa area, muitas vezes 0S CUrsos
nenhuma, pegava objetos e | ndo sdo suficientes; é preciso uma
colocava diante do rosto dele, | préatica pedagogica real.

tentando estimulé-lo, pegava suas
maos e pedia que tocasse 0s
objetos( ja que ndo escutava 0s
comandos). Ficava meio
apavorada, mas deu verto, pela
minha persisténcia e pela vontade

do aluno de conseguir.

Tabela 5- Subsidios praticos e metodolégicos.

A intérprete 3 (Int3) diz que os alunos precisam sentir vontade de estar na escola,

precisam de motivacéo:

A tendéncia da politica social durante as duas Gltimas décadas foi a de fomentar a
integracdo e a participacdo e de lutar contra a exclusdo. A integracao e a participacdo
fazem parte essencial da dignidade humana e do gozo e exercicio dos direitos
humanos. No campo da educacdo, essa situacdo se reflete no desenvolvimento de
estratégias que possibilitem uma auténtica igualdade de oportunidades (BRASIL/
UNESCO, p.23, 1994).

Ela diz ainda que se houvesse investimento continuo na formacdo de professores, o

fracasso escolar seria combatido, teriamos inserido nesse meio uma educacdo inclusiva de

qualidade, respeitando a diversidade de cada um.

Hoffmeister ( 1999) apud Kelman( 2010) compreende que,

na educagdo de surdos a forma com que o professor ird trabalhar suas estratégias e as
formas de instrucdo, ou seja, 0 método de ensino, confunde-se com as diferencas
sobre o uso das linguas. O fato de usar o portugués em sala de aula ndo implica no
método didatico adotado pelo professor. A lingua é a ferramenta utilizada para
comunicar e ensinar. Todavia, ¢ importante que todos “falem” a mesma lingua para
que ocorra a troca de informacBes e comunica¢do. (HOFFMEISTER apud
KELMAN, p. 148, 2010)
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Aqui cabe a reflexdo se a busca é de formagdo de uma educacédo inclusiva eficiente,
nada melhor do que a busca do saber. Ao falar na construgdo de um sujeito competente, isto
resulta no enfrentamento dos problemas da pratica, resulta em saberes. Esses saberes podem

ser representados da seguinte forma:

Figura 4 - Saberes do Professor

Saber da

experiéncia

Saber Saber
Pedagogico Especitico

Fonte: Pimenta apud Romanowki. Figura adaptada em programa de computador pela académica Jaqueline Dias
de Almeida).

Nas palavras de Romanowki (2010, p. 53), os saberes da experiéncia sdo 0s
conhecimentos adquiridos durante a pratica. Sdo os resultantes do fazer. Os saberes
pedagdgicos sdo aqueles que se referem aos conhecimentos da didatica, da psicologia da
educacdo, da sociologia da educacdo e as demais ciéncias educacionais. E 0s saberes

especificos sdo aqueles referes aos contetidos disciplinares.
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Participante Pergunta Sistema Libras

Vocé percebe se os seus colegas
ouvintes tém dificuldades para
comunicar com os alunos com
deficiéncia auditiva?

Aluno Sim. Um dia um colega me falou:
(deficiente auditivo) Como vocé tem agilidade com
as mMaos, eu nunca

conseguiria. Ai eu disse para
anima-lo: - Vocé é bom em
Portugués cara, e eu sou bom

em Libras.

Tabela 6: dificuldades de comunicacéo.

O aluno lida com a deficiéncia de forma muito consciente. Tem vontade da busca da
aprendizagem e segundo a intérprete da escola, procura sempre estar incentivando os colegas,
tem verdadeira interagdo com o0s outros alunos e professores. Esta interacdo € muito
importante no processo de inclusao.

Kelman ( 2008) apud Kelman ( 2010) diz que:

A participagdo de familiares em parceria com os professores e intérpretes
educacionais nem sempre ocorre. E esta interacdo é fundamental, pois os pais podem
orientar os professores e intérpretes. N&o é incomum ouvir-se o relato de professora
que tem aluno surdo em sua sala, implantado e ndo ter tido nenhuma orientacdo de
como deve proceder para facilitar a comunicacgdo do seu aluno.

Aqui é possivel remeter para a reflexdo da tematica desse estudo: A inclusdo do aluno
auditivo como um desafio que deve ser encarado pelo profissionais da educacdo e pela

familia.
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Participante Pergunta Sistema Libras

Vocé sente que a escola esta
preparada para atendé-lo?

Aluno Sim. Aqui eu me sinto eu mesmo, | TA& vendo meus amigos
(deficiente auditivo) | tenho bons professores e aqui | aprendem libras comigo....

progredi muito.

Tabela 7: Preparacdo da escola para lidar com a deficiéncia auditiva

Foi possivel observar que o aluno tem verdadeiro prazer em estar na escola, muito
extrovertido, sempre estd com varios alunos, onde a namorada exerce o papel de intérprete, 0s
colegas tentam se virar e ja ttm uma boa comunicacdo com ele. Essa interacdo que acontece

entre os alunos, remete ao que diria Piaget em uma abordagem sobre desenvolvimento:

O conhecimento acontece por meio da interacdo entre o organismo humano e 0
ambiente. Portanto, concorda em parte com os tedricos maturacionistas, sem
considerar que a potencialidade do ser humano é inata. Ndo concorda que o
organismo dependa exclusivamente da maturagio . E uma teoria interacionista, isto
é, enfatiza a interacdo sujeito-ambiente para que a aprendizagem ocorra.( PIAGET,
apud KELMAN, p. 16).

O aluno acredita que a convivéncia, que a ligacdo com um ambiente diversificado,

gera uma troca de saberes entre os alunos, onde todos aprendem com todos.
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Participante Pergunta

Relate como ocorreu a situacdo de
surdez, se foi percebido no inicio,
ou se o diagndstico foi demorado.

Eu nasci assim...
Aluno

( deficiente auditivo)

Tabela 8: Diagnostico da surdez

Em relacdo do diagndstico da surdez, pelo relato do aluno, percebe-se que trata de
surdez congénita (embrionaria), provavelmente causada por alguma doenca que a mée teve na

gravidez. Ele ndo gosta de falar nesse assunto, S6 diz, nasci assim.

Participante: Pergunta: Sistema Libras
Desenvolve bem as atividades
propostas tanto em libras como na
segunda lingua, que é a Lingua
Portuguesa?

Aluno Aprendi Libras em casa e
(deficiente auditivo) | Sim...  Porém  tenho  mais | aperfeicoei na escola.
facilidade no uso de libras

Tabela 9: Desenvolvimento das atividades.
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A percepcdo das possiveis solu¢bes que na opinido dele ofereceriam um atendimento

de qualidade ao deficiente auditivo, demonstraremos na tabela a seguir:

Participante:

Pergunta:

Indique possiveis solugdes que em
sua opinido ofereceriam um
atendimento de qualidade ao
aluno com deficiéncia auditiva.

Sistema Libras

Aluno

(deficiente auditivo)

v" Investimento nas escolas
com informatica, aulas de
teatro(gosto muito),
esporte...

v Ah, as cadeiras das salas
poderiam ser mais
confortaveis.

v Poderia ter mais
oportunidades de estagios
para nos. Estagiei uma
vez, foi muito bom.

Acho que estou sonhando

demais, né gente? Melhor

para por aqui.

Todos os alunos deveriam
aprender libras, para eles
deveria ser uma segunda
lingua, como o Portugués ¢é
para mim, tenho essa vontade
comigo, de que todos
pudessem se comunicar bem,
isso inclui o Braille para os
cegos, acho que todos na

escola deveriam saber.

Tabela 10: Solucbes na percepgdo do aluno que garantiriam um atendimento de qualidade ao deficiente.

O aluno possui a concepgdo de que a inclusdo € uma realidade social e que tem 0s

mesmos sonhos e anseios que um aluno sem deficiéncia.
Coelho (2010) diria que:

os mais diferentes grupos e de forma cada vez mais abrangente, o principio da
inclusdo tem sido a tendéncia nos diversos contextos da organizacdo social, na
proposicao de politicas publicas, nos documentos legislativos e juridicos, na midia
em geral e em especial na midia televisiva, nos esportes, nas definicbes no ambito

do atendimento & salde e a educagdo.( p.59).
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O aluno, durante toda a entrevista deixou claro sua tranquilidade e sentiu-se muito a
vontade em colocar suas ideias, acredita que o sistema falha, mas demonstra muita satisfagéo
com a escola, diz sonhar em ingressar em uma universidade publica de Brasilia, segundo ele,
sonhada por muitos.

A pesquisa com 0s pais teve uma riqueza inquestionavel, sdo bem participativos,

acompanham a vida escolar do filho com frequéncia, dominam libras e tiveram muita

disponibilidade para participarem da entrevista.

Participante

Pai do aluno

Pergunta 1. Vocé se sente
preparado para lidar com as
dificuldades enfrentadas pelo
seu filho em decorréncia da
surdez?

Acredito que sim, pois s&o
anos, hoje tudo para mim é
absolutamente  normal. No
inicio achei que néo ia
conseguir; ficava perguntando
0 que tinha feito para que meu
filho tivesse nascido assim, hoje
agradeco a Deus o filho
maravilhoso que me deu.

Pergunta 2 Acredita que o
processo de inclusdo ocorra de
forma efetiva?

Tenho total confianca nessa
escola, acredito que de uma
forma geral, ocorra muitas
falhas no  processo  de
inclusdo..mas aqui  nessa
escola eu ndo tenho o que
reclamar.

Pergunta 3
Percebe se seu filho é aceito
dentro da instituicdo escolar,

sendo respeitado em suas
limitagbes?  Conte-nos  um
exemplo.

( X)sim ( )néo

N&o tenho duvidas que ele é
aceito e respeitado, tanto que

optei por colocd-lo nessa
escola porque senti uma
preparagao maior dos

profissionais que aqui atuam

Pergunta 4
Como vocé tem contribuido
para 0 processo de inclusdo na

escola que seu filho estuda?

Somos pais presentes, o que a
escola  requisita,  estamos
dispostos a ajudar,
acompanhamos  sua  vida
escolar assiduamente, existe
dialogo, e quando temos que
dar bronca em nosso filho,
damos também. N&o existe
diferenga para nés e acredito
gue para a escola que ele
estuda, também néo.

Pergunta 5

Indique possiveis solugdes que
em sua opinido ofereceriam um
atendimento de qualidade ao

aluno com deficiéncia auditiva.

Questao nao respondida

Tabela 11. Percepcédo do pai em relacdo a educagdo inclusiva
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Na pesquisa com o pai, foi possivel perceber o0 quanto a participa¢do daqueles envolvidos
no processo de inclusdo é importante. Lembremos, aqui do que diz Kelman( 2010):
“Queremos enfatizar nossa crenca de que € preciso desigualar condi¢Ges para igualar
oportunidades. Ou seja, como o desenvolvimento humano é marcado pelas diferencas,
necessitamos entendé-las e respeitd-las para que todos possam se desenvolver”. ( p.25)
Em relacdo as respostas dadas pela mée do aluno surdo, como muitas coincidiam com as
respostas dadas pelo pai, por terem a mesma concepcao da educacdo oferecida ao filho, serad
relatada aqui a parte extraescolar: as angustias e sensacfes que foram registradas a parte ao

entrevistar a mae:

“Eu era muito nova, era meu primeiro filho... Muitas vezes ndo sentia que ele mexesse enquanto
estava na minha barriga, cheguei algumas vezes a pensar o pior. Mas ele nasceu cheio de satude. Com
alguns meses, percebi que tinha alguma coisa diferente, ndo quis falar com ninguém, apenas
observava. Era meu primeiro filho, e ndo tinha experiéncia, mas meu coracdo de mée, falava que
tinha algo errado. Durante a gravidez tive que tomar remédio para segurar o bebé, e isso é muito
normal hoje em dia, mas néo acredito que tenha sido isso. Conforme ele foi crescendo, fui percebendo
que ndo respondia quando eu chamava... fui ficando preocupada. Resolvi contar para o meu marido,
no inicio ele ficou muito nervoso, e achava que era coisa da minha cabeca, talvez foi uma fuga do que
ele proprio desconfiava. Resolvi entdo leva-lo a um otorrino, sem o consentimento do meu marido. O
otorrino detectou de inicio que realmente ele ndo escutava direito, foi entdo pedido os exames, € 0
resultado chegou: surdez provavelmente congénita. Sem possibilidade de reverséo. Pensa o que é uma
mae ouvir isso: a culpa, o medo, o desespero, foram sentimentos que tomaram posse de mim. Fiz uma
reunido com a familia e contei tudo. Alguns falaram vai dar tudo certo, outros, perguntaram: o que
vocé tomou durante a gravidez? N&ao tinha tempo para provar nada para ninguém, tinha que ter forga
para amparar meu marido que caia em prantos ao saber da noticia; firmamos um acordo: Iriamos
conseguir, acontecesse 0 que acontecesse, iriamos conseguir. Colocamos na escola, estudamos libras,
corremos atras, nos dedicamos de corpo e alma na criagdo do nosso filho. Temos acertado. Ele é um
bom rapaz, gosta de trabalhar, de ajudar o pai, é um verdadeiro cavalheiro comigo. Os amigos véo
até minha casa, assistem filmes juntos, estudam, tudo absolutamente normal. Hoje penso que a
deficiéncia existe na cabeca daqueles que ndo querem lidar com ela. A escola para mim é uma
referéncia, ndo coloquei em escola particular por achar que hoje a escola publica, apesar das
dificuldades, tem uma preparacao melhor para lidar com alunos com necessidades especiais.

A mée fez esse relato com muita seguranca, e mostrando realmente a habilidade que o
casal tem em lidar com a deficiéncia do filho. Essa competéncia, essa diversidade ao lidar

com a inclus&o, pode ser exemplificada com o que diz Kelman (2010):

Todo agrupamento humano é formado por pessoas que apresentam diferengas entre
si. Isso justifica, em parte pelas caracteristicas fisicas e biolégicas que as
distinguem, como a cor dos olhos ou sua estatura. Mas as pessoas também diferem
em funcdo dos habitos, crengas, valores e atitudes que internalizam em funcéo das
praticas culturais do ambiente onde vivem. O respeito a essas diferencas configura-
se por meio dos estudos multiculturais. A sensibilidade a diversidade humana
acarreta em inclusdo social. Sua negacgdo, traduzida pela orientacdo de que todos
devem ser iguais, termina por promover a exclusdo social.( KELMAN, 2010, p. 24).
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No desenrolar dessa pesquisa, onde todos os participantes se envolveram de forma
efetiva, foi possivel analisar e identificar os fatores que envolvem o processo de inclusdo, e
ficou claro que a participagdo da familia, é de essencial importancia, e que os profissionais de

educacdo precisam também estar preparados para este desafio.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar é uma realidade que permeia o sistema escolar, e torna-se por
muitas vezes um desafio aos envolvidos no processo. Com este estudo foi possivel visualizar
de maneira critica a questdo da inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva em escolas
publicas e particulares. Essa realidade deve ser contextualizada e problematizada, pois o
sucesso ou fracasso escolar, temas latentes dentro das instituicdes de ensino, devem levar a
reflexdo de praticas pedagOgicas e reconhecimento de que a familia, o estado e o0s
profissionais da educacdo séo responsaveis por um processo de incluséo eficiente.

A sociedade vive um amplo processo de transformacdo; novas tecnologias surgem
para varios leques de oportunidades e a escola cabe o papel fundamental de preparar o aluno
para a vida, de formar um sujeito competente dotado de aprendizagem significativa; com isso
faz-se necessario que os profissionais comprometidos com uma educacdo de qualidade,
estejam em constante reflexdo sobre qual concepcdo de educacao estdo proporcionando: se é
uma que aliena ou aquela que forma sujeitos criticos e competentes.

Durante toda a pesquisa, foi possivel perceber a rotina de escolas com educacao
inclusiva. Um dos fatores que é desafio para professores é a formacdo pedagégica, onde
segundo relato das proprias intérpretes precisam ter muito mais oportunidade de treinamentos,
cursos, especializacdes na area para melhor atender os alunos com necessidades especiais
dando-lhes melhores oportunidades de crescimento e aprendizado.

Sabe-se que é urgente e inevitdvel a busca de formacdo para a inclusdo, fator
identificado na pesquisa e defendida pela bibliografia consultada (Maciel e Barbato, 2010;
Romanowski, 2010).

Esta pesquisa levantou questdes que podem ser aprofundadas e exploradas em temas
diversos: a importancia do papel da familia, a necessidade de uma formac&o consistente do
professor, do trabalho de socializacdo com o aluno deficiente, da importancia de uma inclusao
efetiva para reflexo em uma sociedade que cobra mudancas ideoldgicas e tecnoldgicas.

Séo panos de fundo que direcionaram toda a andlise, levando ao entendimento, que
todos aprendem com todos. A familia tem sua experiéncia diaria, dominando libras pelas
necessidades imperiosas que a deficiéncia exige. Os professores sdo aqueles que dardo o
direcionamento formal da educacéo, e o sistema, embora limitado, é responsavel pela criacdo
de projetos, politicas publicas que atendam de forma competente os anseios da educacao

inclusiva.
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Considera-se que a pesquisa levantou questfes pertinentes em relagdo a incluséo de
alunos com deficiéncia auditiva, tornaram explicitas experiéncias de vida pessoal ( no caso
dos pais) e de profissdo ( interpretes), remeteu também para momentos que oscilaram entre a
subjetividade e a objetividade, que sdo comuns no processo de educacdo. O aluno,
independente de ter ou ndo alguma deficiéncia, ndo deve ser visto como um ser que reproduz
contetdos, mas como um individuo em desenvolvimento capaz de se adaptar as realidades
diversas. Perceber a inclusdo como um problema escolar, é livrar-se da responsabilidade que
cabe a todos envolvidos no processo ensino e aprendizagem.

Tomando como base o aporte tedrico Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar, foi possivel observar o reconhecimento que profissionais tém em relacao a
educacdo inclusiva; essa teoria atrelou-se a pesquisa realizada com o pai, a mée, a intérprete e
o0 aluno, resultando em uma reflexdo de que existem limitacGes no sistema de ensino, mas a
educacdo inclusiva é uma realidade, e deve ser encarada com seriedade. Percebeu-se que
existem concepgdes, representacGes, construidas pelos participantes da pesquisa, que muitas
vezes interferem em seus discursos.

Nos resultados obtidos um fator ganhou destaque, a proximidade das ideias, ou
porque ndo dizer equivaléncia nas respostas dos participantes, pois todos preocupam em
garantir e/ou vivenciar uma educacdo inclusiva de qualidade. Com isso, a contribuigdo
primordial dessa pesquisa, foi perceber através da andlise dos resultados, que é preciso
articular conhecimentos, aspectos sociais, promovendo discussdes nos espagos escolares e no

ambito familiar.
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QUESTIONARIO AVALIATIVO DA PERCEPCAO DO PROFESSOR
(INTERPRETE) SOBRE A INCLUSAO DO DEFICIENTE AUDITIVO

A sua experiéncia com alunos surdos, constitui uma contribuicdo elementar para a
compreensdo do processo de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva; com isso conto com

sua colaboracéo na investigacdo dessa tematica, respondendo este questionario.

1)Essa € sua primeira experiéncia com a inclusao ?

(  )Sim ( ) Néo

2) Caso ndo seja sua primeira experiéncia, em qual tipo de deficiéncia vocé ja atuou?
( ) auditiva () visual ( ) TDA ( ) mdltipla ( ) fisica

6) Vocé se sente preparada para trabalhar com esta realidade?
( )Sim () Nao () Asvezes

3) Vocé tem curso de LIBRAS ?

( )sim () Néo

4) O seu curso oferece subsidios praticos e metodologicos para lidar com a metodologias e 0s
recursos necessarios para atender a crianga surda ?

(  )Sim () Néo

Por que ?

5) Como acontece a comunicacdo dos alunos ouvintes com o aluno surdo?
( ) oralismo () LIBRAS () Gestos/mimica

Obrigada pela participacao.
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QUESTIONARIO AVALIATIVO DA PERCEPCAO DOS PAIS SOBRE
A INCLUSAO DO DEFICIENTE AUDITIVO

A experiéncia que a vida lhe oferece ao lidar com seu filho com deficiéncia auditiva
traz para a escola uma grande contribuicdo. Com isso gostaria que respondesse as perguntas

com o intuito de buscarmos uma resposta as dificuldades de inclusdo do aluno surdo.

1.Vocé se sente preparado para lidar com as dificuldades enfrentadas pelo seu filho em
decorréncia da surdez?

(  )Sim () Né&o

2. Acredita que o processo de inclusdo aconteca de forma efetiva? Por qué?

(  )Sim ( ) Néo

3. Percebe se o seu filho é aceito dentro da instituicdo escolar, sendo respeitado em suas
limitacBes? Conte-nos um exemplo.

(  )Sim () Né&o

4. Como vocé tem contribuido para o processo de inclusdo na escola que seu filho estuda?

5. Indique possiveis solu¢bes que em sua opinido ofereceriam um atendimento de qualidade

ao aluno com deficiéncia auditiva.

Obrigada pela participacéo.
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QUESTIONARIO AVALIATIVO DA PERCEPCAO DO ALUNO SOBRE
A INCLUSAO DEFICIENTE AUDITIVO

A contribuicdo na situacdo de aluno com deficiéncia auditiva é essencial nesta
pesquisa. Com isso gostaria que respondesse as perguntas com o intuito de buscarmos uma

resposta as dificuldades de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva.

1. Vocé percebe se seus colegas ouvintes tém dificuldades para comunicar com alunos com

deficiéncia auditiva?

(  )Sim () Néo
2.Vocé sente que a escola esta preparada para atende-lo? Por qué?
(  )Sim ( ) Néo

3. Relate como ocorreu a situacao de surdez, se foi percebido no inicio ou se o diagnéstico
foi demorado.

4. Desenvolve bem as atividades propostas tanto em libras como na segunda lingua , que é a
Lingua Portuguesa?

(  )Sim ( )Nao ( )asvezes

5. Indique possiveis solu¢bes que em sua opinido ofereceriam um atendimento de qualidade

ao aluno com deficiéncia auditiva.

Obrigada pela participacao.
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Portaria Normativa n° 3, de 2 de margo de 2011

Diério Oficial da Unido, Se¢édo 1
N° 44, 3 de margo de 2011
Ministério da Educacao
GABINETE DO MINISTRO

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes e considerando o disposto
na Lei Federal n° 9.448/1997 resolve:

Art. 1° Instituir, no &mbito do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
- INEP, a Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente, a qual se constitui de
uma avaliacdo para subsidiar a admissdo de docentes para a educagdo basica no ambito dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios.

Paragrafo unico. As informagdes advindas da avaliacdo dos participantes da Prova Nacional de
Concurso para o Ingresso na Carreira Docente poderdo ser utilizadas pelas redes de ensino
exclusivamente para fins de selecdo em concursos publicos, nos termos desta Portaria, mediante
adesdo e nos termos do respectivo edital.

Art. 2° A Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente tem 0s seguintes

objetivos:

| - subsidiar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios na realizacdo de concursos publicos para a
admisséo de docentes para a educagéo basica;

Il - conferir pardmetros para auto-avaliacdo dos participantes da Prova, com vistas & continuidade de
sua formacao e a insercdo no trabalho docente;

I11 - fornecer subsidios qualitativos que possam ser incorporados a formulagéo e & avaliagdo de
politicas publicas de formac&o inicial e continuada de docentes. Art. 3° A Prova Nacional de
Concurso para o Ingresso na Carreira Docente terda como base matriz de referéncia especialmente
definida para esse fim, a ser divulgada anualmente pelo INEP.

Paragrafo Gnico. A matriz de referéncia deve ser elaborada e atualizada periodicamente com o auxilio
de uma Comissdo Assessora, composta por especialistas das diversas areas abrangidas pela Prova,
nomeada pela Presidéncia do INEP por prazo determinado.

Art. 4° O ente federativo interessado em utilizar os resultados da Prova Nacional de Concurso para o
Ingresso na Carreira Docente devera formalizar adesdo junto ao INEP.

Paragrafo Unico. Cabe ao ente federativo definir a utilizagdo dos resultados da Prova como
mecanismo Unico ou complementar em seus proprios editais de concurso pablico para admissao de
docentes.

Art. 5° A Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente sera realizada anualmente,
com aplicagdo descentralizada, observando as disposi¢Oes contidas nesta Portaria

e em suas normas complementares.

Art.6° O planejamento e a operacionalizagdo da Prova serdo realizados pelo INEP.

Art. 7° A participacdo na Prova € de carater voluntario, mediante inscricéo.

Paragrafo unico. A participagdo na Prova conferir ao participante um boletim de resultados.

Art. 8° O INEP, resguardado o sigilo individual, estruturara banco de dados e emitira relatorios com os
resultados gerais da Prova, a serem disponibilizados para fins de pesquisa, visando ao aprofundamento
e a ampliacdo de analises de interesse da sociedade.

Art. 9° Os resultados individuais da Prova somente poderdo ser utilizados mediante a autorizagéo
expressa do participante para o atendimento dos editais de concurso publico dos

entes federativos.
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Paréagrafo unico. O INEP confirmaré os dados constantes do boletim de resultados apresentado

pelo participante sempre que solicitado. Art. 10. Os procedimentos, prazos e demais aspectos
operacionais relativos a Prova, a inscricdo dos interessados e as normas complementares serdo
estabelecidos em ato da Presidéncia do INEP.

Art. 11. Fica instituido o Comité de Governanca da Prova Nacional de Concurso para o Ingresso

na Carreira Docente, de carater consultivo, vinculado ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

Art. 12. O Comité de Governancga serd composto por:

| - 0 Presidente do INEP, que o presidira;

Il - um representante do INEP, que serd o Secretario Executivo do Comité de Governanca, e seu
respectivo suplente;

I - um representante da Secretaria de Educacéo Béasica do Ministério da Educacéo, e seu respectivo
suplente;

IV - um representante da Secretaria de Educagdo Superior do Ministério da Educacdo, e seu
respectivo suplente;

V - um representante do Ministério da Educacao, e seu respectivo suplente;

VI - um representante da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, e seu respectivo suplente;

VIl - dois titulares e dois suplentes representantes do Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
-CONSED;

VIII - dois titulares e dois suplentes representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacéo - UNDIME;

IX - dois titulares e dois suplentes representantes da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores

em Educacdo - CNTE;

X - dois titulares e dois suplentes representantes de entidades de estudos e pesquisas em educagéo;
X1 - um representante do Forum Nacional de Diretores de Faculdades de Educacéo ou Equivalentes
das Universidades Publicas Brasileiras - FORUMDIR, e seu respectivo suplente;

8 1° Os representantes, seus suplentes e o Secretario Executivo do Comité de Governanga serdo
nomeados pela Presidéncia do INEP, apés indicacdo das respectivas entidades.

§ 2° Na auséncia do presidente, serd ele substituido em suas atribuicdes pelo Secretario-

Executivo, e na auséncia deste, pelo seu suplente.

8§ 3° Os representantes titulares referidos nos incisos Il a X1 serdo substituidos em suas auséncias e
impedimentos pelos respectivos suplentes.

§ 4° Qualquer dos suplentes mencionados nos incisos VI a IX podera substituir os titulares das
respectivas entidades, em suas auséncias e impedimentos, desde que observado o limite de dois
representantes por entidade.

Art. 13. So atribuicdes do Comité de Governanga:

| - avaliar a matriz de referéncia da Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente,
a que se refere o art. 3° desta Portaria;

Il - opinar sobre a periodicidade de atualizagdo da matriz de referéncia da prova;

Il - opinar sobre procedimentos e formas de adesdo a Prova por parte dos entes federativos, de
inscricdo dos participantes, de divulgacdo e utilizacdo dos resultados por parte dos interessados, de
modo a garantir que os objetivos elencados no art. 2° desta Portaria sejam atingidos;

IV - opinar, sempre que solicitado pela Presidéncia do INEP, sobre outros assuntos relacionados a
Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente.

Art. 14. Sdo atribuicdes do Presidente do Comité de Governanga:

| - presidir as reunides;

Il - aprovar a incluséo de assuntos extra-pauta;

Il - convidar para participar das reunides do Comité de Governanga, sem direito a voto, pessoas ou
representantes de entidades publicas e privadas

que possam contribuir para os trabalhos do Comité. Art. 15. Sdo atribuicdes do Secretario Executivo
do Comité de Governanga:
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| - secretariar o Comité de Governancga na realizacdo de suas atividades;

Il - elaborar a pauta, os relatorios e atas das reunies;

I11 - executar as demais atividades solicitadas pelo presidente.

Art. 16. S&o atribui¢es dos membros do Comité de Governanga:

| - comparecer e participar das reunides;

Il - fazer proposicdes ao Comité;

1l - examinar e relatar expedientes que lhes forem distribuidos pelo Presidente, dentro do prazo
estabelecido;

IV - assinar, juntamente com o Presidente do Comité, as atas das reunides.

Art. 17. O Comité de Governanca da Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente
reunir-se-a por convocacao do seu Presidente.

Art. 18. Todas as despesas decorrentes do funcionamento do Comité de Governanga da Prova
Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente correrdo por conta do INEP.

Paragrafo unico. A participacdo no Comité de Governanga serd considerada servigo relevante néo
remunerado.

Art. 19. Fica revogada a Portaria Normativa GM/MEC n° 14, de 21 de maio de 2010 e a Portaria
GM/MEC n° 1.103, de 1° de setembro de 2010.

Art. 20. Esta Portaria entra em vigor na data da sua publicag&o.

FERNANDO HADDAD



