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RESUMO

Este estudo tem como objetivo identificar e analisar qual ¢ a influéncia da formagao
docente no fracasso escolar, em turmas de Ciéncias Naturais do 6° ano; em uma escola
de Ensino Fundamental, localizada na cidade de Planaltina — DF. A partir da abordagem
qualitativa foram feitas entrevistas com duas professoras de Ciéncias Naturais,
observacao das aulas dessas professoras e aplicagdo de um questionario aos estudantes.
Além disso, obtiveram-se junto a escola os resultados escolares dos anos de 2016 ¢
2017. Os resultados mostram que o indice de aprovagdo da escola foi superior a 80% no
periodo analisado. As professoras participantes relatam ndo conseguir aplicar tudo o que
aprenderam na licenciatura, mas buscam adotar metodologias alternativas para
promover a aprendizagem dos estudantes. Por esse estudo nao foi possivel afirmar que a
formacao docente tem influéncia no fracasso escolar. O referencial teorico sobre a
formacdo docente, bem como reflexdes sobre metodologias de aprendizagem foram
confrontadas com as questdes da realidade apresentadas nas falas das entrevistadas e
nos questiondrios, de forma a identificar relagdes possiveis entre a formacgao docente € o
fracasso escolar, porém situando esse fendmeno no contexto em que se realiza e outras

interferéncias a que esta sujeito.
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1.
1. INTRODUCAO

Durante toda minha vida como estudante pude perceber como os professores
eram diferentes na maneira como lecionavam. Enquanto uns simplesmente chegavam a
sala de aula e davam o contetdo j& programado, outros conversavam com os estudantes,
faziam algumas brincadeiras, falavam um pouco sobre o tema que seria abordado em
sala e s6 depois comegavam a aula propriamente dita. Percebi que a maneira como o
professor se comporta em sala de aula faz toda a diferenca e se ele aguca a nossa
curiosidade a aula vai se tornando mais interessante e com certeza aprenderiamos mais,
e esses professores seriam aqueles que lembrariamos com mais carinho. Perguntava-me
entdo como professores poderiam ser tdo diferentes em sua maneira de lecionar, serad
que o problema estaria em sua formagdo? Ou simplesmente foi a forma que eles
adotaram por acharem mais eficiente? E em relacdo a sua pratica pedagogica, essa
poderia contribuir para o aluno se interessar pelos conteudos ensinados?

No Brasil muitas sdo as discussdes sobre o fracasso escolar, € muitas pesquisas
estdo sendo realizadas para tentar solucionar esse problema que ainda ¢ muito grande
em nossas escolas, principalmente nas escolas ptblicas.

De acordo com Patto (1999), € possivel perceber que o Fracasso Escolar persiste
ao longo da histéria da escola publica brasileira e parece estar imune as agdes ja
desenvolvidas na tentativa de sua superacao. As explicacdes que se tem utilizado para o
mesmo nos meios escolares e na sociedade, em nada tém contribuido para reverter essa
situacdo, pois as explicagdes baseiam-se em mitos construidos sob forte influéncia
ideologica. Esses mitos ja deveriam ter sido 5 superados, mas aparecem, ainda hoje, em
trabalhos académicos e na pratica pedagogica dos professores como justificativa deste
fracasso.

Mas sabemos que esses problemas nio sdo especificos das escolas, mas estdo
relacionados com varios outros fatores como: condi¢des historicas, culturais, conflitos
familiares, sociais e cognitivos, por exemplo. Patto (1999) formulou importantes
contribui¢des no sentido de romper com o estigma de que fracasso ¢ culpa do aluno ou
de sua familia e alerta para a presenga dos determinantes institucionais e sociais na
produgdo do fracasso escolar, do que problemas emocionais, organicos € neurolégicos,
Rompendo, assim, com as visdes psicologizantes, ou da caréncia cultural, que se

tornaram comuns nas falas e nas praticas entre os educadores e nas politicas oficiais.



Ao abordar as teorias que buscam explicar o fracasso escolar Helena Sousa
(1990), destaca que quase sempre associam esses processos aos alunos. Buscando-se
compreender a tematica a partir dos seus nexos constitutivos, a autora € enfatica ao
ratificar a complexidade do fracasso escolar na medida em que envolve as dimensoes
politicas, historicas, sdcio — econdmicas ideoldgicas e institucionais, bem como
dimensdes pedagogicas em estreita articulacdo com as concepgdes que caracterizam os

processos e as dinamicas em que se efetivam as praticas escolares.

Apesar de esses fatores contribuirem para o fracasso escolar, nessa pesquisa
iremos focar na formagao docente e como ela pode influenciar no fracasso escolar, pois
entendemos que o professor tem um papel de suma importancia na construcdo do
conhecimento e na formagao critica e transformadora dos seus alunos.

Partindo dessas reflexdes, este estudo tem como objetivo analisar a influéncia da
formacgdo do professor sobre o fracasso escolar em turmas de Ciéncias Naturais dos 6°
anos do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada na cidade de Planaltina

DF.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Formacao docente

A formagao docente ndo esta definida apenas a partir do que se aprende na
faculdade, tem que levar em consideracdo todas as observacdes realizadas pelo
professor durante a sua vida como estudante, como os professores foram importantes
em sua vida e como os métodos utilizados por eles fizeram despertar a vontade de se
tornar um professor € como poderia usar isso em sua sala de aula. Também ndo
podemos deixar de falar das experiéncias obtidas na sua formacao, em seus estagios e
de como elas foram importantes para sua forma de lecionar.

Os estudos sobre a formagdo docente mostram a necessidade de uma nova visao
sobre as praticas pedagdgicas dos professores. Assim, o professor em sua trajetoria
profissional, constroi e reafirma seus conhecimentos, levando em consideragdo a
necessidade de sua utilizagdo, suas experiéncias e seus percursos durante sua formagao

(NUNES, 2001). A formagdo de um professor esta relacionada também com a sua



formag¢ao como cidaddo, e o que ele tomou para si, pois, 0 que ¢ uma verdade para ele
com certeza também sera ensinado para seus alunos.

Conforme Tardif (2002), os saberes docentes sdo adquiridos e construidos em
um processo continuo de aprendizagem, em que o professor aprende de forma
progressiva e, com isso, se insere ¢ domina o seu ambiente de trabalho. Entdo ndo se
pode dizer que os saberes docentes sdo constituidos por um conjunto de contetidos
definidos e imutaveis.

Na concepgao de Viega (2006), o professor nao pode mais ser aquele que tem
uma didatica definida com papel de apenas ensinar o conteudo, ele deve assumir seu
papel de mentor e facilitador, deve priorizar e intermediar o acesso do aluno a
informacao. Assim, suas técnicas devem ser aprimoradas constantemente, € seus
métodos e metodologias de ensino, consequentemente, devem atender as necessidades
que irdo surgir durante a sua formagao.

Um professor deve estar sempre aberto ao didlogo com seus alunos, pois, assim
conseguird ter um laco de confianga ¢ como consequéncia a aula se tornard mais
agradavel e o aprendizado se tornard mais facil, pois ¢ muito mais dificil aprender
quando ndo se gosta dos professores ou das disciplinas. A esse respeito Aratjo (1999)
defende que ¢ imprescindivel ofa professor/a estabeleca relagdes nos didlogos e na
confianga, abrindo espagos para os conflitos e permitindo o exercicio da cooperagao.

Nas ultimas décadas as discussoes sobre os saberes docentes se tornaram objetos
de pesquisas no mundo inteiro. Esses estudos surgiram logo apos a profissionaliza¢do
do ensino e dos docentes e reiteramos o fato destes saberes ndo se limitarem apenas a
uma transmissdo de conhecimento aos alunos, mas em fatores que sdo construidos e
assimilados com a formacao do professor e as experiéncias vivenciadas por ele, além
das habilidades especificas adquiridas com o tempo (CUNHA, 2007; TARDIF,
LESSARD, LAHAYE, 1991).

E preciso levar em conta também as mudangas que ocorreram na forma de
ensinara apartir do uso das novas tecnologias, os desafios impostos aos professores com
as transformagdes da sociedade e a necessidade de modificar constantemente as praticas
e os saberes docentes (VAILLANT; MARCELO, 2012).

Uma identidade profissional se constroi a partir da significacdo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo e da revisdo das
tradigoes. Ela se constroi também através do significado que cada professor, enquanto

ator ou autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de
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seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor

(PIMENTA, 2002).

2.2. Fracasso escolar

Historicamente, a educacao no Brasil foi estabelecida de uma forma desigual em
relagdo as classes dominantes e as classes dominadas, € a medida que o capitalismo foi
se consolidando no pais, ficou mais forte essa diferenca de classe. Conforme Pires
(2003, p. 46-47), na sociedade dividida em classes, a educagdo ¢ utilizada para formar o
“[...] homem limitado e cerceado em suas possibilidades de enriquecimento: para o
fortalecimento do homem unilateral” Afirma ainda que, tal direcionamento perpassa a
escola, pois “[...] Tanto na escola como na vida, a educagdo burguesa ¢ um instrumento
de dominagdo de classe, tendo seu poder localizado sobretudo na capacidade de
reproducdo [...] adequadas a reproducdo dos interesses ¢ do poder burgués” (PIRES,
2003, p. 47).

Quando o pais precisou de uma mao de obra mais especializada, deixando de ser
agro exportador e passando a ter mais investimentos na indudstria, por exemplo, as
escolas comegaram a ter um carater técnico, preparando as pessoas das classes mais
baixas para o trabalho operario nas industrias, enquanto os filhos daqueles que tinha
mais capital estudavam em escolas que lhes dariam diplomas mais especializados e mais
valorizados pela sociedade como os cargos de gestio. Em suma, percebemos, dentro do
processo histérico de institucionalizagdo da escola publica, que esta sempre foi vista
como instrumento para manutencdo da dominagdo, sendo possivel confirmar tal tese,
partindo da afirmacdo de Frigotto (1996, p. 44), que “[...] A escola ¢ uma institui¢do
social que mediante suas praticas no campo do conhecimento, valores, atitudes € mesmo
por sua desqualificagdo, articula determinados interesses e desarticula outros [...]".
Aludimos que, mesmo antes do capitalismo ser estabelecido como modo de produgdo a
pedagogia educacional mantinha as classes populares afastadas da ciéncia. Atualmente,
com a completa hegemonia capitalista, a educacdo ¢ utilizada para a obtencgdo
de pseudos investimentos, os quais podem ser considerados puramente como
empréstimos que mantém a subordinagao.

Nesse sentido, Marx e Engels (2004, p.10) indicam que “o sistema de ensino

capitalista objetiva reproduzir o sistema dominante, tanto em nivel ideoldgico, quanto
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técnico produtivo”, e isto explica a existéncia da escola dual, determinada pela classe
social que a frequenta, bem como o porqué da diferencia¢do existente nas atividades
desenvolvidas no ambito da escola capitalista.

Alguns estudiosos da época tinham a teoria de que uma pessoa de classe baixa
ndo teria a capacidade de ter o conhecimento para realizar trabalhos que fossem mais
elitizados, que exigiria uma maior compreensdo das coisas. Algumas escolas so
ensinavam o que era melhor para as classes dominantes, fazendo com que a classe
operaria fosse privada de ter liberdade de pensamento e de ter a compreensao sobre tudo
0 que acontecia ao seu redor, € como o que era ensinado para eles era fragmentado, a
classe dominante poderia exercer o seu dominio com mais eficiéncia.

A teoria da caréncia cultural postula que o fracasso escolar ocorre devido a
deficiéncia ou privagao cultural do aluno em decorréncia das suas precarias condigdes
de vida. Essa teoria incentivou o desenvolvimento de projetos de educagdo
compensatoria no Brasil, contribuindo para o “aprofundamento da ma qualidade da
escola que se oferece ao povo, na medida em que justifica um barateamento do ensino
que acaba realizando a profecia segundo a qual os pobres nao t€ém capacidade suficiente
para o sucesso escolar” (Patto, 1997, p. 47).

A necessidade de se apropriar da atividade intelectual e das técnicas refinadas de
producdo passou a compor o rol da divisao social do trabalho e, neste sentido, a classe
dominante passou a compreender a Educacdo como elemento fundamental para a
manuten¢do da desigualdade social, uma vez que os conhecimentos cientificos e
tecnologicos passaram a ser compreendidos como, cada vez mais necessarios para o
desenvolvimento do sistema produtivo (SOARES, 2003; TONET, 2005).

Com isso as escolas reproduziam um alto indice de fracasso escolar, pois as
pessoas ndo tinham muito incentivo para permanecer nelas, pois as organizagdes
escolares estavam voltadas para atender as expectativas das classes dominantes, e as
classes populares ndo se reconheciam nela. Além disso, como a vida na sociedade era
muito dificil, muitos abandonavam escola para trabalhar, € como os pais ndo tiveram
muitos estudos, também ndo incentivavam os seus filhos.

Isso mostra como os fatores sociais e politicos podem influenciar no indice de
fracasso escolar no nosso pais, pois quem mora na periferia e esta rodeado de violéncia,
sem saneamento basico, sem local para o lazer, tera muito mais dificuldades para
realizar o seu trabalho do que uma escola que esta localizada no centro, onde o Estado

se faz presente dando recurso para trabalhar e onde a comunidade escolar tem a clareza
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de que s6 com educacdo de qualidade os seus filhos poderdo ter um futuro vitorioso.

Conforme afirma Queroz (2011):

A evasdo escolar que nao ¢ um problema restrito apenas a algumas
unidades escolares, mas ¢ uma questdo nacional que vem ocupando
relevante papel nas discussdes e pesquisas educacionais no cenario
brasileiro, assim como as questdes do analfabetismo e da nao
valorizagdo dos profissionais da educagdo, expressa na baixa
remuneracdo e nas precarias condigdes de trabalho. Devido a isso, vém
preocupando — se com as criangas que chegam a escola, mas que nela
nao permanecem (p.02).

O fracasso escolar ¢ um fendmeno que esta presente em nossas escolas had muito
tempo, principalmente nas escolas publicas, e apesar de muitas tentativas, poucas sao as
solugdes eficazes para resolver esse problema. E preciso que os envolvidos no processo
pedagogico reflitam sobre os elementos historicos que ajudam a compreender esse
fendmeno e as relagdes existentes com os condicionantes socio-econdmico-politico e
culturais.

A escola brasileira ndo estd descolada da realidade existente de uma determinada
sociedade organizada em classes sociais e que reflete as contradi¢cdes nela presentes.

Nesse sentido, Nagel afirma:

A escola ndo pode esperar por Reformas Legais para enfrentar a
realidade que lhe afoga. Além do mais, a atitude de esperar por
decretos” [...] reflete o descompromisso de muitos e a responsabilizacdo
de poucos com aquilo que deveria ser transformado. A escola tem uma
vida interior que, sem ser alterada por codigos legislativos, pode
trabalhar com o homem em nova dimensao, bastando para isso que seus
membros se disponham a estabelecer um novo projeto de reflexdo e
acdo (NAGEL, 1989, p.10).

Quase sempre quando ouvimos falar sobre fracasso escolar ele estd relacionado
ao estudante, como ele ¢ indisciplinado e ndo se interessa pelo que ¢ ensinado. Quase
nao vemos o fracasso escolar relacionado a escola, ao professor ou a formagao docente,
como essa formacdo pode afetar o aprendizado do estudante, ou em relagdo as
condi¢cdes estruturais em que esses estudantes estdo sendo expostos, além do
comprometimento dos professores em fazer com que seus alunos aprendam e tenham
uma educac¢do de qualidade, ou mesmo os fatores que sdo externos a escola.

Segundo Azevedo (2011, p.05), o problema da evasdo e da repeténcia escolar no

pais tem sido um dos maiores desafios enfrentados pelas redes do ensino publico, pois

as causas e consequéncias estdo ligadas a muitos fatores como social, cultural, politico e



econdmico, como também a escola onde alguns professores tém contribuido a cada dia
para o problema se agravar, diante de uma pratica didatica ultrapassada.

Fatores como a mé qualidade do ensino proposta pelo governo, a relacao
familiar que as vezes ¢ muito conturbada, a necessidade de trabalhar para ajudar na
renda familiar dentre outros.

Em sua pesquisa, Campos (1995, p. 116) observou também que o trabalho
aparece como atividade mais importante na vida das familias pesquisadas. Assim,
alguns pais diante da dificuldade financeira, se conformam quando os filhos abandonam
os estudos principalmente se for para trabalhar e ajudar a familia.

Nao podemos deixar de falar da assisténcia governamental que também tem um
papel importante, por ndo propiciar uma condicao aceitavel para que todo que trabalham
na escola, como os professores, diretores, coordenadores ¢ merendeiros, por exemplo,
possam fazer o seu melhor para os alunos, deixando a escola mais atrativa, fazendo com
que eles possam ter mais interesse em permanecer estudando.

Ora responsabilizar os professores do magistério pelas mazelas da escola publica
¢ basicamente injusto, pois eles propios “sao produtos de uma formagao insuficiente,
porta-vozes da visdo de mundo de classe hegemonica e vitimas da desvalorizagdo
profissional e de uma politica educacional burocratica, tecnicista e de fachada”
(PATTO, 1997, p.289).

De acordo com Meneses (2011):

O problema da evasdo escolar ¢ uma questdo que tem raizes historicas,
associando — se a uma politica impostas pelas elites, na qual pesam
sucessivas intervengdes do governo na mudanca do sistema escolar

(p-11).

Como podemos perceber o tema fracasso escolar precisa ser analisado por uma
grande variedade de vertentes, pois varias sdo as hipdteses para tentar explica-lo, e
varias sdo as possiveis solucdes para combaté-lo. Ciente dessa complexidade de fatores
envolvidos no fracasso escolar, nesse trabalho a formacdo docente foi definida como

aspecto a ser investigado para essa compreensao.

3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo Geral



Analisar qual a influéncia da formagao docente sobre o fracasso escolar, em turmas de
Ciéncias Naturais dos 6° anos de uma escola de ensino fundamental, localizada na

cidade de Planaltina — DF.

3.2. Objetivos Especificos

e Identificar os indices de reprovagao e evasao escolar no periodo de 2016 2017,

e Construir o perfil dos discentes do 6° ano e dos docentes de Ciéncias Naturais
dos 6° anos de uma escola de ensino fundamental, localizada na cidade de
Planaltina — DF;

e Identificar as metodologias de aprendizagens em Ciéncias Naturais, mais

recorrentes no cotidiano dessa escola;

4. METODOLOGIA

A metodologia que serd utilizada nessa pesquisa serd o materialismo histdrico
dialético como procedimento de forma qualitativa o estudo de caso.

Criado por Karl Marx (1818 — 1883) e Friedrich Engels (1820 — 1895), o
materialismo histérico e dialético tem como enfoque a teoria, a metodologia e a analise,
para tentar compreender as grandes mudangas da historia e da sociedade humana.

O materialismo ¢ a condi¢cao material da existéncia humana, o termo historico ¢
a compreensdo da humanidade e seus fatores historicos, ja& o termo dialético ¢ a
mudanca da contradi¢do produzida na propria histéria. Segundo. O materialismo
historico ¢ a ciéncia filosofica do marxismo que estuda as leis sociologicas que
caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucdo historica e da pratica social dos
homens, no desenvolvimento da humanidade. O materialismo histdrico significou uma
mudanca fundamental na interpretacdo dos fenomenos sociais que, até o nascimento do
marxismo, se apoiava em concepg¢des idealistas da sociedade humana. Para trivifios
(1997. P. 51) “o materialismo histérico € a ciéncia filosoéfica do marxismo que estuda as
leis sociologicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugdo historica e da

pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade”.
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O materialismo historico ja entende que os verdadeiros fundamentos da
sociedade sdo socio-econdmicos. Dessa forma quem realiza a histéria
seriam os partidos politicos, os agrupamentos humanos etc. e tudo que
venha a produzir transformagdes importantes nos fundamentos materiais
dos grupos sociais (TRIVINOS, 1987. p. 51-52).

Quando se realiza uma pesquisa utilizando como metodologia o materialismo
historico, ¢ preciso levar em consideracdo a historia do ser e seus determinantes
historicos, politicos, econdmicos e culturais, considerando a realidade social que esta
presente em varios momentos, € que sdo realidades muito complexas para ser
consideradas. Nesse sentido, ao analisarmos o fracasso escolar procuramos situa-lo
historicamente, identificar o contexto educacional em que ele ocorre rompendo com o
recorrente entendimento que o fracasso escolar ¢ responsabilidade da posi¢do que o
estudante assume no processo ensino aprendizagem.

Sendo assim, buscaremos entender como a formagao docente contribui para o
fracasso escolar, tendo em vista que a maneira com que o professor se comporta em sala
de aula e o seu comprometimento em ajudar os seus alunos a se tornarem criticos pode
ter um valor muito importante para aumentar ou reduzir o fracasso escolar.

As pesquisas que t€ém o foco materialista buscam uma forma para transformar a

sociedade, de modo que consiga uma conexdo entre os aspectos que determine a
realidade, e faca com que a situacdo investigada possa ter uma visdo € uma perspectiva
de totalidade, além de ter um estudo continuo de sua teoria, pois elas tém como foco a
histéria do fendmeno estudado, € como o conhecimento historico € parcial, relativo e
provisorio € preciso sempre esta revisando e reconstruindo esse conhecimento.
A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental, que esta localizada em
um bairro da periferia da cidade de Planaltina — DF, com 02 professores e 123 alunos
do 6° ano. O local onde a escola esta inserida é considerado violento, com alto indice
de consumo e trafico de drogas. Somado a estes fatores ndo ha muitos locais para o
lazer, a ndo ser uma quadra de futebol.

A metodologia utilizada foi abordagem qualitativa na forma de um estudo de
caso. “Estudo de Caso: ¢ uma forma de se fazer pesquisa empirica que investiga
fenomenos contemporaneos dentro de seu contexto, que nao estdo claramente
estabelecidas, onde se utiliza multiplas fontes de evidéncias” (YIN, 2005, p. 32).

O estudo de caso pode abranger analise de exames de registros, observacgdes de
acontecimentos, entrevistas estruturadas e nao estruturadas ou qualquer outra técnica de
pesquisa. Seu objeto de pesquisa pode ser um individuo, um grupo, uma organizagao,
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um conjunto de organizagdes ou, até mesmo, uma situacdo. O conhecimento gerado
pelo estudo de caso ¢ diferente do de outros tipos de pesquisas porque ¢ mais concreto,
mais contextualizado e mais voltado para a interpretagcdo do leitor.

Gil (2009) aponta alguns propositos dos estudos de caso: 1) explorar situagdes
da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; 2) preservar o carater unitario
do objeto estudado; 3) descrever a situacdo do contexto em que estd sendo feita uma
determinada investigacdo; 4)formular hipdteses ou desenvolver teorias e 5) explicar as
variaveis causais de determinado fendmeno em situagdes complexas que nao permitam
o uso de levantamentos e experimentos.

Segundo Yin (2005, p. 212), o uso do estudo de caso ¢ adequado quando se
pretende investigar o como e o porqué de um conjunto de eventos contemporaneos. O
autor assevera que o estudo de caso ¢ uma investigacao empirica que permite o estudo
de um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente

quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos.

Também serd usada a observagdo participante, pois desde o primeiro momento
que o observador chega ao local da pesquisa ja estd acontecendo a observagdo, e
continua depois quando ele comeca a coletar os dados de seu interesse seja através de
questionario, entrevista ou mesmo com a analise documental. Para Denzin (1978 Apud
LUDKE e ANDRE, 1986, p.28),

r

A observacdo participante ¢ “uma estratégia de campo que combina
simultaneamente a analise documental, a entrevista de respondentes e
informantes com a participagdo e a observagdo direta juntamente com a
introspecgao”.
Ja a entrevista semi—estruturada se desenvolve a partir de um roteiro basico e ¢
um dos métodos mais utilizados em uma pesquisa que tem como metodologia o estudo

de caso. Segundo Trivifios (1987, p. 141).

A entrevista semi— estruturada tem como caracteristica questionamentos
basicos que se apoiam em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema
da pesquisa, sendo que o foco principal seria estabelecido pelo
investigador — entrevistador.

Em uma entrevista semi-estruturada, mesmo com algumas perguntas ja

estabelecidas, o desenvolvimento se dard a partir de como serdo as respostas dos
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entrevistados, sendo assim ndo se pode afirmar que a entrevista serd de uma forma ja
estabelecida pelo entrevistador. Nesse sentido, foram realizadas entrevistas com os
professores para tentar construir o perfil dos docentes e identificar as suas metodologias
mais utilizadas.

Também foi utilizado um questiondrio aplicado aos estudantes para saber a
opinido deles sobre o motivo da reprovacao ou de se evadirem da escola. O questionario
¢ um instrumento de investigagdo que tem como objetivo recolher informagdes dos
participantes. Geralmente ¢ aplicado em grupos de pessoas e abrange um tema de
interesse para os investigadores. A utilizacdo de um questiondrio ¢ bastante util para
poder investigar uma situagdo, e quando se dispde de pouco tempo para realiza-la, pode-
se alcancar um nimero maior de pessoas.

Existem trés tipos de questionario: os que tém respostas abertas e permitem que
os participantes tenham mais liberdade de se expressar e permitem que a resposta seja
com suas proprias palavras. O questionario de resposta fechada, s6 permite que a pessoa
que esta respondendo apenas escolha uma das respostas que sdo apresentadas, € isso ndo
mostrara realmente o que o entrevistado pensa de verdade. Nessa pesquisa foi utilizado
0 questionario semi—estruturado, pois, ele ¢ uma mescla das duas formas anteriores e

com ele pode-se obter uma visao do que o entrevistado estd realmente pensando.

4.1. COLETA DOS DADOS

Este trabalho foi realizado em todas as turmas de 6° anos de uma escola publica,
localizada na periferia da cidade de Planaltina- DF, e contou com a colaboracao de 123
estudantes e dois professores de ciéncias.

No primeiro contato com a diretora, ela foi bastante receptiva, assim como todas
as pessoas que la trabalham, como o pessoal da coordenagao e da secretaria. A diretora
deu acesso a todas as informagdes de aprovacgdo e reprovagdo que foram solicitadas e
autorizou o secretario a disponibiliza-las.

O contato com os professores também foi muito bom, elas estavam sempre
dispostas a ajudar e aceitaram muito facilmente participar da pesquisa. Foi acordado

com eles que seria feita uma observagdo de suas aulas, em todas as turmas em que seria
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feita a pesquisa, e também que seria feita uma entrevista com os professores e que seria
aplicado um questionario aos estudantes.

Entdo, somente apds as observagdes € que foram aplicados os questiondrios aos
estudantes, o qual era composto por 12 questdes fechadas e 7 questdes abertas(Anexo
1). A primeira parte do questionario estava relacionada ao perfil do estudante como:
idade, sexo, se morava perto da escola, entre outras. A segunda parte estava relacionada
a questoes educacionais como: qual aula gostava mais, se gostava da aula de ciéncias, o
que mudaria em sua escola e uma sugestdo para melhorar as aulas de ciéncias por
exemplo. Os estudantes demoraram cerca de quinze minutos para responder o
questionario, tempo que foi disponibilizado pelos professores de ciéncias naturais no
inicio de suas aulas.

O roteiro de entrevista com os professores era composto por 16 topicos (Anexo
2), e os mesmos estiveram muito solicitos em responder. Para a apresentacdo dos

resultados os professores serdo identificados como professor A e professor B.
5. RESULTADOS
PERFIL DA ESCOLA
Analisando os dados disponibilizados pela secretaria da escola, foi possivel fazer
as Tabelas 1, 2 e 3 que mostram os indicadores de rendimentos da escola em geral,

rendimento de todos os 6° anos e rendimentos s6 da disciplina de Ciéncias Naturais.

Tabela 1 - Indicadores de Rendimentos Gerais da Escola

2016 2017
Quantidade % Quantidade %
Aprovagdo 716 81 694 82
Reprovacgao 112 13 108 13
Abandono 59 06 43 05
Total 887 100 845 100

Observamos que mesmo com o numero de estudantes tendo diminuido de um

ano para o outro, os indices de aprovagdo, reprovacao e abandono escolar continuaram
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bem parecidos de um ano para o outro, com resultados de aprovagao superiores a 80%.

Se considerarmos que o fracasso escolar integra tanto os casos de reprovacdo quanto de

abandono escolar, tem-se que o indice de fracasso na escola analisada, nos anos de 2016

e 2017, € respectivamente de 19% e 18%.

Tabela 2 - Indicadores de Rendimentos em Ciéncias Naturais

2016 2017
Quantidade % Quantidade %
Aprovagdo 234 79 183 74
Reprovacgido 42 14 41 17
Abandono 22 07 23 09
Total 298 100 247 100

Notamos que quando analisamos os indicadores de Ciéncias Naturais, 0 nimero

de estudantes reprovados e que abandonaram ¢ um pouco maior do que os resultados

gerais da escola.

Tabela 3 - Rendimentos dos 6° anos no ano escolar de 2017

Turmas AP Final | Aprovados | Dependéncia | Reprovados | Abandono
6° A 31 26 05 00 00
6°B 32 25 07 00 00
6°C 26 16 10 04 00
6°D 20 10 10 05 01
6°E 15 11 04 08 00
6°F 17 11 06 07 00
6°G 18 13 05 00 04
6°H 07 04 03 08 03
6°1 10 06 04 07 06
6°J 07 02 05 02 09

Total 183 124 59 41 23
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Para a andlise dos resultados escolares dos 6° anos serdo utilizados apenas os
dados do ano de 2017, pois as professoras comegaram a trabalhar na escola nesse
periodo. Cada uma delas lecionou em trés turmas, a professora A lecionou nas turmas F,
H e J, enquanto a professora B lecionou nas turmas A, B e C. Assim poderemos
observar qual foi o percentual de aprovagdo e reprovacdo escolar nas turmas de cada

uma, lembrando que o abandono escolar também sera considerado como reprovacao.

PERFIL DOS ESTUDANTES

Analisando os dados que foram coletados através do questionario que foi aplicado
aos estudantes foi possivel identificar um perfil destes estudantes. A idade deles variava
entre 11 e 14 anos, sendo que 55% tinham 11 anos e 3% tinham 14 anos. A maioria
(53% dos estudantes) ¢ do sexo masculino. Em relacdo a época de matricula na escola
em que a pesquisa foi realizada, 86% deles se matricularam na escola em 2018. A
grande maioria dos estudantes (65%) mora perto da escola, sendo que 69% e vao a pé e
18% vao de carro. Sobre o acesso e uso da internet, 79% deles tém internet em casa e
67%fazem as suas pesquisas usando a internet, enquanto 33% usam o livro.
As aulas que os estudantes mais gostam e as aulas que menos gostam estdo

demonstradas nos graficosl e 2.

Grafico 1 - AULAS QUE MAIS GOSTAM
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Gréafico 2 - AULAS QUE MENOS GOSTAM
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Em relacao aos conteudos de ciéncias, 64% dos estudantes gostam deles, 4%
disseram que ndo gostam e 32% falaram que as vezes gostam. Sobre a importincia
dos conteudos 95% relataram que consideram muito importante os contetidos de
ciéncias, apenas 1% disseram que ndo gostam e 4% s6 acham importantes as vezes.
Observamos que 11% dos estudantes afirmaram que tém algum tipo de ajuda em
casa para realizar tarefas escolares, 68% disseram que s6 algumas vezes tém algum
tipo de ajuda, e 21% nado tem nenhuma ajuda em casa para realizar estudos e tarefas
escolares. Uma pequena parte de 11% estuda sempre além da sala de aula, ja os que
nunca estudam sao 15% dos estudantes, e 74% falaram que s estudam as vezes os
conteudos fora da sala de aula. Os estudantes que afirmaram usar os contetidos que
aprendem na escola em seu cotidiano foram de 27%, os que nunca utilizaram foram
de 4%, e os que utilizam somente de vez em quando sdo de 69% dos estudantes.

Em relacdo aos trabalhos em grupo, 88% dos estudantes afirmaram que gostam de
trabalhos dessa forma, e que acham muito bom para assimilar os contetidos que sao
abordados em sala de aula.

Sobre as sugestdes dos estudantes para melhorar as suas aulas de

ciéncias, elas serdo demonstradas no grafico 3 a baixo:
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Grafco 3 - O QUE MELHORAR NAS AULAS?
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Em relacdo ao o que melhorar nas aulas de ciéncias, os estudantes
também sugeriram: ter gincanas, usar a internet, trocar a professora, ndo ter aula,
que os alunos prestassem mais aten¢ao nas aulas, mais respeito com os professores e
que suas duvidas fossem todas sanadas.

E sobre o que mudariam em sua escola, os estudantes citaram uma

variedade de opg¢des, mas vamos demonstrar algumas no grafico abaixo.

Grafico 4 - O QUE MUDARIA NA ESCOLA?
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Além disso, os estudantes também sugeriram ter um refeitério, trocar a

dire¢do, plantar mais arvores na escola, ter mais seguranca, ter uma sala temadtica,
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aumentar o tempo de intervalo, ter mais aulas, mais respeito aos professores,
trabalhar com reciclagem, ter menos bagunca nas salas de aulas e ndo ter que usar

somente jeans.

PERFIL DOS PROFESSORES:

PROFESSORA A, com idade entre 20 a 30 anos, do sexo feminino, com
tempo de atuacdo profissional entre 1 a 5 anos, graduada em Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Licenciatura em Pedagogia, atua nessa escola desde 2017,
moradora da cidade de Planaltina-DF, ingressou na escola por contratagdo
temporaria, afirmou que nem sempre pensou em ser professora.

Para ela a sala de aula ¢ um ambiente de ensino e aprendizado mutuo,
tanto para os estudantes quanto para os professores, relatou que as condigdes de
trabalho sdo boas, mas seriam melhores se o acesso ao laboratorio de ciéncias e de
informatica fosse normalizado.

Ela vé seus alunos como pessoas que precisam muito de direcionamento,
e acha que a relagdo professor-aluno deve ser baseada no respeito, avalia que os
fatores que mais contribuem para a aprendizagem dos estudantes sdo: aulas
didaticas, exercicios que envolvam o cotidiano do estudante e deve ter bastante
atencdo com as limitagdes de cada um deles.

A professora avalia que a metodologia utilizada pelo professor interfere

muito na aprendizagem do estudante. E afirmou que realiza atividades em grupo
uma vez por bimestre e atividades em duplas com mais frequéncia.
Ela observou que durante a sua formagao as metodologias pedagdgicas que mais a
marcaram foram: a tradicional que trabalhou em seus estagios, mas a que mais
chamou a sua atengao foi a pedagogia de projetos. Ela organiza as suas aulas através
de planos de aula esquematizados e que essas aulas ndo sdo semelhantes a que
experimentou como estudante, e que considera que era muito mais complicada e
trabalhosa.

As metodologias mais utilizadas por ela sdo: aulas expositivas, debates,
estudos dirigidos e praticas (em sala), os recursos didaticos sdo: livros, textos
cientificos (linguagem simples), reportagens e internet. Relatou que ndo consegue
aplicar tudo o que gostaria e que aprendeu em sua graduacgao.

Nao usa o laboratério de ciéncias, pois ele esta desativado, mas as vezes

consegue ter acesso a alguns materiais do laboratério e acha muito significativo
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permitir que o estudante tenha uma no¢ao mais ampla dos contetidos, mas consegue
utilizar a sala de video e a area verde da escola com mais frequéncia.

Considera que as maiores dificuldades de ser um professor nessa escola
seria a falta de recursos e espagos para aulas praticas, mas nota que muitos
estudantes se interessam pelos conteudos e fazem pesquisas por conta propria

usando a internet.

PROFESSORA B, com idade entre 30 a 40 anos do sexo feminino, atua
como professor entre 6 a 15 anos, graduada em Licenciatura em Ciéncias Naturais e
tem uma pos-graduacdo, atua nessa escola desde 2017, por contratagdo temporaria,
e ndo pensava em ser professora. Mas a sala de aula ¢ para ela um aprendizado e
um desafio, considera que as condig¢des de trabalho sdo boas, mas sdo desgastantes
e exigentes.

Considera que seus alunos sdo como pessoas que precisam muito de
novos conhecimentos e acha que a relacdo professor-aluno influéncia muito no
desempenho deles, e que a compreensao e uma relagdo amigavel sdo fatores que
contribuem para uma boa aprendizagem.

Realiza atividades em grupo semanalmente e avalia que a metodologia
utilizada pelo professor interfere muito na aprendizagem dos contetidos abordados
em sala de aula. Ela teve a oportunidade de trabalhar com muitas metodologias
pedagdgicas, mas ndo consegue apontar que mais marcou a sua formagao, ela utiliza
circulo, perguntas e respostas, experimentos, atividades do livro e trabalhos em
grupos como metodologias, e livros, data show e jogos como recursos didaticos.

Nao consegue aplicar tudo o que aprendeu em sua graduagdo em sala de aula
devido ao pouco tempo de aula e a falta de recursos na escola, ndo consegue usar o
laboratério de ciéncias, pois 0 mesmo estd interditado, mas consegue usar o patio da
escola e a area verde, para fazer um trabalho diferente em suas aulas. Considera que
a falta de ter um laboratério ¢ a maior dificuldade de ser um professor de ciéncias
nessa escola, mas observa que muitos estudantes buscam aprender mais sobre os
conteudos abordados por conta propria, usando sempre a internet como meio de

pesquisa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos resultados obtidos nesse estudo algumas consideragdes
podem ser feitas. Em relagdo aos indices de reprovagdo e evasao escolar no periodo de
2016 e2017 foi possivel identificar que os indicadores de rendimento geral da escola
mostram que o indice de aprovacao foi superior a 80%, enquanto o indice de evasdo
escolar foi de 18%. Mas quando analisamos o rendimento dos estudantes em Ciéncias
Naturais constata-se que os numeros de reprovacao e abandono escolar sao maiores,
com média de 36% nos anos de 2016 ¢ 2017. Além disso, se analisarmos o rendimento
somente nos 6° anos, no ano escolar de 2017, o indice de reprovacdo ¢ de 15% dos
estudantes matriculados.

Em relacdo ao perfil dos estudantes do 6° ano ¢ importante destacar que a idade
deles varia entre 11 e 14 anos de idade, indicando que existem estudantes que estdo fora
da faixa etaria adequada, a maioria ¢ do sexo masculino (53% dos estudantes), mesmo
tendo ampliado a presenca das mulheres na educagdo, neste caso especifico elas
representam a minoria, ¢ 86% deles se matricularam na escola em 2018, ou seja, ¢ o
primeiro ano de estudo na escola em que a pesquisa foi realizada. A grande maioria dos
estudantes mora perto da escola (65%) e vao a pé para a escola (79%), como a escola
esta localizada em um bairro popular e periférico, isso indica que os estudantes também
sdo desse mesmo grupo social, sendo que 79% deles disseram ter internet em casa, € a
usa como meio de pesquisa para estudar (67%).

Ja em relagdo ao perfil das professoras do 6° ano, um primeiro aspecto a destacar
¢ que ha uma diferenga de idade entre elas, a professora A tem idade entre 20 e 30 anos
e a professora B tem idade entre 30 e 40 anos. Entretanto, de modo comum, ambas sao
licenciadas em Ciéncias Naturais, sendo que a professora B tem uma pds-graduagao e as
duas atuam na escola desde 2017, por contratagdo temporaria. Mas isso ndo pode ser
tratado como indicador de qualidade de trabalho, entretanto ¢ reveladora da
descontinuidade de processos pedagogicos e de construcdo de identidade e
pertencimento com a escola, tendo em vista a fragilidade dos vinculos e interrupgdes a
que estdo sujeitos.

Além disso, a partir das entrevistas realizadas com as docentes notamos que
ambas concordaram que a relagdo professor-aluno tem muita influéncia no desempenho

dos estudantes em sala de aula.
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A relagdo educador-educando nao deve ser uma relagdo de imposi¢do, mas uma
relacdo de cooperacdo, de respeito e de crescimento. O aluno deve ser considerado
como um sujeito interativo e ativo no seu processo de constru¢do de conhecimento,
sendo que o educador assume um papel fundamental nesse processo, como um
individuo mais experiente. Por essa razdo cabe ao professor considerar também, o que o
aluno ja sabe,sua bagagem cultural e intelectual, para a construcio da aprendizagem.
Para por em pratica o dialogo o educador ndo deve colocar-se na posi¢do de detentor do
saber, deve antes colocar-se na posi¢ao de quem nao sabe tudo, reconhecendo que
mesmo um analfabeto ¢ portador do conhecimento mais importante: o da vida
(GADOTTI, 1999, p.2).

Desta maneira, o aprender se torna mais interessante quando o estudante
se sente competente pelas atitudes e métodos de motivagdo em sala de
aula, pois o prazer em aprender ndo ¢ uma atividade que surge
espontaneamente nos alunos.

Em relacao as metodologias de aprendizagens em Ciéncias Naturais eaos fatores
que consideram contribuir para a aprendizagem dos estudantes, as duas professoras tém
posigdes diferentes. Enquanto a professora A considera que o que contribui para a
aprendizagem, sdo aulas didaticas, exercicios que remetam ao cotidiano dos estudantes
e atengdo as limitagdes de cada estudante, a professora B avalia que ter uma relagao
amigavel e ter compreensao ¢ que contribuem. Ainda assim, as duas concordaram que a
metodologia utilizada pelo professor interfere na aprendizagem dos contetidos
trabalhados em sala de aula.

De acordo com a concepcdo de Veiga (2006), no processo de ensino €
importante que o professor defina as estratégias e técnicas a serem utilizadas. Uma
estratégia de ensino ¢ uma abordagem adaptada pelo professor que determina o uso de
informagdes, orienta a escolha dos recursos a serem utilizados, permite escolher os
métodos para a consecucao de objetivos especificos e compreende o processo de
apresentacao e aplicacdo dos conteudos. Ja as técnicas sdo componentes operacionais
dos métodos de ensino, t€ém cardter instrumental uma vez que intermediam a relagdo
entre professor e aluno, sdo favordveis e necessarias no processo de ensino-
aprendizagem.

Quando perguntadas sobre com que frequéncia realizavam atividades em grupo,
também houve uma diferenga, a professora A relatou que realiza uma vez no bimestre,

enquanto a professora B realiza esse tipo de atividade pelo menos uma vez por semana.
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Acredita-se que com o trabalho em grupo o estudante pode passar a desenvolver o
respeito para com os demais, saber expor e a ouvir opinides contrdrias a sua e a
desenvolver sua capacidade intelectual, ajudando também a desenvolver caracteristicas
como a de cooperacdo, responsabilidade e interacdo dentro da turma. Além disso,
estudantes que possuem mais dificuldades nas disciplinas acabam muitas vezes tendo
mais facilidades de sanar as suas dividas com os colegas. Saindo a figura do professor
como o unico detentor do conhecimento, e entra a do colega que tem a mesma idade,
podendo fazer com os estudantes percam a vergonha de perguntar quando tiverem
davidas, as trocas de experiéncias e de conhecimento e o estimulo a criatividade,
ajudam no processo de aprendizagem dos estudantes.

Veiga (2000) trata da importancia da interacdo na escola para o processo de

ensino ¢ aprendizagem, passando pelos campos psicologicos ou afetivos.

Nos grupos formados com objetivos educacionais, a interagdo devera
estar sempre provocando uma influéncia reciproca entre os
participantes do processo de ensino, o que permite afirmar que os
alunos ndo aprenderdo apenas com o professor, mas também através
da troca de conhecimentos, sentimentos e emogoes dos outros alunos
(Veiga, 2000, p. 103).

Analisando os dados obtidos nesta pesquisa, observamos que a maioria dos
estudantes (88%) gostam de atividades em grupo, e isso ficou bem claro através das
falas dos estudantes, que falaram que as aulas da professora B eram muito boas e
demonstravam muito entusiasmo quando se referiam a professora que realiza este tipo
de atividade pelo menos uma vez por semana. Por outro lado, os estudantes reclamaram
do fato da professora A ndo realizar atividades em grupo com mais frequéncia,
corroborando o que ela relatou que sO realiza esse tipo de atividade uma vez no
bimestre.

Ambas as professoras afirmaram que ndo conseguem aplicar, no cotidiano de
trabalho na escola, tudo o que aprenderam em suas graduacdes, alegando que ¢ por falta
de recursos. A esse respeito citaram a falta de um laboratério de ciéncias como uma das
maiores dificuldades de ser um professor nessa escola.

Quando perguntadas se os estudantes se interessavam pelos temas abordados em
sala de aula e se eles buscavam aprender mais sobre esses temas sem ser no livro
didatico, as duas professoras concordaram que sim, que eles buscavam principalmente

pela internet. Por outro lado, 75% dos estudantes afirmaram que somente as vezes

23



estudam em casa e somente 10% relataram que estudam sempre além da escola para
aprender mais sobre os conteiidos abordados em sala de aula.

Percebemos também que houve uma diferenca nos indices de aprovacao e
reprovacao de cada professora. A professora A (que lecionou para as turmas F, H e J)
teve um indice maior de reprovacdo que a professora B (que lecionou para as turmas A,
B e C). Segundo relato das professoras, as turmas F, H e J, apesar de reduzidas em
termos do niimero de alunos, eram turmas compostas em sua maioria por alunos com
histérico de reprovagdo escolar, aspecto que traz mais desafios aos professores.
As duas docentes relataram que ndo conseguem aplicar, no dia a dia, tudo o que
aprenderam na graduacdo devido a falta de tempo e de recursos na escola, além do fato
de o laboratorio de ciéncias estar desativado. Ainda assim foi possivel observar que as
duas professoras buscam adotar metodologias alternativas como experimentos, circulos,
debates, estudos dirigidos e trabalhos em grupo, as quais aprenderam em suas

formacoes.

Ao final a pesquisa revelou que tem uma influéncia da formagao docente sobre
o fracasso escolar, mas ndo da para dizer que ¢ uma influéncia direta, porém as
professoras se reportam ao que aprenderam durante a sua formagao académica, mesmo

que as vezes ndo consigam buscar tudo.

E outro elemento que a pesquisa revelou foi que o tempo de atuacdo
profissional e a experiéncia em sala de aula, sdo muito importantes para ajuda-las a

buscarem formas mais qualificadas para melhorar o processo de ensino - aprendizagem.
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ANEXOS:

Anexo 1:

PERFIL DO ALUNO

Idade: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

e Desde quando vocé estuda nesta escola?

e A escola fica préxima a sua casa?

( )Sim ( ) Nao

e Como vocé vem para a escola?

()apé( )onibus( )bicicleta( )carro( )outros

e Qual aula vocé mais gosta? Qual vocé menos gosta?

e Vocé gosta das aulas e dos conteudos de ciéncias?
( )sim ( )asvezes ( )Nao

e O que vocé mais gosta na aula de ciéncias?

e O que vocé menos gosta nas aulas de ciéncia?
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—_

—_—

—_—

Vocé considera importante estudar os conteudos de Ciéncias? Por
Qué?

Vocé conta com ajuda em casa para realizar as atividades
escolares?() sempre ( )asvezes ( )nunca
Vocé gosta de trabalhar em grupo com seus colegas?

)sim ( )nao

Vocé utiliza o que aprendeu na escola em sua vida cotidiana?
) sempre ( )asvezes( )nunca

Vocé estuda apenas o que é trabalhado em sala ou faz alguma
pesquisa além?

)Jsempre ( )asvezes( )nunca

Vocé tem internet em casa?

()sim ()nado

Em seus estudos o que vocé mais utiliza para pesquisar?
( )livros ( )internet ( )outros

Vocé gosta das aulas no laboratério de ciéncias?

Qual seria a sua sugestao para melhorar as aulas de ciéncias em sua
escola?
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e O que vocé modificaria em sua escola?

Anexo 2:

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Idade:

()20a30anos ( )30a40anos ( )40a50anos ( )50 anosacima.
Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Tempo de atuacao profissional:

( J)1a5anos ( )6el5anos ( ) Maisde 15 anos

e Escolaridade (habilitacao, graduacgao, pds graduacgao)

e Tempo de atuagao na escola?

e Local de moradia?

e Situacdo funcional (concursado, contrato tempordrio)?

e Sempre pensou em ser professor (a)?

e O que é a sala de aula para vocé? O que ela representa no processo
formativo?
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Condicoes de trabalho, satisfacao e perspectivas futuras?

Como vocé vé seus alunos?

Vocé considera que a relacdao entre professor e aluno influencia no
desempenho dos estudantes?

Quais os fatores vocé avalia que contribuem para a aprendizagem
do aluno?

Vocé avalia que a metodologia utilizada pode interferir na
aprendizagem ou nao dos conteudos trabalhados em sala?
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Vocé realiza atividades em grupo? Com que frequéncia?

Na sua formacdo académica vocé teve oportunidade de trabalhar
com diferentes metodologias pedagogicas? Se sim, quais as que
mais marcaram a sua formagao?

Como vocé organiza as suas aulas? A forma como vocé organiza
suas aulas é semelhante ao que vocé experimentou como
estudante? Por qué?

Metodologias utilizadas? Aulas expositivas, recursos alternativos?

Uso de recursos didaticos?

Vocé consegue aplicar em suas aulas o que aprendeu na sua
graduacao?
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e Usa o laboratério de ciéncias?A estrutura do laboratdrio atende as
necessidades da sua disciplina? Vocé considera significativo o uso
do laboratério?Com que frequéncia vocé usa o laboratério?

e Além da sala de aula e do laboratdrio sdo utilizados outros espacos
na escola e fora dela para o ensino de ciéncias?

e (Quais as maiores dificuldades de ser um professor de ciéncias na
escola em que vocé trabalha?

e Os alunos se interessam em conhecer mais os temas discutidos em
sala de aula? Eles buscam aprender mais sobre esses temas usando
outros meios a nao ser o livro didatico
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