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Resumo

Este estudo analisa a experiéncia do uso de uma oficina pedagdgica no ensino de historia
das mulheres bissexuais e lésbicas no combate a LGBTfobia na escola. O artigo trata dos
resultados obtidos na vivéncia experienciada na aplicacdo da atividade para estudantes do
Ensino Médio de uma escola da rede publica do Distrito Federal. Buscou-se resgatar o
protagonismo e atuacao historica de personagens femininas que ndo se enquadraram na
norma heterossexual ao longo da histdria ou que tiveram recaido sobre si 0 estigma das
sexualidades ditas desviantes, com o objetivo de atuar no combate a misoginia e a
LGBTfobia, entendendo o ensino de historia como importante instrumento para a
desnaturalizacdo de estigmas e violéncias construidas historicamente.

Palavras-chaves: Ensino de historia; Historia das mulheres; Historia LGBT; Léshicas;
Bissexuais.
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INTRODUCAO

Nos movimentos feministas as discussdes sobre género na educagdo e no ensino
de histdria possuem importancia fundamental na luta das mulheres pela igualdade e pelo
combate a0 machismo e ao sexismo na escola e na sociedade. No ensino de historia e na
historiografia, as mulheres foram e sdo colocadas como “ahistéricas”, excluidas da
narrativa historiografica que é patriarcal, racista, classista e heterossexista. Esta ldgica,
além de colocar as mulheres a margem do conhecimento histérico produzido, as
representa como incapazes de escrever a sua propria historia. As reivindicagbes das
historiadoras feministas questionam a ideia de que a histdria teria um sujeito universal,

uma historia “do homem” que englobaria também as mulheres (SCOTT, 1992, p. 86).

Negando o universalismo, os esforcos de escrita de uma Historia das mulheres
tém recentemente atuado no sentido de recuperar o protagonismo das mulheres e sua
atuacdo na historia invisibilizadas pela historia académica, tradicionalmente escrita por
homens e no masculino (PERROT, 1992, p.185) propondo novos recortes, temas,
conceitos e olhares. Os estudos feministas e de género, tanto no meio académico como
escolar, a partir das lutas sociais dos movimentos feministas, buscam transformar as
concepcoes tradicionais de ciéncia e de histdria, denunciando seu carater androcéntrico,

racista, heterossexual e cristao.

Joan Scott (1995) coloca que a partir das reivindicagbes dos movimentos
feministas, em certa medida houve o reconhecimento da historia das mulheres, mas
também o seu confinamento a um dominio separado, como uma histéria complementar,
ou a historia da familia e da vida privada que nada teria a ver com a histdria politica e
econdmica, dominios ainda considerados exclusivamente masculinos. Nesse sentido, a
historia das mulheres objetiva a construcdo de uma historia cientifica que utilize o género
como uma categoria analitica e problematize a construgdo socio-histérica do machismo,

explorando novos caminhos.
A compreensdo da categoria mulheres implica também no entendimento de que
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esse grupo ndo é homogéneo, mas envolve intersecces de classe, sexualidade, raca,
dentre outros marcadores sociais. Nesta perspectiva, o género é tratado nessa pesquisa
enquanto uma construcdo sociocultural, como postulado por Judith Butler. Esta
construcdo foge do determinismo bioldgico que coloca 0s corpos como passivos para
receberem, a partir de diferencas anatdmicas, identidades anteriormente determinadas.
Ao contrario, 0 género € concebido a partir dos discursos, linguagens e performaces
(BUTLER, 2017, p.28).

E preciso, portanto, que a producéo de uma historia das mulheres ndo se limite a
falar apenas sobre mulheres brancas, heterossexuais, classe média, cristds seguindo uma
perspectiva generalizante e excludente do sujeito feminino, mas que seja escrita por e/ou
com mulheres, valorizando as perspectivas histéricas, as vozes e dendncias, em suas
pluralidades e singularidades. E neste sentido que se fazem necessarios estudos feministas
e de mulheres que sejam interseccionais. Pensar racga, classe e sexualidade se mostram

fundamentais na tarefa de abarcar as diversidades do “ser mulher” ao longo da historia.

Nessa perspectiva plural, o presente trabalho buscou, por meio da aplicacdo de
uma oficina pedagogica no ensino da historia escolar, resgatar as histdrias e atuacédo de
algumas personagens bissexuais e léshicas ou que tiveram recaido sobre si 0 estigma das
sexualidades ditas desviantes. O apagamento das mulheres que fogem da heteronorma é
uma questdo ainda mais recente dentro das historias das mulheres, e 0 apontamento dessa
problematica tém se mostrado fundamental para a desnaturalizacdo das discriminacfes

contra as mulheres Iésbicas e bissexuais vivenciadas no presente.

A relacdo entre poder e sexualidade (FOUCAULT, 1988) é essencial para
compreendermos as razdes pelas quais as sexualidades “desviantes”, postas como a fuga
da norma, foram e sdo marginalizadas na sociedade, resultando em violéncias para
pessoas que ndo se concebem dentro da esperada normalidade. Neste sentido, 0s
silenciamentos na escrita e na pesquisa historicas, e também no seu ensino, precisam ser

apontados e combatidos.

Discutir a historia das mulheres lésbicas e bissexuais no ensino de historia nas
escolas € um desafio, sobretudo pela necessidade de superacdo dos estigmas e

preconceitos, e também pela dificuldade de encontrar trabalhos historiograficos sobre a
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tematica. Nesse artigo utilizo os estudos de Jules Falquet, Marisa Fernandes, Elizabeth
Sara Lewis, Tania Swain, Monique Witting e Adriane Rich por considera-los
investigacOes que contribuem para as discussdes tedrico-metodoldgicas sobre as

mulheres lésbicas e bissexuais, resultado das pesquisas e do ativismo dessas autoras.

O esforgo de resgatar as histdrias destas mulheres se faz importante entendendo
que a memoria € uma construcao social coletiva (HALBWACHS, 2013) que dialoga com
a ciéncia histérica. Neste sentido, o oficio histérico € um dos caminhos possiveis no
processo de tensionamento dos lugares sociais que produzem e sdo resultados das

violéncias simbdlicas e materiais.

Pesquisas recentes mostram um assustador aumento da violéncia contra pessoas
LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais) no Brasil. Desde 2011, o
servico nacional de denuncia de violagdes de direitos humanos, o “Disque 100”, passou
a ter uma categoria “LGBT” para especificar as violéncias sofridas motivadas por
orientacdo sexual e/ou identidade/expressdo de género. Dados coletados demonstram que
sdo denunciadas 30 violagBes de direitos humanos de carater LGBTf6bico por dia no
Brasil, e que 15 pessoas sdo vitimas de violéncias LGBTfdbicas reportadas diariamente
no pais, além de uma estimativa provavelmente subnotificada de mais de 300 assassinatos
por ano de pessoas LGBT no pais (ABGLT, 2016).

No ano de 2017 foram registradas 54 mortes de lésbicas no Brasil, maior nUmero
de casos ja registrados. Foi também a maior ocorréncia de casos de suicidios em toda a
historia das pesquisas de leshbocidios no pais, totalizando 19 casos. Estes sdo dados do
Dossié sobre Lesbocidio no Brasil, documento marco nas pesquisas sobre violéncia
contra mulheres léshicas no nosso pais lancado em 2018 que também sublinha as
auséncias de pesquisas e dados sobre a tematica, realidade que certamente ocasiona a

subnotificacdo dos casos de violéncia LGBT, e mais especificamente, das mulheres LBT.

A violéncia LGBTfobica ainda se faz presente no cotidiano das escolas, espacos
fundamentais de socializacdo e onde sdo colocadas, desde muito cedo, expectativas,
normas e punigdes em relacdo ao género e a sexualidade dos sujeitos. Sendo esse lugar
social singular na formacéo dos individuos, 0 ambiente escolar se esfor¢a em contribuir

para criar meninos masculinos e meninas femininas, punindo quem escapa ao controle,
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marcando-0s como estranhos, anormais e indesejados (MISKOLCI, 2016). Dados da
Pesquisa Nacional sobre Estudantes LGBT e Contexto Escolar, realizada com 1.016
estudantes com idade entre 13 e 21 anos, mostrou que 73% das/os estudantes foram
agredidas/os verbalmente por causa de sua orientacdo sexual, e 27% foram agredidos/as
fisicamente (ABGLT, 2016).

O espaco escolar que se obstina a produzir, reproduzir e atualizar os parametros
da heteronormatividade (JUNQUEIRA, 2010, p.212) alocando individuos naqueles que
seriam o0s seus devidos lugares sociais também € o lugar onde existe a grande
potencialidade de uma educacéo aliada a criticidade que desconstrua discriminagdes. A
escola se mostra cruel para individuos que fogem a norma, fazendo com que “ser quem
se €” seja um processo muitas vezes doloroso. A escola ignora a homossexualidade e esse
“lugar do conhecimento”, em relagdo as sexualidades, ¢ o do desconhecimento e da
ignorancia (LOURO, 2000). E, “na escola podemos encontrar homofobia no livro
didatico, nas concepcbes de curriculo, nos conteldos heterocéntricos, nas relacdes
pedagdgicas normalizadoras” (JUNQUEIRA, 2010, p.212).

A escola e 0 ensino de historia sdo espagos propicios e fundamentais para a
transformacao social e mudanga de mentalidades, mas atualmente os “bancos escolares”
tém se mostrado insuficientes em dar conta de discutir questdes de género fora dos
binarismos, androcentrismo e protagonismos masculinos. As auséncias de representacoes
plurais de mulheres e de pessoas LGBTs nos contetdos e livros didaticos, apesar dos
avangos, ainda persistem, e quando elas aparecem, estdo longe de representar as
pluralidades de classes, etnias, raca, religides, geracoes, sexualidades e identidades sendo
ou a representacdo de um padrdo, ou a exotizacdo de tudo que foge a ele. A historia
produzida e ensinada continua a ser masculina, heterrossexual e branca sendo todas as

identidades fora estas, colocadas como ahistoricas e destituidas de voz.

Nos ultimos anos tentou-se avancar nos debates sobre relacdes de género e
orientacdo sexual nas escolas. Foram criados, neste sentido, programas governamentais
como o Brasil sem Homofobia, de 2004, e o Programa Género e Diversidade na Escola,
de 2008. Destaca-se também a insercdo dos ideais de respeito a diversidade nos

documentos norteadores do ensino, como na Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996)



(WELLER; DAPAZ, 2011) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/1997/1998).
Estas legislacGes vao de encontro ao artigo 5° da nossa constitui¢do cidada de 1988, que
se preocupou em garantir igualdade de género, em seu inciso I: “Homens e mulheres sdo
iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constitui¢do” excluindo as

possibilidades de discriminacédo relativa ao género.

Estas politicas representaram importantes marcos na conquista de legitimidade
para que as abordagens sobre relagdes de género, étnico-raciais e de orientacdo sexual
fossem feitas nas escolas de forma institucionalizada nos curriculos. Porém, na contramao
das determinac@es legais, vivenciamos atualmente sérias ameacgas de retrocessos e de
retirada de direitos adquiridos pelas historicas lutas dos movimentos sociais. A avalanche
conservadora que tomou a politica brasileira se refletiu rapidamente nas politicas
educacionais. A visivel preocupacdo da sociedade com a figura do professor doutrinador
ou do propagador da “ideologia de género” expde uma visdo simplista e conservadora da

educacdo que retira o carater critico, plural e democratico da pratica educativa.

O projeto de lei Escola Sem Partidol, que visa combater a ameaca dita ideoldgica
nas escolas e universidades, € 0 maior e mais preocupante reflexo do pensamento contra
o fantasma da tal “ideologia de género” que amedronta ndo apenas o Brasil, mas também
outros paises que vem vivenciando politicas conservadoras. A tentativa de criminalizacdo
das/os professoras/es e as coercdes a liberdade de catedra sdo a atual realidade vivida em

nosso pais.

Apesar das tentativas de ruir o poder da educacao faz-se necessaria a disputa pela
construcdo de uma pratica educacional engajada que se comprometa com a
desnaturalizacdo das discriminacdes, entendendo o ensinar como uma pratica
transformadora e libertadora (FREIRE, 1996, p. 24). Uma pratica com imenso poder de

formacéo de sujeitos criticos e socialmente atuantes que valorize a capacidade da ciéncia

1 O projeto de lei parte da organizagdo “Escola sem Partido” e tém ganhado grande
visibilidade ao coibir debates criticos, com foco maior na proibicao dos debates sobre questao
de género. Ver: MIGUEL, Luis Felipe. Da “doutrinagdo marxista” a" ideologia de género"-Escola
Sem Partido e as leis da mordacga no parlamento brasileiro. Revista Direito e Préxis, v. 7, n. 15,
p. 590-621, 2016.



historica e do ensino de histéria de provocar na sociedade um olhar critico sobre o
passado, 0 presente, 0 mundo e o seu papel nele, reflexdes necessarias para romper com

a estrutura social patriarcalista e LGBTfobica.

Neste sentido, buscamos neste estudo analisar o processo e resultado da aplicacao
de uma oficina pedagdgica e a analise dos resultados dessa experiéncia escolar na
abordagem critica e reflexiva da historia de mulheres bissexuais e lésbhicas em sala de
aula. A oficina pedagogica € um rico instrumento de ensino-aprendizagem. Pensada por
Freire (1998) como uma pratica inconformada com o estado social das coisas, construida
sempre por meio de uma relacdo dialogica, tém o potencial de “constru¢do coletiva de um

saber, de andlise da realidade, de confrontagdo e intercAmbio de experiéncias”
(CANDAU, 1999, p.23).

A montagem e realizacdo da oficina pedagdgica sobre a historia das mulheres
bissexuais e lésbicas na escola foi um processo longo que perpassou Vérias etapas.
Primeiro envolveu a aplicacdo prévia de um questionario, instrumento metodologico com
a finalidade de entender os conhecimentos prévios sobre a tematica, para 21 estudantes
do Ensino Médio de uma escola da rede pablica do Distrito Federal em 22 de outubro de
2018. Segundo, a partir da andlise das respostas dos questionarios foi desenvolvida uma
oficina pedagogica com o objetivo de possibilitar aos alunos conhecer e debater sobre a
historia de mulheres bissexuais e léshicas visando contribuir para desconstruir

preconceitos esteredtipos sobre elas e para combater a violéncia de género.

A oficina pedagdgica foi montada utilizando fontes histdricas de diferentes
periodos histdricos possibilitando um dialogo entre o passado e o presente para que 0s
estudantes problematizem e historicizem permanéncias e mudancas no tratamento
dispensado as mulheres léshicas e bissexuais na historia e como estas
alteracfes/permanéncias influenciam praticas e representacdes sobre elas no presente.
Ainda, possibilitou desnaturalizar as discriminagdes sexuais e de género, pluralizando as
vozes historicas. Igualmente permitiu compreender as fontes histéricas como discursos
que resultam das condic¢des de producdo de cada época, em consonancia com interesses
politicos, ideoldgicos, econdmicos, religiosos e culturais. Enfim, procurou-se

desconstruir a no¢do de documento como verdade e como um discurso neutro dialogando
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com as novas exigéncias curriculares postuladas pela LDB e pelos PCN’s.

O uso das fontes historicas se mostra fundamental em um momento em que o
negacionismo da histéria e do passado tém se tornado um argumento comum para
deslegitimar os discursos em prol dos direitos humanos. As fontes escolhidas abarcaram
diferentes linguagens, momentos histéricos e regides geograficas. Foram utilizados
panfletos circulados na Francga no século XVIII que tiveram como alvo a rainha Maria
Antonieta2 com o objetivo de prejudicar a sua imagem politica, retratando-a em préticas
sexuais com homens e mulheres. Um trecho da obra do antropdlogo Luis Mott sobre a
homossexualidade feminina no Brasil colonial3 abordando a condenagéo pela Inquisicdo
de mulheres por suas relagdes homoerdticas com outras mulheres. Duas fontes sobre o
periodo ditatorial brasileiro: uma fotografia da primeira marcha do grupo "Somaos - Grupo
de Afirmacdo Homossexual"4 e um trecho do jornal homossexual Lampido da Esquina,
de 1979 que trata das relacdes e existéncias lésbicas5. E uma ilustracdo do cientista
politico Ribs6 retratando Marielle Franco e Matheusa Passareli, vitimas de brutais

violéncias LGBTfébicas recentes.

A oficina debateu diversos contextos histéricos como a Idade Moderna na Franca,
o Brasil colonial, a Ditadura Militar e o Brasil atual, buscando historicizar as
representacdes historicas da lesbianidade e da bissexualidade feminina, bem como
trabalhar os contetidos tradicionais da disciplina de historia partindo de uma perspectiva
contra-hegemonica, colaborando para a compreensao critica de diferentes periodos
historicos e para a construcdo da naturalizacdo das diversidades sexuais, combatendo as

opressdes no ambiente escolar e fora dele, e potencializando os discursos e vivéncias das

2 Retirados de FRASER, Antonia. Marie Antoinette. Hachette UK, 2010.
3 Texto extraido de MOTT, Luis. O Lesbianismo no Brasil. Porto Alegre, Editora Mercado Aberto,
1987.

4 Fotografia extraida do relato pessoal de Miriam Martinho, “Meus anos sob o regime militar € o

surgimento do movimento homossexual no Brasil”. Disponivel em:
http://www.umoutroolhar.com.br/2014/03/meus-anos-sob-o-regime-militar-e-0.html.

> Jornal Lampido da Esquina. Edicdo 12, pagina 7, maio de 1979. Disponivel em:
http://www.grupodignidade.org.br/projetos/lampiao-da-esquina/.

6 Disponivel em: https://instagram.com/o.ribs. Acesso em 14/11/2019.
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estudantes vitimas de violéncia de género e LGBTfdbica.

Pretendemos aqui analisar as contribuicdes do ensino das histdrias de mulheres
Iésbicas e bissexuais no combate a misoginia e na desnaturalizagdo das relacoes
assimétricas e binarias de género, a partir da problematizacdo das construcbes socio-
historicas que permeiam a memoria, 0s conceitos e estigmas sociais. Assim, este trabalho
se estruturou em cinco partes: as perspectivas de género, lesbianidade e bissexualidade
na andlise dos questionérios; a elaboracdo da oficina pedagogica; as fontes utilizadas; a

oficina em sala de aula e resultados da oficina — limites e avancos.

I- AS PERSPECTIVAS DE GENERO, LESBIANIDADE E BISSEXUALIDADE
NA ANALISE DOS QUESTIONARIOS

A pesquisa-acdo foi realizada inicialmente no ambito da disciplina Préatica de
Ensino de Histdria, estdgio supervisionado do curso de licenciatura em historia da
Universidade de Brasilia na qual desenvolvi atividades de iniciacdo a docéncia em uma
escola de Ensino médio da rede publica, localizada no Nucleo Bandeirante, regido
administrativa do Distrito Federal. O objetivo do estagio foi analisar criticamente as
praticas docentes empregadas no ensino de histéria e também produzir, com as/os
estudantes, saberes historicos e praticas educativas a partir de perspectivas pos-
coloniais/decoloniais e feministas, desnaturalizando possiveis visdes preconceituosas e
estereotipadas e apresentando uma perspectiva de historia que dialogasse com a
construcdo de uma sociedade mais critica e igualitaria, a partir da defesa dos direitos

humanos.

A escola esta localizada geograficamente no Nucleo Bandeirante, a cerca de
20min do Plano Piloto. Apesar de ndo ser uma cidade situada nas regides mais periféricas
do Distrito Federal, o que é vivenciado nessa regido administrativa, e consequentemente,
no ambiente escolar, ¢ uma alta desigualdade social, com grande concentragéo de renda

e segregacéo socioespacial.

A escola foi escolhida por ter sido a instituicdo na qual estudei durante todo o
ensino médio e a pesquisa foi realizada com o apoio do professor que me deu aulas de
historia e aceitou ceder alguns dos seus horarios com uma turma de 3° ano do ensino

médio para observacdes de aulas e aplicacdo do questionario e da oficina. A escolha da
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escola e do professor ja conhecidos por mim néo foi feita por mera comodidade, mas por
entender que tratar das teméticas de género e sexualidades no ambiente escolar tém sido
um desafio crescente no Brasil, e as iniciativas pedagdgicas com o objetivo de promover
a problematizacéo de discriminages e a diversidade s&o muitas vezes barradas, sobretudo
a partir de iniciativas legislativas nacionais e distritais que objetivam a criminalizacdo de
professoras e professores que discutem essa tematica. Neste sentido, o contato com o
professor e uma conversa anterior sobre o tema, meus objetivos de pesquisa e tematicas

a serem abordadas me deram uma maior seguranga para a agdo em sala de aula.

Realizei as atividades de observacao de aulas em turmas do terceiro ano do ensino
médio, no turno vespertino. A aplicacdo de questionarios e da oficina pedagogica foi feita
em uma das turmas escolhida pelo professor a partir da disponibilidade dos horarios.
As/os estudantes tém entre 16 e 19 anos e essa turma é uma das exclusivas para alunos
que fazem cursos ou estagio no turno matutino. Foi perceptivel em momentos de conversa
durante as observacgdes de aulas que a maioria faz estagio por necessidade financeira, o
que faz com que ocorram atrasos nos primeiros horarios, alguns tenham que almocar em

sala de aula e ocasione um cansago maior e menor disposi¢do em sala.

O questionario para as/os estudantes (ver anexo 1) foi elaborado com o intuito de
investigar suas visoes de historia e seus entendimentos prévios a respeito das historias de
mulheres, com recorte de sexualidade. A aplicacdo deste instrumento foi pensada tendo
como objetivo a construcao de uma pesquisa colaborativa, entendendo-a como

pratica que se volta para a resolucdo de problemas sociais,
especialmente aqueles vivenciados na escola, contribuindo para a
disseminacdo de atitudes que motivam a coproducao de conhecimentos

voltados para a mudanca da cultura escolar e para o desenvolvimento
profissional dos professores (IBIAPINA, 2008, p.23).

A importancia da aplicacdo e analise dos questionarios se justifica pela
necessidade de um conhecimento de si do educando no processo de aprendizagem
significativa, propiciando o seu papel como sujeito ativo (AUSUBEL, 1982) sendo o
educador compreendido como mediador dos conhecimentos histéricos, praticas e

vivéncias dos/das estudantes.

O questionario foi aplicado na turma “I” do terceiro ano no inicio do primeiro

horério de aula com a presenca de 21 alunos. Falei, antes da entrega dos questionarios,
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brevemente sobre a pesquisa e a sua finalidade, e dei algumas instruc@es gerais sobre 0
preenchimento. Neste momento, muitos perguntaram sobre a obrigatoriedade da
atividade. Respondi apenas que ndo seria obrigatorio, mas que as respostas eram muito
importantes pra mim e para 0 meu trabalho. O professor incentivou os alunos e alunas a
responderem o questionario, o que foi fundamental para que ndo houvesse nenhum

questionario completamente em branco.

Os primeiros campos pediam informagGes gerais como nome (opcional), série,
idade e sexo/género, sendo este um campo livre para preenchimento, sem opc¢des
definidas. Quanto ao género, 09 se declararam masculino, 05 feminino, 07 néo

responderam.

Na primeira questdo, pedia-se para que, entre uma lista que opc¢des, marcassem
aquelas gque acreditassem serem mais proximas dos objetos de estudo da histéria. A lista
incluia: o passado do homem; guerras, conflitos e suas consequéncias; descobrimentos e
o0 surgimento de novas nac¢oes; os feitos de grandes homens; a vida cotidiana; as trajetdrias
de grandes mulheres; as relagdes sociais; politica; o passado; documentos. Observou-se a
partir das respostas que os alunos percebiam a historia dentro de uma perspectiva
tradicional. Majoritariamente, foram marcadas as opcdes: 0 passado do homem; guerras,
conflitos e suas consequéncias; descobrimentos e o surgimento de novas nacdes; os feitos

de grandes homens; o passado; documentos.

A segunda questdo pedia para que fossem citadas trés personagens historicos
femininos. Ao responderem, os alunos ficaram pensativos, conversaram uns com 0S
outros e chegaram a olhar o livro didatico. Um aluno perguntou ao professor, que citou
rapidamente algumas mulheres: Rainha Maria Antonieta, Joana D’arc, Rainha Elizabeth,
Dilma... Alguns alunos escreveram os exemplos dados, por isso véem-se estas
personagens repetidas em algumas respostas. Porém, apesar da intervencédo do professor,
foi possivel observar o desconhecimento da turma de personagens femininos que atuaram
na histdria. Outras personagens foram compartilhadas por algumas alunas com o restante
da turma, como Malala, Frida Khalo, Marie Currie e Dandara dos Palmares. 03 afirmaram
ndo saber/ndo conhecer nenhuma personagem feminina. Tais respostas demonstram a

necessidade urgente de se discutir o protagonismo e atuacdo das mulheres na historia
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como fundamental para o combate as concepgbes que inferiorizam e silenciam a
autonomia e importancia das lutas femininas e contribuem para as desigualdades e

violéncias de género.

A questdo seguinte perguntava “O que ¢ lesbianidade pra vocé?”. Ao analisar os
discursos, é bastante presente a ideia de que a lesbianidade esta relacionada a atracdo de
uma mulher pela outra, ideia presente em 11 respostas. 03 relataram desconhecer o que
seria. Uma citou a histdria da origem do termo a partir da ilha de lesbos. Houve outras
visdes bastante positivas como “forma de resisténcia”, “mulher + mulher = amor”. Nao
teve respostas explicitamente negativas, mas nas conversas em sala ao responderem 0s
questionarios foram ouvidas algumas piadas sobre o tema, tendo havido uma diferenca
entre o que foi dito informalmente e aquilo que foi passado para o papel. As piadas de
teor preconceituoso demonstraram a necessidade de se tratar das mulheres lésbicas no
ensino de historia como sujeitos e de romper com a estrutura hegeménica que concebe a

homossexualidade feminina a partir de diversas concepgdes negativas e violentas.

A proxima pergunta era “O que ¢ bissexualidade pra vocé?”. Mais uma vez, a
questao do desejo € central, desta vez, por “homens e mulheres” ou “pelos dois géneros”,
foram as respostas mais dadas, somando 19 das 21. Apenas uma resposta foi deixada em
branco e outra dizia que ¢ “um ato pecaminoso”. Tanto em relagdo a lesbianidade quanto
a bissexualidade o termo orientacdo sexual ndo aparece e foram recorrentes 0 uso das
expressoes “escolha” ou “opgdo sexual”, evidenciando a visdo social de que a sexualidade
é decidida pelos individuos, que poderiam ser heterossexuais se assim quisessem.
Orientacédo sexual é um termo que esté relacionado com as diferentes formas de atragédo
afetiva e sexual dos seres humanos e veio substituir o de “opc¢do sexual” visto que as
pessoas ndo escolhem sua orientacdo, ou seja, elas desenvolvem sua sexualidade ao longo

da vida e esta pode sofrer alteracGes a partir de subjetividades e experiéncias dos sujeitos.

A quinta questdo perguntava “Vocé acredita que as pessoas sofrem algum tipo de
violéncia por seu género e/ou orientagdo sexual?”, com um campo para resposta
discursiva. Todas as respostas afirmavam a existéncia de violéncia, como “sim,
principalmente no Brasil”, “sim, eu mesma ja sofri”, e “sim, principalmente se o

presidente apoia violéncia” e nao houve nenhuma em branco. Muitas tratavam de

15



aceitagio ao “diferente” e tolerancia. E importante que os/as estudantes percebam que a
orientacdo sexual de uma pessoa é motivo de violéncias sofridas por sujeitos que ndo se
adequam ao binarismo de género. O fato de ser Iésbia ou bissexual € tratado no imaginéario
social hegemonico com preconceito, discriminacdes e diversas formas de violéncias e
abusos. Nesse sentido, as respostas apontando para a “tolerdncia” ¢ a aceita¢do da
pluralidade de género séo fundamentais para a construcdo do respeito e da cidadania das

mulheres Iésbhicas e bissexuais.

Na sexta questdo pediu-se que fosse marcado “sim” ou ‘“ndo” para responder a
pergunta: “Nas aulas de historia ja foi discutido o tema da lesbianidade ou
bissexualidade?”. 17 marcaram “nao”, 01 escreveu “nao me recordo”, 02 marcaram “sim”
e 01 marcou “sim”, completando com “negativamente. O professor estava fazendo
piadas”. Aqui novamente percebe-se o silenciamento e apagamento das mulheres lésbicas
e bissexuais no ensino de histdria, inclusive com a reproducdo de estigmas pelo proprio

professor que abriu espago em suas aulas para a discusséo.

A sétima questdo perguntava “Vocé conhece algum personagem histoérico lésbica
ou bissexual? Quais?”. Os alunos mais uma vez discutiram entre si e levantaram
suposicdes sobre a sexualidade de alguns personagens e também nomes de artistas
LGBTSs, ndo necessariamente mulheres. A turma chegou a concluséo de que artistas e
esportistas sdo sim personagens historicos, o que fez com que encontrassem mais
facilmente alguns nomes. Em 09 respostas apareceram artistas contemporaneos, como
Pablo Vittar, Ruby Rose, Renato Russo, Angelina Jolie, Céssia Eller, Freddie Mercury,
Rafaela (lutadora de judd), entre outros. Uma aluna citou a escritora feminista e ativista
dos direitos humanos Audrey Lorde, lésbica negra e 10 responderam ndo saber ou ndo se
lembrar e uma deixou em branco. A 1ltima questdo perguntava “Vocé acha que esses
temas sdo importantes nas aulas de historia?” e as respostas possiveis eram “sim” ou

“nao”. Houve 10 “sim”, 08 “ndo” e 03 escreveram “talvez”.

Percebe-se, a partir da analise das respostas, auséncias de discussdes sobre
historia, género e sexualidades em sala de aula a partir da dificuldade das alunas e alunos
em se recordar de figuras histdricas femininas e também de relacionar a disciplina de

historia com aspectos além dos grandes objetos de estudo tradicionalmente vistos como
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importantes. Porém, foram bastante positivas as respostas no sentido de reconhecimento
das violéncias contra mulheres e/ou LGBTSs, apesar de quase metade dos/as estudantes

acreditarem que estas nao sdo tematicas a serem tratadas no ensino de historia.
Il - A ELABORACAO DA OFICINA PEDAGOGICA

A oficina pedagdgica (ver em anexo 2) teve como norteamento tedrico a
pedagogia critica de Paulo Freire que se baseia na visdo de que estamos no mundo como
agentes de mudanca, em um mundo que ndo €, mas esta sendo, aliando a préatica educativa
ao entendimento de que nossa presenca no mundo, enquanto sujeitos politicos e
educadoras/es “nao ¢ a de que a ele se adapta, mas a de quem nele se insere” (FREIRE,
1996, p.53), e de que as/os educandos podem, atraves da formacdo de uma compreensao
histdrica, inserirem-se no processo histérico promovendo o conhecimento da realidade e
possibilitando a sua transformacdo, colocando a si como problema (FREIRE, 1970),

sendo esta a esséncia da mudancga das visdes de mundo e do outro.

Ha cada vez mais a necessidade de se reinventar a figura do professor e as formas
de ensinar. Apesar de haver um discurso que a rejeite, a metodologia tradicional,
academicista, ainda é a mais presente no cotidiano escolar (VASCONCELLOS, 1992).
As formas tradicionais de ensinar sdo majoritariamente reproduzidas mesmo por aqueles
docentes que ndo acreditam que elas sdo a melhor estratégia, mas pela dificuldade de se
imaginar/criar formas outras que ndo o método de aula expositivo. Vasconcellos
apresenta sua critica a esta metodologia expositiva utilizada como simples transmisséo de
conhecimentos do professor ao aluno. Segundo o autor,

poderiamos dizer que o grande problema da metodologia expositiva, do
ponto de vista pedagdgico, é seu alto risco de ndo aprendizagem,
justamente em fungdo do baixo nivel de interacdo sujeito-objeto de
conhecimento, ou seja, 0 grau de probabilidade de interacdo significativa é
muito baixo. [...] Do ponto de vista politico, o grande problema da
metodologia expositiva é a formacdo do homem passivo, nao critico, bem
como o papel que desempenha como fator de selecdo social, ja que apenas
determinados segmentos sociais se beneficiam com seu uso pela escola
(notadamente a classe dominante, acostumada ao tipo de discurso levado

pela escola, assim como ao pensamento mais abstrato)
(VASCONCELLOS, 1992, p. 2).

Pensando uma outra forma de significar a aprendizagem, o autor defende o uso da
metodologia dialética. Entendendo que “o conhecimento ndo ¢ ‘transferido’ ou
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‘depositado’ pelo outro, nem ¢ ‘inventado’ pelo sujeito, mas sim que o conhecimento ¢
construido pelo sujeito na sua relagdo com os outros ¢ com o mundo”
(VASCONCELLOQOS, 1992, p. 2). Neste sentido é que penso a oficina pedagdgica como
um espago em que se possibilita a construcdo dos diversos saberes de forma dialética,
conectada com as subjetividades de cada um, com o outro e com a sociedade, trazendo o
significado que faz com que os contetdos escolares tenham sentido. A oficina pedagogica
pode ser definida como
Uma oportunidade de vivenciar situagbes concretas e significativas,
baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos. Nesse
sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicdo), passando a incorporar a acao e a reflexdo. Em outras palavras,
numa oficina ocorrem apropriacdo, constru¢cdo e producdo de

conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva (PAVIANI,
2009).

A construcdo de um saber reflexivo e com significado se mostra ainda mais
fundamental quando se pretende trabalhar Direitos Humanos no ensino, abarcados de
modo geral pelos chamados “temas transversais” (BRASIL, 2000). Compreendo a
perspectiva de ensino em direitos humanos como a pensada por Benevides (2003), como
uma educacéo que deve ser permanente, voltada para a mudanca e construcédo de valores.
A construgdo de uma cultura em direitos humanos possibilita “uma mudanca que possa
realmente mexer com o que esta mais enraizado nas mentalidades, muitas vezes marcadas
por preconceitos, por discriminagéo, pela ndo aceitacdo do direito de todos, pela ndo
aceitacao da diferenga” (BENEVIDES, 2003, p.310).

Candau (2008) aponta trés nucleos fundamentais para uma educacdo intercultural
em direitos humanos. O primeiro consiste em “desconstru¢dao”, o segundo “articulacao”
e o terceiro “resgate”. Para a autora, € necessario se inserir na realidade de discriminagdes
e preconceitos e atuar para a sua desconstrucdo, promovendo a naturalizacéo de estigmas,
sendo necesséria a articulacdo entre igualdade e diferenca, rompendo assim com o
monoculturalismo, podendo afirmar as diferencas e estabelecer igualdades. O terceiro
nucleo propde o resgate das histdrias de vida, reconstruindo a memoria e possibilitando

outras narrativas. Candau defende que

Um elemento fundamental nessa perspectiva sao as historias de vida e da
construgdo de diferentes comunidades socioculturais. E muito importante
esse resgate das historias de vida, tanto pessoais quanto coletivas, e que
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elas possam ser contadas, narradas, reconhecidas, valorizadas como parte
de processo educacional (2008, p.53).

Neste sentido, construo a oficina pedagdgica alicerceada na defesa dos direitos
humanos e reconhecendo como urgente e necessaria a abordagem dos temas de género e
sexualidade nas escolas, que encontram embasamento legal nos norteadores da educagéo
brasileira, marcos da defesa do ensino da diversidade, com destaque para a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Os PCN’s
destacam:

A discussdo sobre relagdes de género tem como objetivo combater relacGes
autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para
homens e mulheres e apontar para a sua transformacdo. A flexibilizacéo
dos padrdes visa permitir a expressdo das potencialidades existentes em
cada ser humano que sdo dificultadas pelos esteredtipos de género. [...] As
diferencas ndo devem ficar aprisionadas em padrdes preestabelecidos, mas

podem e devem ser vividas a partir da singularidade de cada um, apontando
para a equidade entre os sexos (MEC, 1997, p. 99).

A partir destes pressupostos, oficina foi estruturada tendo como objetivo central a
construcdo de uma atividade dialética e critica que dialogasse com os contetidos de
histéria do Ensino Médio e com a realidade das/os estudantes, atuando na defesa dos
direitos humanos e no combate as discriminacGes de género, sexualidades e raga. Para

isso, foram utilizadas fontes historicas, descritas a seguir.
111 - AS FONTES UTILIZADAS

As fontes, ao ndo se limitarem a ideia positivista de documento escrito, nos
mostram uma variedade de novas possibilidades de trabalhar com imagens, relatos, artes,
tradicOes orais, dentre outras manifestacdes dos sujeitos no tempo. As fontes histéricas
sdo uma importante ferramenta pro ensino, pois

Ao construir narrativas sobre os temas abordados nas fontes os estudantes
também produzem sentidos e significados para o passado. Estas narrativas
permitem ainda ao/a professor/a uma percep¢do das representacdes

historicas construidas e assimiladas pelos estudantes durante o processo de
aprendizagem (OLIVEIRA, 2011 A).

As fontes escolhidas versaram sobre diferentes periodos historicos: Idade
Moderna na Franga, Brasil colonial, Ditadura Militar brasileira e Brasil atual. Buscamos
situar historicamente ao longo do tempo a existéncia da diversidade sexual e as visdes de

mundo estigmatizadas da sociedade em diferentes periodos e lugares, mas com um
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marcador comum: o género.

3.1 Maria Antonieta - praticas e estigmas bissexuais na época moderna

A primeira fonte da oficina sdo os panfletos pornogréaficos com o objetivo de
difamar a imagem da rainha Maria Antonieta que circularam nas ruas francesas no
periodo pré-revolucdo. As imagens representavam a rainha em relacfes sexuais com
homens e mulheres e as discussdes realizadas a partir do uso dessa fonte pretenderam
explorar as razdes pelas quais as praticas “bierdticas” foram utilizadas como um
desqualificador moral e politico da rainha e suas relacdes com o imaginario hegemonico
da época. Uma questdo inicial é pensar a condicdo das mulheres na Franca no periodo
que inaugurard a contemporaneidade. Lynn Hunt (2009) nos mostra que a libertaria
Franga que pregou os ideais de liberdade, igualdade e fraternidade ndo os tinha como
universais, sendo as mulheres excluidas, de forma geral, das conquistas da Revolucéo.
De acordo com a autora,

A Revolugéo Francesa, mais do que qualquer outro acontecimento, revelou
gue os direitos humanos tém uma l6gica interna. Quando enfrentaram a
necessidade de transformar seus nobres ideais em leis especificas, 0s
deputados desenvolveram uma espécie de escala de conceptibilidade ou
discutibilidade. Ninguém sabia de antemdo que grupos iam aparecer na
discussdo, quando surgiriam ou qual seria a decisdo sobre o0 seu status.
Porém, mais cedo ou mais tarde tornou-se claro que conceder direitos a
alguns grupos (aos protestantes, por exemplo) era mais facilmente

imaginavel do que concedé-los a outros (as mulheres) (HUNT, 2009, p.
150).

A partir dessa discussdo sobre a exclusdo e o silenciamento das mulheres na
Revolucdo Francesa, podemos perceber que Maria Antonieta continua sendo uma das
poucas figuras femininas faladas na historiografia e no ensino de histéria sobre a
revolucdo, sendo suas representacdes quase sempre sdo repletas de estere6tipos, exageros
e caricaturas. Neste ponto, é importante a discussdo das auséncias de mulheres na historia,
assim como os lugares-comuns em que as imagens femininas tendem a ser colocadas.
Refletindo as representacGes sociais a partir da visdo de Roger Chartier:

As representacdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a

universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso,
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0 necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posicédo de
quem os utiliza. (...) As percepg¢des do social ndo sdo de forma alguma
discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares,
politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
préprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo
sobre as representacfes supde como estando sempre colocadas num campo
de concorréncias e de competi¢coes cujos desafios se enunciam em termos
de poder e dominacdo. As lutas de representacdes tém tanta importancia
como as lutas econémicas para compreender os mecanismos pelos quais
um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepgdo do mundo social, os
valores que séo seus, e 0 seu dominio (CHARTIER, 1988, p. 17).

As representacdes da rainha foram utilizadas para atacar a corte e ao rei, que
também foi alvo da circulacdo de difamac6es. Porém, sdo claras as diferencas entre os
modos de se retratar o casal real. Ao contrario da rainha, retratada a partir dos estigmas
da mulher infiel, insacidvel sexualmente e por isso incapaz de receber confianga ou
prestigio politico, ao rei a Unica representacdo de cunho sexual colocada, o traz como
incapaz de satisfazer os desejos da rainha, que o rejeita, abalando entdo os signos da

masculinidade que deveriam estar presentes na figura masculina real.

Imagem 01: Panfleto pornogréfico representando Maria Antonieta com a sua amiga, a duguesa de Polignac.
Imagem 02: Panfleto ponografico retratando Maria Antonieta em uma orgia no Palacio de Versalhes.

Na imagem 01, em que a rainha é representada com a duquesa de Polignac, o
objetivo € o de demonstrar que Maria Antonieta mantinha relacfes homoerdticas e casos
extraconjugais no seu casamento com o rei Luis XVI. Na imagem 02 h& a representacédo

da rainha em um ato sexual com outras duas pessoas, ilustrando a sua suposta insaciedade
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sexual e promiscuidade que a faria procurar por homens e mulheres para ter relacdes
sexuais.

A utilizacdo da pornografia como desqualificador moral para as mulheres pode
ser entendida a partir das reflexdes de Monique Wittig:

As imagens pornogréaficas, os filmes, as fotos de revistas, os posters
publicitarios que vemos nas paredes das cidades, constituem um discurso,
e este discurso cobre 0 nosso mundo com 0s Seus signos tem um
significado: as mulheres sdo dominadas. [...] O discurso pornografico ¢
uma das estratégias de violéncia que sdo exercidas sobre nos: ele humilha,
ele avilta, ele € um crime contra a nossa "humanidade"”. Como técnica de
assedio tem uma outra fungdo, a de ser um aviso. Ordena-nos que nos
mantenhamos na linha e mantém na linha aquelas que teriam tendéncia a
esquecer quem sdo; esse discurso chama o medo (WITTIG, 1978, p. 3).

A partir destes aspectos, o ponto central de discussédo é o de que as praticas do que
hoje ¢é entendido como bissexualidade ja existiam enquanto estigmas mesmo antes da
ascensdo das identidades LGBTSs. Portanto, diferencia-se préaticas de identidades (LEWIS,

2012), e enxerga-se as raizes historicas profundamente marcadas pelo heterossexismo.

A intencdo aqui ndo foi a de classificar personagens historicos enquanto LGBTS,
mas sim fazer uso destas categorias do presente para uma analise histérica que
compreenda o passado e seus sentidos hoje, pensando as relagBes possiveis com a
atualidade. Nesta perspectiva, Maria Antonieta ndo € compreendida enquanto uma mulher
bissexual, e também nao se objetiva questionar se as relagdes sexuais retratadas ocorreram
ou ndo. O que se coloca ¢ a reflexdo da figura de Maria Antonieta como uma mulher que
teve sua representacao politica construida a partir dos estigmas da sexualidade feminina

e das praticas bissexuais, com o sentido politico de a desqualificar.

A partir destas reflex6es podem ser feitas inimeras ligagdes com as questdes de
género e sexualidade na atualidade, sobretudo nas diferentes formas em que retratamos
homens e mulheres ao os desqualificar, as cargas negativas das relacdes entre mulheres e

0s preconceitos relacionados a bissexualidade feminina.
3.2 Santa Inquisicao no Brasil — persegui¢ao “lesbifobica” no periodo colonial

A segunda fonte utilizada nos permite uma discussdo sobre a perseguicdo das
praticas sexuais entre mulheres pelos Tribunais do Santo Oficio no Brasil a partir da
confissdo de Paula de Sequeira ao inquisidor Furtado de Mendoncga, em 1591 na Bahia.
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Os Tribunais do Santo Oficio cujo objetivo foi o de investigar, julgar e punir heresias que
ameacgavam a supremacia da doutrina cristd empreenderam visitas ao Brasil durante o
periodo colonial. A fonte em questdo é resultado da Primeira Visitacdo do Santo Oficio a
Bahia (1591-1593) em que estava a frente Heitor Furtado de Mendonca, responséavel por
inaugurar a atuacdo inquisitorial no Brasil. O trecho utilizado narra a confissdo de Paula
de Sequeira, mulher branca, nascida em Lisboa, cristd-velha, letrada, casada, tinha 40
anos na ocasido da visitacdo. Paula confessara o envolvimento que tivera com Felipa de
Souza, natural do Algarve, 35 anos. Segue o trecho utilizado como fonte para a oficina:
A primeira a se confessar perante o Visitador foi Paula de Sequeira, aos 20
de agosto de 1591. Nascida em Lisboa, tinha entdo 40 anos. Disse que ha
2 anos vinha recebendo cartas de amor de uma vilva chamada Felipa de
Souza, com a qual trocara alguns abragos e beijos, chegando a ter
“ajuntamento carnal uma com outra, por diante, ajuntando seus vasos
naturais (vaginas), tendo deleitacdo.” Acrescentou um detalhe, certamente
mediante pergunta do Inquisidor: “Usava ela confessante, sempre do modo
como se ela fora homem, pondo-se em cima. E que antes de ir para sua
casa, lhe contou a dita Felipa de Souza que tinha pecado no dito modo com
Paula Antunes, Maria de Peralto e com outras muitas mulheres e mocas,
altas e baixas, e também dentro de um mosteiro. E que em Salvador havia

muita murmuracgdo da muita conversagdo que a dita Felipa tinha com a dita
Paula Antunes (MOTT, 1987).

A confissdo de Paula se deu por acreditar que dada a “conversa¢do” que havia
pelo povo, seus atos poderiam ser delatados. Acrescenta-se o fato de que “Felipa de Sousa
j& era famosa em Salvador justamente por namorar ‘molheres’ e ter ‘damas’, como
atestam as ‘murmuragdes’ ecoadas das ruas” (LOPES, 2006). Paula entdo resolve
confessar “por desconfiar, imaginar, temer ser denunciada por qualquer um — e
ponderados os flagelos que isso Ihe poderia suceder —, sensatamente Paula resolveria
confessar-se ao Visitador” (idem). Percebe-se a atuag¢do da “pedagogia do medo”, que
fazia com que houvesse o temor dos castigos mesmo sem a ameaga real, implicando no

controle social.

Em visitacdo ao Brasil, foram apontadas pelo tribunal 29 mulheres, tendo a
maioria delas escapado das puni¢des. O pecado da sodomia, passou a ser interpretado
pelos inquisidores “enquanto ato, desvios da genitalidade na copula entre individuos do
mesmo sexo ou até de sexo diferente, e com mais frequéncia o coito anal homossexual

ou heterossexual” (VAINFAS, 1989, p.154). Quanto as mulheres lesbianas, ha a questao:
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considerar ou ndo como sodomia? Esse era um impasse porque “os amores entre as
mulheres eram considerados destituidos de importancia: ndo eram sexuados, pois apenas

o sexo masculino, o falo e sua semente dariam sentido, valor e materialidade ao sexual”

(SWAIN, 2016).

A centralidade da penetracdo para se conceber a ideia da sodomia se explica pelo
papel fundamental dado ao falo para o ato sexual. Eram inclusive questdes sempre
colocadas as mulheres nos julgamentos se fazia-se uso de objetos que pudessem simular
o falo. A ideia do falocentrismo e da impossibilidade do sexo entre mulheres resultava
em uma discussdo por parte dos tribunais se haveria de se classificar tais atos como

sodomia, resultando em uma menor relevancia dada aos atos de leshianismo.

Decorre disso uma maior escassez de fontes, pois as perseguicdes de mulheres
foram bastante inferiores aquelas empreendidas contra os homens, que seriam entdo
capazes de realizar a sodomia perfeita e mais abominavel, que necessitaria de coito anal.
E entendido que a leshianidade carregava estigmas por ser comparada primeiro a
heterossexualidade, e segunda, aos atos homossexuais masculinos. Nos dois casos, o que
ha é a falta. Apesar desta visdo, mulheres como Paula e Felipa foram julgadas pela Igreja
e tiveram suas vidas marcadas pelas discriminagfes sociais que passardo por
transformacdes, mas que estdo ainda hoje estdo enraizadas e apresentam muitos paralelos

com os estigmas do séc. XVI.

A sodomia passou, ao longo do séc. XIX, por um processo que afastou as praticas
sexuais do pecado criminoso, para o que agora seria uma identidade homossexual, com

novos estigmas, como refletiu Foucault:

O homossexual do séc. XIX se torna uma personagem: um passado, uma
historia, uma infancia, um carater, uma forma de vida; também é
morfologia, com uma anatomia indiscreta e, talvez, uma fisiologia
misteriosa. Nada daquilo que é, no fim das contas, escapa a sua
sexualidade. Ela ja estd presente nele todo: subjacente a todas as suas
condutas, ja que ela propria € o principio insidioso e infinitamente ativo
das mesmas; inscrita sem pudor na sua face e no seu corpo [...] A
homossexualidade apareceu como uma das figuras da sexualidade quando
foi inserida, da pratica da sodomia, para uma espécie de androgenia
interior, um hermafroditismo da alma. O sodomita era um reincidente,
agora o homossexual é uma espécie (1993, p. 43).

O que se observa portanto é a passagem do pecado a um processo que levara a
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patologizagdo das sexualidades “desviantes” da norma heterossexual, um historico que
reverbera até os dias de hoje. Apenas recentemente, em 1990, tivemos a exclusdo da
homossexualidade da Classificacdo Internacional de Doencas (CID) pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS), e apenas em 2018 a alteracdo da transexualidade que deixou

de ser considerada um disturbio mental para entrar na categoria de “saude sexual”.

As ligacOes entre passado e presente, aspecto fundamental da oficina, séo
aprofundadas, suscitando debates que em muito ultrapassam o periodo da fonte. A luz da
fonte sdo possiveis problematizacdes sobre a criminalizacdo e patologizacdo das
diversidades sexuais, 0s estigmas sociais da lesbianidade, o papel politico central da
igreja, a negacdo as mulheres do direito de vivenciar a propria sexualidade, entre outras,

no passado e no presente.
3.3 A ditadura militar brasileira e as (in)existéncias e resisténcias LGBTs

A Ditadura Civil-Militar brasileira que vigorou entre 1964 e 1985 foi um periodo
de intensa represséo e negacao dos direitos humanos, mas foi também o momento em que
floresceram lutas e resisténcias a partir dos movimentos sociais e das manifestacdes
culturais e politicas. A organizacdo do movimento LGBT brasileiro se inicia em 1978
(GREEN, 2000) se opondo ao regime ditatorial, denunciando suas violéncias e fazendo

importantes debates sobre ser gay no Brasil dos militares.

O que Green (2000) nomeia de primeira onda do movimento gay e lésbico, surge
em um momento de promessa de liberalizagdo do regime, durante o governo do general
Geisel (1974-1979), responsavel pelo inicio de um processo de “abertura lenta e gradual”
que, contudo, ndo excluiu a permanéncia de procedimentos de repressao dura e violenta,
como lembra Angela de Castro Gomes (2004, p.159). O que se viu no periodo foi uma
ditadura que deixou rastros de violagdes de direitos e negacdo de cidadania, até mesmo

nos ultimos dos seus 21 anos de duracao.

As violagdes dos direitos LGBTs se ancoravam em pressupostos legais,
largamente utilizados para o controle social daqueles e daquelas que fugiam das
expectativas das performaces de género e demonstracGes de sexualidade nos espagos da
cidade. As acusacgdes que recaiam aos homossexuais eram, sobretudo, as de atentado ao

pudor e vadiagem que
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deram a policia o poder de encarcerar arbitrariamente os homossexuais que
expressassem publicamente sua feminilidade, usassem roupas ou
maquiagem feminina, ganhassem a vida através da prostitui¢cdo, ou que
usassem um cantinho escuro de uma praca publica para um encontro sexual
noturno (GREEN, 2000, p. 277).

Apesar da auséncia na andlise de Janes Green, mais focado nas
homossexualidades masculinas, as repressdes nos espagos publicos também se fizeram
presentes para as lésbicas. A “Operagdo Sapatao”, iniciada em 15 de novembro de 1980,
comandada pelo delegado José Wilson Richetti, teve o objetivo de fazer uma “limpeza
social”. Estas e outras atuacdes de repressdo foram investigadas pela Comissdo da
Verdade do Estado de S&o Paulo — Rubens Paiva7, que mostra que Richetti foi
responsavel por outras acdes de perseguicdo a populacdo LGBT, mas dessa vez, a

operacdo focou no ataque aos bares frequentados por Iésbicas.

Estes lugares de socializagcdo noturnos LGBTs, onde seria possivel “ser quem se
¢” ¢ demonstrar suas afetividades em um ambiente de aceitagdo, também se mostraram
excludentes para as mulheres. O Ferro’s Bar, historico pro movimento de mulheres
Iésbicas e palco da repressdo de Richetti foi cenario do protagonismo no enfrentamento
ao siléncio e a violéncia imposta pelo dono do bar, que ndo aceitava a distribuicdo da

publicacdo ChanaComChana8.

Ademais da perseguicdo nas ruas, outras manifestacBes lésbicas foram
perseguidas. Cassandra Rios, escritora lésbica, ¢ o maior exemplo da censura
empreendida pelo regime. Seu primeiro livro, A volUpia do Pecado, foi escrito quando
tinha 16 anos e sua obra foi considerada pornogréafica e uma ameaca a moral conservadora
por ter como tema central as relagcdes entre mulheres. A literatura de Cassandra, “ainda
que namarginalidade intelectual, a tornou uma escritora com producao literaria com cerca

de 50 livros, cada um com mais de dez edigOes, sendo a primeira escritora brasileira a

7 Disponivel em: <http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/relatorio/tomo-i/parte-ii-cap7.html>.
Acesso em 02/09/2019.
8 O boletim ChanaComChana foi criado em 1981 por militantes do GALF (Grupo de Ag&o Léshico-

Feminista). Ver: LESSA, Patricia. Visibilidade e acdo lesbiana na década de 1980: uma andlise a partir do
Grupo de Acdo Léshico-Feminista e do Boletim Chanacomchana. Revista Género, v. 8, n. 2, 2012.
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atingir a marca de um milhdo de exemplares vendidos” (BACCI, 2016, p.42).

A intensa censura aos seus livros ndo foi simplesmente por tratar do tema
lesbianidade, mas pela ousadia com que construia suas personagens léshicas. As mulheres
retratadas por Cassandra ndo tinham medo de buscar o prazer e a realizagdo afetiva e
sexual com outras mulheres, rompendo com o imaginario hegemonico que concebia a
homossexualidade feminina como doenca, perversao, motivo de infelicidade e frustracao,

dentre outras classificaces negativas.

Além da perseguicdo que partia dos aparelhos de repressao do Estado, as mulheres
sofreram no periodo (e em certa medida, ainda sofrem), com uma invisibilidade tripla
dentro dos préprios movimentos. Nos movimentos feministas, quase ndo ha espaco para
a lesbianidade, nos movimentos homossexuais, a centralidade ¢ dada aos homens gays, e
na militancia de esquerda, destaca Marisa Fernandes:

As mulheres ligadas a organizac¢des politicas de uma esquerda autoritéria,
centralizadora, patriarcal e reacionaria pregavam ndo existir violéncia
contra a mulher, mas sim a violéncia ditatorial contra homens e mulheres
da classe operéria, e que propostas de se refletir sobre as especificidades

das mulheres eram pequeno-burguesas e elitistas e que pouco interessavam
ao povo e a revolugdo (FERNANDES, 2015, p.129).

Dos grupos “liderados” pelos homens homossexuais, o pioneiro ¢ de maior
repercussao foi 0 SOMOS — Grupo de Afirmagdo Homossexual, que teve sua estreia em
um evento do Departamento de Ciéncias Sociais na Universidade de Sao Paulo (USP),
aonde foi apresentado um painel sobre homossexualidade, com representantes do Jornal
Lampiéo e do SOMOS.

Mais de 300 pessoas lotaram o auditério. A discussdo que se seguiu foi
eletrizante, com a troca de farpas e acusacBes entre 0s estudantes de
esquerda e os representantes homossexuais. Pela primeira vez, lésbicas
falaram abertamente sobre a discrimina¢do que elas encontravam.
Estudantes gays reclamavam que a esquerda brasileira era homofobica.
Defensores de Fidel Castro e da revolugdo cubana argumentavam que a
luta por direitos especificos, contra o sexismo, o racismo e a homofobia,

iria dividir a esquerda. Eles argumentavam que o povo devia se unir na luta
geral contra a ditadura (GREEN; FERNANDES, 2003, p. 51).

Apesar presenca de ativistas lésbicas no grupo SOMOS, a invisibilidade e a
misoginia fizeram com que fosse criado a faccdo Lésbico-Feminista (LF). A saida das

lésbicas do grupo e sua organizacdo no LF, foi chamada pelos gays de divisionista
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(BACCI, 2016), mas representou o inicio dos movimentos por cidadania lésbica no

Brasil.

Outra forma de manifestacdo do movimento homossexual, o jornal Lampido da
Esquina circulou entre os anos 1978-1981, O tabloide era produzido por um grupo de
escritores e intelectuais do Rio de Janeiro e Sdo Paulo e se declarava um veiculo para
discussdo de sexualidade, discriminacéo racial, artes, ecologia, e machismo (GREEN,
2000) sendo um importante espa¢o de discussdo, informagdo e denuncia, manifestando
tudo aquilo que ndo apareceria nos meios tradicionais. Ao longo de 03 anos e meio de
circulacdo do jornal foram produzidas trinta e sete edigdes, além do numero zero e mais

trés edicOes especiais, sendo amplamente consumido pelo publico LGBT.

O Lampido foi um importante instrumento de mobilizagio e de rompimento de
estigmas para a populacdo LGBT e é bastante sintomatica a constatacdo de que, de suas
mais de 37 edicOes, apenas uma foi produzida especificamente sobre a lesbianidade,
escrita por mulheres Iésbicas. A edi¢cdo n° 12 trouxe o titulo “Amor entre mulheres: elas
dizem onde, quando, como e porqué”, e, em cinco paginas, discute a sexualidade de
mulheres que se relacionam com mulheres e denuncia a lesbofobia e as auséncias. Abaixo
o trecho desta edicdo, que aborda o atraso das suas chegadas no lampi&o e o silenciamento

de suas vozes, que foi fonte da oficina:

( REPORTAGEM }

A quem interessar possa

Apesar de, durante muito tempo, termos apenas — ou, quando tratada “‘seriamente”’, sempre
uma cartc de memoria para algum dia mandar a0 etiquetada de secundaria.

Jornal; Por isso, apesar de... nés, um grupo de mulheres
Apesar de, durante muito tempo, termos apenas homossexuais, conseguirmos arranjar um
co‘mpn’ldo o também nosso jornal __ e tentado tempinho (sempre se arranja, né?) para falar e
divulga-lo entre os mais proximos; escrever sobre a nossa homossexualidade.
Apesar de, durante muito tempo, termos adiado o E evidente que a sua(ainda) auséncia ja se fez
desejo de ericon trar algumas mulheres para entir. Contudo, acreditamos que vocé vai se
conversar sobre nés; sensibilizar nfio apenas com o nosso esforco mas

A pesar do nosso medo, receio de nos expor. principalmente Porque vai ter coisas mis a dizer, a
Ha pesar de nossa auséncia num vefculo de discutire... dard as cartas.

discussto, de debate e de circula¢@o de idéias de Nos estamos chegando atrasadas no Lampido.
uma questiio sempre restrita as paginas policiais Mas. ..

Imagem 3: Trecho do Jornal Lampi&o da Esquina. Edicdo 12, pagina 7, maio de 1979.

A segunda fonte da oficina sobre o periodo ditatorial militar € um registro

fotografico da primeira marcha do grupo "Somos - Grupo de Afirmacdo Homossexual™,

28




em Sdo Paulo, 1979, em que aparecem de bracos dados as mulheres do grupo, em

momento anterior a saida delas do movimento.

Imagem 4: Primeira marcha do grupo "Somos - Grupo de Afirmag¢do Homossexual”, em S8o Paulo, 1979.

As duas fontes objetivaram a abordagem do contexto histérico abordado nas
linhas anteriores, pensando ndo apenas a histdria das mulheres na ditadura militar, mas
sobretudo, refletindo sobre a ditadura militar a partir destas perspectivas dissidentes,
ausentes no ensino de historia. E, mais uma vez, nos possibilita pensar as relac@es entre
passado e presente a partir da atuacdo e organizacdo destas mulheres pioneiras do

movimento LGBT no Brasil.

Algumas questdes que surgem a partir das fontes sdo: a negacdo dos direitos
humanos na ditadura militar; os efeitos especificos da repressao na populacdo LGBT e,
mais especificamente, nas mulheres Iésbicas e bissexuais; as pautas do movimento LGBT
no seu surgimento e atualmente; os avangos, manutengdes e retrocessos da cidadania
LGBT.

3.4 A LGBTfobia no atual contexto brasileiro: discussdes sobre conquistas,

man utengées e retrocessos

A partir das fontes anteriores foi possivel tracar um paralelo entre diferentes
contextos historicos e o presente aprofundando destas discussées com foco no Brasil hoje.
A ultima fonte é uma ilustracdo do artista e cientista politico Ribs, que tem tido grande
repercussao, sobretudo nas redes sociais, com suas charges sobre acontecimentos atuais,

denunciando violéncias e apresentando forte critica politica. A fonte traz duas
29



personagens vitimas de violéncias fatais recententemente: Marielle Franco e Matheusa
Passareli. A charge foi publicada em maio de 2018, quando Matheusa foi brutalmente
assassinada no Rio de Janeiro. Na ilustracdo, ela encontra e abraca Marielle Franco,

assassinada em 14 de mar¢o do mesmo ano, no mesmo estado.

Imagem 5: lustracdo de Ribs. 2018.

Matheusa Passareli, estudante de artes na Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ), pessoa negra e ndo binaria, ativista LGBT, foi morta aos 21 anos no Rio de
Janeiro. De acordo com as investigagdes feitas, Matheusa foi morta por traficantes ap6s
entrar no Morro do 18, na Zona Norte da cidade. Testemunhas disseram que ela chegou
ao local em surto durante a madrugada e houve um “tribunal” para julgar Matheusa antes
da execucdo. Sem condicGes de se defender, Matheusa foi morta e possivelmente teve seu

corpo queimado.

Marielle Franco, socidloga e vereadora do Rio de Janeiro para a candidatura de
2017-2020, mulher favelada, negra, bissexual e ativista pelos direitos humanos foi
assassinada aos 38 anos. O crime politico ocorrido em margo de 2018. Hoje, um ano e
meio apds o crime, seu assassinato segue sem respostas para as perguntas quem mandou
matar e quem matou Marielle. Marielle, que estava em um veiculo acompanhada de
Anderson Pedro Gomes, motorista também morto no crime e sua assessora foi alvo de
disparos na cabega, ap6s homens em outro veiculo terem atirado pelo menos nove vezes.

Marielle saia de uma roda de conversa com um coletivo de mulheres negras.
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A intervencdo federal no Rio de Janeiro, iniciada em fevereiro de 2018 e
comandada pelo interventor General Braga Netto, atuou na seguranca publica e foi alvo
de intensas criticas devida a violéncia policial, inclusive com casos de estupro de
mulheres pelos agentes federais, e por sua pouca efetividade. Duas semanas antes do
assassinato, Marielle havia assumido o posto de relatora de uma comissao criada para

monitorar as a¢des da intervencao.

Hoje, h& novas informacdes que ligam a atuacdo de milicias ao crime em meio a
usurpacao de provas e obstrucdo da justica. Marielle foi, a partir do assassinato, vitima
das chamadas “Fake News”, com noticias mentirosas que objetivavam destruir sua
imagem e justificar a sua morte. A noticia de maior repercussao foi a que alegou o
envolvimento de Marielle com as milicias, postada por paginas como a do Movimento
Brasil Livre (MBL).

Morta por questionar as estruturas do Estado, Marielle foi silenciada de forma
brutal em um crime que muito diz sobre a crise democratica em que vivemos. A auséncia
de respostas, ainda hoje, é significado da negligéncia estatal brasileira, denunciada por
todo o mundo que segue exigindo justica por Marielle. A naturalizacdo da violéncia se
constréi com o auxilio das atitudes omissivas do Estado e da sociedade, como evidencia
0 Mapa da Violéncia de 2015:

A violéncia torna-se uma linguagem cujo uso € validado pela sociedade,
guando esta se omite na adocéo de normas e politicas sabidamente capazes
de oferecer alternativas de mediagédo para os conflitos que tensionam a vida
cotidiana, aprofundam as desigualdades e promovem injusticas visiveis. A
tradicdo de impunidade, a lentiddo dos processos judiciais e o0 despreparo
do aparato de investigacdo policial sdo fatores que se somam para sinalizar
a sociedade que a violéncia é toleravel em determinadas condices, de

acordo com quem a pratica, contra quem, de que forma e em que lugar
(WAISELFISZ, 2015, p.9)

Em oposicado a ideia de democracia racial, o genocidio da populacdo negra esta
em curso no Brasil e Matheusa e Marielle ttm em comum o marcador social da negritude,
e também do género e da sexualidade. Racismo, sexismo e a LGBTfobia sdo opressdes

que precisam ser analisadas de forma interseccional, entendendo que:

A interseccionalidade € uma conceituacéo do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais
eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
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racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatdrios criam desigualdades basicas que estruturam as posicoes
relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como as agdes e politicas especificas
geram opressoes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos
dindmicos ou ativos do desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p. 176).

A perspectiva interseccional € Gtil para que os aspectos anteriores da oficina sejam
conectados uns aos outros e para que a ligagdo entre a historicidade das opressées sociais
e as violéncias vivenciadas hoje sejam possiveis. A partir da fonte e das ideias ja
apropriadas pelos/as alunos/as sobre 0s casos apresentados, ha alguns caminhos possiveis
para a reflexdo sobre as discriminacdes atuais, em um contexto mais amplo e também a

partir dos seus espacos e lugares, refletindo inclusive sobre as opressdes dentro da escola.

Algumas possibilidades sdo: entender quais as narrativas dos alunos sobre os
casos, 0 que ouviram falar na midia e 0 que pensam a respeito; o reconhecimento da
LGBTfobia enquanto uma opressao a ser combatida a partir da discussdo dos indices de
violéncia LGBTfobica no Brasil e no contexto escolar; a presencga dos discursos de 6dio
nas midias e nas redes sdcias; os recortes de raga, classe e territorio nos casos de violéncia;
e pensar coletivamente o que pode ser feito para o combate efetivo destas violéncias, entre

outras.
IV - AOFICINA EM SALA DE AULA

A atividade foi planejada como um processo de ensino aprendizagem dialogado e
com producéo de sentido, incentivando a participagdo das/os estudantes como atores, sua
plena liberdade de pensamento propiciando e estimulando “a pergunta, a reflexdo critica
sobre a prdpria pergunta, o que se pretende com esta ou com aquela pergunta, em lugar
da passividade” (FREIRE, 1996, p. 83).

A aplicagdo da oficina iniciou-se na divisdo da turma em quatro grupos, pois
muitas vezes os alunos se sentem mais confortaveis em falar para alguns colegas que para
a turma toda. Para os grupos foram distribuidas as fontes selecionadas impressas para
analise e discussdo no grupo. O objetivo desta primeira discussao era, a partir da fonte e
de uma curta legenda/descricdo, levantar hipdteses sobre quem eram 0s personagens
presentes, qual contexto era retratado e quais interpretacdes poderiam ser feitas a partir
dos documentos.
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No segundo momento ocorreu a apresentacdo das consideracOes feitas pelos
grupos para toda a turma, aberta a perguntas dos/das estudantes e da professora. Um a
um, 0s grupos mostraram suas fontes aos colegas e ao fim de cada apresentacéo, fiz, com
o0 auxilio de perguntas previamente elaboradas por mim (VER ANEXO 2), um debate

com a turma.

Por ultimo, ocorreu um debate em didlogo com o0s objetivos da atividade,
direcionando as problematicas apresentadas e foi construida uma narrativa que
possibilitou um novo olhar sobre as questfes das diversidades sexuais e de género e sobre

historia, suas fungdes e possibilidades.

A oficina foi aplicada no terceiro horario do dia e teve duracdo de 45 minutos.
Iniciei a atividade com um breve resumo da oficina e seus objetivos, resgatando
referéncias dos questionarios respondidos anteriormente. Achei importante de inicio
ressaltar que, apesar de grande parte ter respondido que ndo acredita que seja importante
abordar as questdes de lesbianidade e bissexualidade no ensino de histdria, essa discussao
é importante e necesséria para o combate as discriminagdes de género e que ha respaldos
legais que orientam e defendem o ensino de histéria para a diversidade.

Ressaltei também o uso das diferentes fontes historicas, desconstruindo a ideia de
fonte como documento escrito e institucional e afirmando a importancia de construir
narrativas plurais a partir de outras formas de escrita da historia como panfletos, jornais,
charges, fotografias, etc. O objetivo de refletir sobre diferentes contextos historicos
também foi colocado, destacando que é possivel e relevante refletir sobre os conteidos
tradicionais e cobrados nos vestibulares, nos quais as turmas de terceiro ano estdo focadas,
a partir das histdrias historicamente marginalizadas.

Apbs a apresentacdo inicial, expliquei a dindmica da atividade e dividi a turma em
quatro grupos entregando as fontes e os estimulando a interpreta-las e discuti-las entres
si. Neste momento, houve discussdes em todos 0s grupos e também muitas perguntas.
Apenas observei e 0s orientei para levar as perguntas ao grupo na préxima etapa. Em
seguida formou-se uma roda e cada grupo mostrou sua fonte para a turma, fazendo uma
breve apresentacdo, ainda sem colocar muitas ideias proprias, falando sobre a legenda,
lendo os textos e descrevendo as imagens, apontando o que os documentos representariam

na visao deles. A partir disso, apresentei minhas interpretacdes das fontes, levantando
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questdes sobre cada uma delas.

O primeiro grupo apresentou suas ideias com relacdo as imagens de Maria
Antonieta nos panfletos franceses do pds-revolucdo, mas apenas meninos falaram. Ficou
clara uma relativa timidez entre as meninas em falar sobre sexo e sexualidade diante da
turma. Os meninos disseram, em linhas gerais, que as imagens foram feitas para acusar a
rainha de traicdo e assim prejudica-la.

A partir da apresentacdo, foram discutidos brevemente alguns aspectos da
Revolucdo Francesa, com a intervencdo do professor, que apresentou apenas 0S Seus
aspectos politicos. Levantei algumas das questfes pensadas previamente para o debate
das fontes, como descrito e analisado nessa pesquisa, mas, com 0 pouco tempo, ndo foi
possivel aprofundar todas as questdes. Na apresentacdo da fonte sobre a rainha Maria
Antonieta perguntei se eles viam diferenca entre a forma com a qual se difamam mulheres
e homens. Alguns meninos comentaram que néo, seria igual. Dei alguns exemplos a partir
disso para problematizar a questdo como pensarem as narrativas e imagens difundidas na
midia sobre a presidente Dilma, como histérica, louca, masculina e léshica e eles
conseguiram enxergar alguma diferenca entre as representacOes da presidenta e dos
presidentes homens. A partir deste momento as meninas ficaram mais a vontade para de
colocar, dizendo que sim, havia diferencas e que as representacdes eram machistas.
Questionei em seguida qual seria a razdo das representacdes da rainha em relagdes sexuais
com homens e com mulheres. Uma aluna respondeu que “era pior se relacionar com
pessoas do mesmo sexo”. A partir de entdo foi também bastante proveitoso o debate sobre
0 uso da sexualidade das mulheres para a constru¢do de uma visao negativa e o tabu da
sexualidade feminina, trazendo a perspectiva da lesbianidade e bissexualidade.

O segundo grupo discutiu o fragmento de texto sobre o processo inquisitorial de
Paula de Sequeira. Um aluno perguntou a razdo dela ter confessado e iniciamos a
discussdo a partir disto. Foi abordado o que eram os tribunais inquisitoriais e fiz uma
ligacdo com a matéria passada pelo professor no horério anterior, sobre a Idade Média na
Europa. Respondi a pergunta dizendo que Paula provavelmente acreditava que seria
descoberta, por conta dos rumores na cidade, e apostou que conseguiria que seu “pecado”
fosse relevado por conta da confisséo, e que, talvez, ela também acreditasse que o que fez
seria digno de julgamento, por ter internalizado o discurso religioso e social sobre as

sexualidades desviantes. Analisando o texto da fonte, discutimos quais eram 0s crimes
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condenados pela Igreja, o que seria a sodomia e, mais superficialmente, as diferencas da
visdo da Igreja entre a sodomia homossexual praticada por homens e por mulheres. As
reacOes dos alunos misturavam curiosidade e surpresa, mas também se fizeram presentes
risadas e piadas uns com os outros.

O grupo seguinte apresentou as fontes sobre ditadura militar. Neste momento,
restavam poucos minutos de aula. Discutimos, eu e o professor, mais uma vez fazendo
paralelo com a matéria abordada anteriormente nas aulas, por ter sido um contetdo
recentemente trabalhado em sala. Mas de forma geral, foi possivel pensar com a turma a
criacdo da imagem de subversado e risco a “familia”, a “moral” e aos “bons costumes”,
legitimando a perseguigéo e suprimindo o direito de existir das pessoas LGBTSs durante a
ditadura e tambem o surgimento dos movimentos sociais de gays e lésbhicas como
resisténcia a essa perseguicdo. Percebi que pela aproximagdo do intervalo, eles nédo
quiseram fazer perguntas para prolongar a atividade. Algumas alunas conversaram
comigo, apos a aula, sobre as lésbicas na ditadura e tive a oportunidade de dialogar com
uma profundidade maior com o0 pequeno grupo que se interessou.

A ultima fonte discutida foi a ilustracdo representando as mortes simbolicas de
Marielle Franco e Matheusa. Este foi o momento mais dificil da oficina para mim. O
grupo mostrou a charge e leu a legenda. Perguntei em seguida o que eles sabiam sobre
estas mortes e houve comentarios, de forma geral, bastante negativos. A viséo de que as
mortes foram merecidas foi bastante frequente, com argumentos diversos. A ligacdo de
Marielle com facgBes criminosas, noticia falsa comentada anteriormente, e que Matheusa
teria abusado do uso de drogas no dia de sua morte foram as justificativas mais defendidas
e ndo houve posicBes contrérias. Falei dos indices de violéncia LGBT que temos no
Brasil, sobre os marcadores raciais e sobre as violéncias destes dois casos especificos.
Tentei sublinhar o carater politico de silenciamento das vozes marginalizadas pela
violéncia. Comentei as violéncias cotidianas que muitas vezes sdo naturalizadas, inclusive
na escola. Mas, infelizmente, o tempo ja havia esgotado. Fiz o fechamento da atividade
falando sobre a importancia de uma histdria que tenha como personagens aqueles que
foram apagados da escrita e dos discursos historiogréficos e da necessidade de, para além
de ndo ter atitudes discriminatdrias, se posicionar e ser contrario a todo tipo de
discriminacdo e violéncia, de forma rapida, pois neste momento as turmas ja estavam

agitadas pelo fim da aula. Terminei agradecendo, mas bastante angustiada por sentir que
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ndo consegui dizer tudo o que poderia ser dito e que muitas das visdes estereotipadas e
negativas permaneceriam.

No entanto, avalio como positivos os resultados obtidos através dos debates. A
atividade foi pontual e ¢ dificil dimensionar os seus impactos, positivos ou negativos. E
bastante provavel que minha pratica em sala de aula ndo tenha transformado mentalidades
e desconstruido os preconceitos contra Iésbicas e bissexuais ou outras identidades de
género estigmatizadas. O tempo foi curto e ndo foi possivel aprofundar grande parte das
questdes e discussdes que planejei, mas acredito na poténcia de inserir o debate e de

apresentar outras possibilidades de ser mulher e de historia.

V - RESULTADOS DA OFICINA - LIMITES E AVANCOS

As auséncias de referéncias historicas que fujam da histdria politica construida
por homens brancos e heterossexuais € uma problematica apontada na introducdo deste
trabalho e percebida a partir da pratica de pesquisa e de docéncia desenvolvidas nesse
trabalho. A escrita da historia no Brasil foi, e se mantém sendo, fabricada de modo a
silenciar as narrativas negras, indigenas, femininas e LGBTs. Ao passo que foram
inseridos novos sujeitos na historia, mas pela acdo destes em levantar sua propria voz que
por uma vontade da historia hegeménica de preencher suas lacunas percebe-se ainda 0s

lapsos de uma memodria historica marcada pela dissidéncia.

O que se deve ou ndo ensinar nos “bancos escolares” de historia € um campo de
disputa. Deste modo, a andlise das representacfes femininas nos livros didaticos, e aqui
falo dos livros de historia em especial, mas ndo apenas destes, se mostra importante. Os
livros consumidos por estudantes e professores desde o século XIX reforcam o
silenciamento e a marginalidade das mulheres sendo os homens 0s sujeitos protagonistas
e centrais na narrativa historica. Cristiani Bereta da Silva (2007) percebe gue nos ultimos
anos ha avangos que surgiram muito a partir da l6gica de mercado que dita a demanda
pelos temas de género a partir das contribuicdes da academia e dos movimentos sociais.
Apesar disto, as construcdes das referéncias de mulher (e ndo mulheres, em seu sentido
plural) ainda estdo sendo alicerceadas em estigmas machistas, patriarcais e binarios que
precisam ser repensados. Sobre o lugar marginal das mulheres dos livros didaticos, Silva

evidencia:
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As mulheres parecem permanecer como um grupo desviante entre 0s
Saberes historicos escolares, ao passo que os homens ainda ocupam a “base
da elaboragdo da regra”. A historia das mulheres e, mesmo as formulagdes
sobre as diferencas e desigualdades de género, sdo, ainda, adendos da
histéria geral (2007, p. 229).

O livro didatico é ainda, apesar da propagacdo dos meios de informacdes digitais,
o principal instrumento norteador tanto da préatica docente, quanto das referéncias das/dos
estudantes, guiando visdes de mundo, de conhecimento e de sociedade. Ademais da sua
importancia social, as auséncias de reflexdes comprometidas com as questdes do nosso
tempo “aponta a permanéncia de uma tradi¢do escolar que olha o passado como algo
distante no tempo, sem qualquer conex@o com o presente, 0 que permite a desumanizagao
dos sujeitos historicos” (OLIVEIRA, 2019, p. 496). As auséncias de referéncias de
personagens histdricas femininas, no momento da aplicagdo do questionério feita para a

turma, evidenciou que esta reivindicagdo continua sendo necessaria e urgente.

A exemplo dos livros didaticos, as representacGes devem ser entendidas como
fator social que, defende Jodelet, engajam uma moral social. As representacBes sociais
“nos guiam na maneira de nomear ¢ definir em conjunto os diferentes aspectos de nossa
realidade cotidiana, na maneira de interpreta-los, estatui-los e, se for o caso, de tomar uma
posicao a respeito e defendé-la” (JODELET, 2001 p.1). Utilizo esta categoria também

para analisar as narrativas dos estudantes enquanto um conhecimento que é:

designado como “saber do senso comum” ou ainda ‘“‘saber ingénuo”,
“natural”, esta forma de conhecimento distingue-se, dentre outros, do
conhecimento cientifico. Mas ela é tida como um objeto de estudo tdo
legitimo quanto aquele, por sua importancia na vida social, pelos
esclarecimentos que traz acerca dos processos cognitivos e as interacGes
sociais (JODELET, 2001, p.5).

A representacdo entdo ¢ resultado da atuacdo do sujeito remetendo “ao caréter
construtivo, criativo, autdbnomo da representacdo que comporta uma parte de
reconstrucdo, de interpretacdo do objeto ¢ de expressdao do sujeito” (JODELET, 2001,
p.5). O esforco feito aqui de resgatar memdrias de mulheres que fogem da
heterossexualidade, questionando a natureza inata da norma hétero, é o esforco de colocar
em questdo os sentidos sociais e as l6gicas que constituem as opressdes por meio das

relac6es de poder.

Cabe aqui pensar esta ldgica de poder a partir da visdo foucaultiana. Compreender
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o discurso como pratica social, estando associado sempre constituido através das relactes
de poder, implica a nogdo de que o discurso molda as praticas sociais e é por elas moldado
(FOUCAULT, 2005), e que o corpo “nao ¢ um dado passivo sobre o qual age o biopoder,
mas antes a poténcia mesma que torna possivel a incorporagdo prostética dos géneros”
(PRECIADO, 2011, p. 14).

Situa-se nesta concepgdo 0 objetivo de compreender e contrapor as diversas
representacdes sociais, 0 que se justifica ao entendermos que a memaoria é uma construcéo
coletiva da qual fazemos parte, permeada por representacdes, discursos e signos. Maurice
Halbwachs ja relacionava a memoria e a sociedade, destacando que a memdria so existe
quando relacionada a um grupo, pois:

N&o é suficiente reconstituir peca por peca a imagem de um acontecimento
do passado para se obter uma lembranca; € necessario que esta
reconstrucdo se opere a partir de dados ou de nogdes comuns que se
encontram tanto no nosso espirito como no dos outros, porque elas passam
incessantemente desses para aguele e reciprocamente, o que sé é possivel

se fizeram e continuam a fazer parte de uma mesma sociedade
(HALBWACHS, 2004, p. 35).

A partir do postulado de Halbwachs, Michel Pollak também nos alerta que a
memoria ndo ¢ individual ou fruto de um construto exclusivo, e que “mesmo no nivel
individual o trabalho da memoéria ¢ indissociavel da organizacdo social da vida”
(POLLAK, 1989, p. 14). Portanto, a memdria coletiva dominante e/ou oficial que afirma
terem uns superioridade em relacdo a outros, que subalterniza e invisibiliza outras
possibilidades de memoria, deve ser contraposta, sendo a memdria um campo em disputa.
O objetivo de tensionamento da meméaria se articula ao ensino, e sobretudo, ao ensino de
historia, por ser este um espaco também em disputa, e a partir das contribuicGes da

educacdo para a formacao social critica dos individuos.

A memodria LGBT é um direito suprimido quando nos sdo retiradas todas as
referéncias de personagens, historias e lutas que apontem para a possibilidade de existir
fora da matriz da heterossexualidade. O desamparo provocado por estas faltas deve ser
combatido com o resgate das memdrias, com a valorizacdo das nossas influéncias

culturais e através da potencialidade das nossas vozes.
A oficina pedagogica se estruturou na defesa a esse direito a memoria LGBT para
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opor-se a historia que perpetua estigmas e discriminacfes. Para isso, se faz necessario o
tensionamento da heterossexualidade natural, provocado pela existéncia e luta dos
movimentos lésbicos. Falquet aponta como contribuicdo destes movimentos
a inversdo completa da perspectiva naturalista do senso comum sobre a
sexualidade, os géneros e sobretudo 0s sexos. Esta inversdo é levada a cabo
pelo reexame e questionamento da ideia, aparentemente simples e

inocente, de que a heterossexualidade seria um mecanismo natural de
atracéo entre dois sexos (2012, p. 18).

Entendendo que o binarismo heterossexual é a norma, a ameaca lésbica € a recusa

do contrato sexual instituido pela heteronormatividade (SWAIN, 2016), confirma-se e
cria-se a todo momento discursos que legitimam violéncias e séo, eles proprios, violentos.
O leshianismo (sic), no discurso social, aparece obscurecido ou negado

enquanto prética ligada ao humano, ou desqualificado enquanto mutilacao

do ser mulher, reles imitagdo do macho. As conotagBes que acompanham

o0 epiteto “lésbica” sdo sempre negativas: mulher-macho, paraiba, mulher

feia, mal amada, desprezada. As imagens revelam assim ou uma caricatura

do homem ou uma mulher frustrada, uma mulher que foge ao paradigma

da beleza, da “feminilidade” e escolhe a companhia feminina por ndo atrair
0s homens (SWAIN, 2016, p. 18).

Dito isso, compreende-se o que afirma Monique Wittig: a heterossexualidade nao
€ apenas uma préatica sexual, mas um regime politico (WITTIG, 1978). E também a defesa
de Foucault: A sexualidade ¢ o nome que se pode dar a um dispositivo historico
(FOUCAULT, 2005). A lesbianidade portanto, ndo se constitui também estritamente de
sexualidade inata, abarcando o social e as relacdes de poder. E necesséria a reflexdo, a
partir da ideia de que a sexualidade ndo é puramente natural, de que a heterossexualidade
é sustentada por violéncias e pela invisibilizacdo da lesbianidade, tornando-se entdo
compulsédria (RICH, 2015).

A invisibilidade € também parte central das razGes pelas quais sobre a
bissexualidade recaem diversos outros estigmas. Apesar das praticas bissexuais existirem
desde periodos muito anteriores a contemporaneidade (LEWIS, 2012), a identidade

bissexual é contestada, ndo sendo legitimo, mesmo hoje, se afirmar bissexual.

Indo contra a ideia de que sO existem dois grandes grupos identitarios, de
heterossexuais e de homossexuais, a bissexualidade se constitui como uma identidade que

também € vista como uma ndo-identidade, questionando o que é colocado historico-

39



socialmente como um nao-lugar, inclusive dentro da comunidade LGBT. Lewis destaca
que “na visdo dos/as epistemologos/as bissexuais, a bissexualidade pode ser usada como
uma posicao epistemoldgica para desconstruir o binario heterossexual/homossexual e a
nocdo moderna de definir a sexualidade com base no sexo/género do objeto do desejo”
(LEWIS, 2012, p. 66). Pensando esse lugar ndo-identitario € que vém sendo pensadas
epistemologias bissexuais a partir da Teoria Queer. Assim, a bissexualidade parece ser
inerentemente queer, e, quando aplicada como uma posicdo epistemoldgica, a teoria
queer colabora no sentido de desconstruir e desestabilizar os binarios, subverter as normas
(LEWIS, 2012, p.66).

A partir da constatacdo da bissexualidade como a fuga do binarismo sexual,
percebe-se uma dupla opressdo vinda dos monossexuais heterossexuais e homossexuais
que questionam a bissexualidade enquanto existéncia possivel e apagam a existéncia das
identidades e das historias das pessoas que se identificam enquanto bissexuais. Enquanto
sujeitos, ndo é possivel existir enquanto identidade legitima, e quando esta identidade é
reconhecida, a ela sdo colocados diversos esteredtipos tido como negativos pelas pessoas

heterossexuais e homossexuais.

O sempre presente estigma da indecisdo, que coloca a bissexualidade como uma
fase transitoria para a heterossexualidade ou para a homossexualidade, atrelada também
a heterossexualidade compulsoria. A identidade das pessoas bissexuais também é sempre
colocada a partir do seu objeto de desejo e seus relacionamentos, parecendo haver uma
fluidez entre ser hétero ou homo a partir do outro com o qual se relaciona, colocando
as/os bissexuais em um limbo sexual que nao é reconhecido como identidade de fato, e
havendo uma constante vigilancia para averiguar se a pessoa bissexual realmente se
relaciona em uma quantidade aceitavelmente proporcional com pessoas de mais de um

género.

Sdo comuns as ligacdes de pessoas bissexuais a infidelidade, poligamia,
promiscuidade. A oficina pretendeu, através das fontes sobre Maria Antonieta,
desconstruir aimagem selvagem, voraz e insaciavel da mulher bissexual, entendendo que:

A identidade bissexual tem a ver com a probabilidade de se relacionar com

ambos o0s sexos, mas ndo implica que isso aconteca de forma obscura ou
promiscua. Embora seja problemética a visibilidade dos bissexuais no
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movimento em favor dos direitos sexuais, isto ndo significa que eles ndo
estejam presentes na luta. O reconhecimento da bissexualidade néo
atrapalha a luta e visibilidade de gays e lésbicas. Ao contrario, a ampliacéo
da diversidade sexual revigora a busca de cidadania por parte das minorias
sexuais (CAVALCANTI, 2007, p. 95).

Defendo entdo a necessidade de um ativismo e da afirmacdo da identidade
bissexual por acreditar na necessidade de uma luta coletiva para o alcance da visibilidade
e superacdo do apagamento historico, disputando espacos politicos, académicos e

culturais como ferramenta para combater a bifobia.

A oficina também se preocupou em pensar, a partir da perspectiva interseccional,
a violéncia racial, que ndo pode ser dissociada do sexismo. Neste sentido sdo importantes

as contribuicdes de Sueli Carneiro, que lembra:

Para no6s se impBe uma perspectiva feminista na qual o género seja uma
variavel teérica, mas como afirmam Linda Alcoff e Elizabeth Potter, que
nao “pode ser separada de outros eixos de opressdo” e que ndo “¢é possivel
em uma Unica andlise. Se o feminismo deve liberar as mulheres, deve
enfrentar virtualmente todas as formas de opressdo”. A partir desse ponto
de vista, é possivel afirmar que um feminismo negro, construido no
contexto de sociedades multirraciais, pluriculturais e racistas — como sao
as sociedades latino-americanas — tem como principal eixo articulador o
racismo e seu impacto sobre as relagbes de género, uma vez que ele
determina a prépria hierarquia de género em nossas sociedades (2003, p.
50).

E fundamental a racializacio ao pensarmos a sexualidade feminina para
pensarmos as diferencas que séo historicamente postas para mulheres brancas e mulheres

negras. Bell Hooks explica algumas destas questdes:
As mulheres brancas e os homens justificaram a exploracdo sexual das
mulheres negras escravizadas argumentando que elas eram as promotoras
das relagbes sexuais com os homens. De tal pensamento emergiu o
esteredtipo das mulheres negras como sexualmente selvagens, e em termos

sexuais uma selvagem sexual, uma ndo-humano, um animal ndo podia ser
violado (1981, p.39).

Em razdo disso, a sexualidade na mulher negra lésbhica ou bissexual é
experienciada a partir do marcador racial que perpassa as violéncias as quais Sao
submetidas. Além do mais, levar as questfes raciais para sala de aula é uma obrigacéo,
pelo menos desde a lei 10.639 de 2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira, além de estabelecer o dia da consciéncia negra. Para

tanto, refletir as opressdes assim como elas aparecem no mundo, juntas, possibilitam a
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criticidade do educando em estabelecer conexdes e também a identificacdo a partir de

suas vivéncias.

A oficina buscou, a partir destes entendimentos tedricos, colaborar para uma
pratica educacional que, além de emancipadora, tenha um carater humano. A educacao,
ao colaborar para a manutencdo dos lugares sociais hierarquizados de género e as
expectativas quanto a sexualidade, reforca o lugar marginal e ndo natural das mulheres
gue ousam existir e se relacionar de formas outras que nao a da subserviéncia aos homens.
Como aponta Louro, “todos os processos de escolarizagdo sempre estiveram - e ainda
estdo - preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir, construir os corpos de

meninos € meninas, de jovens homens e mulheres” (LOURO, 2000, p. 60).

A atuacdo do educador pode provocar um impacto positivo ou negativo na saude
mental das/os estudantes. Ao se comprometer com uma educacdo de combate as
discriminacBes LGBTfobicas, machistas e racistas, entre outras, a pratica docente se
coloca como agente de mudanca social, em um espectro maior, e também de
transformagdo individual. A populacdo LGBT apresenta altas taxas de suicidios,
tentativas e ideagdes, sendo estas evidéncias que “indicam que esse sofrimento psiquico
ocasionado pelo preconceito, discriminacdo e violéncia gera uma vulnerabilidade dos
integrantes LGBT para a adocdo de comportamentos de risco” (BARBOSA;
MEDEIROS, 2018, p. 258). A escola pode assim impactar positivamente suas relacdes

no mundo e até mesmo entendimento das/os educandos de si.

Por lidar com vidas, historias e sensibilidades, € que a escola deve exercer o papel
fundamental de uma préatica educacional para os direitos humanos continua. As
dificuldades de tratar de temas de género e sexualidade na educacgdo basica sdo muitas.
Reforco que este trabalho se insere em um contexto politico de avanco de ideias

conservadoras e que criminalizam, perseguem e pretendem punir estes debates em sala.

Essas contribui¢fes porém sdo necessarias para que fique latente o papel social e
politico da escola, do qual ndo podemos abrir mdo. Para que a naturalizacdo das
diversidades sexuais, o fim da violéncia de género e da opressao racial sejam caminhos
possiveis. Paulo Freire nos ensinou: “Nos, professores, estamos vivos, € mudar o mundo
é tdo dificil quanto possivel”.
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ANEXOS
ANEXO 1 - QUESTIONARIO

1. O que a histdria estuda? Marque, dentre as opc¢des abaixo, as que mais se encaixam
na resposta.

0 O passado do homem;

oGuerras, conflitos e suas consequéncias;

0 Descobrimentos e o surgimento de novas nagdes;
0 Os feitos de grandes homens;

0 A vida cotidiana;

O As trajetorias de grandes mulheres;

0 As relagdes sociais;

o Politica;

o O passado;

0 Documentos;

2. Cite 03 personagens historicos femininos que vocé conhece:

3. O que é lesbianidade para vocé?

4. O que é bissexualidade para vocé?
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5. Vocé acredita que as pessoas sofrem algum tipo de violéncia por seu género e/ou

orientacdo sexual?

6. Nas aulas de Histdria ja foram discutidos os temas da lesbianidade ou bissexualidade?
()SIM ( )NAO

7. Vocé conhece algum personagem histdrico lésbica ou bissexual? Quais?

8. Vocé acha que esses temas s@o importantes nas aulas de Historia?
( )SIM ( )NAO
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ANEXO 2 — PLANO DE OFICINA PEDAGOGICA
INTRODUCAO

A presente oficina foi estruturada com os objetivos de abordar e discutir as tematicas da
lesbianidade e da bissexualidade feminina em sala de aula com estudantes do ensino médio. A
atividade foi pensada a partir dos resultados obtidos nos questionérios aplicados sobre o tema
e compreenderd a analise de fontes histdricas que tenham como sujeitos mulheres lésbicas e
bissexuais de diferentes periodos e contextos historicos.

A observacao critica das fontes iconograficas e textuais serd feita em grupos e sera
seguida de uma roda de conversa mediada, onde todas/os apresentardo suas impressoes sobre
seus objetos de andlise, propiciando uma discussdo com a finalidade de problematizar e

desnaturalizar violéncias, esteredtipos e discursos discriminatorios de género.

OBJETIVO

A temética LGBT se mostra ausente nos curriculos e discussdes em sala de aula, apesar
de presente nas escolas e nas vivéncias das/os estudantes. A proposta pedagdgica aqui colocada
visa problematizar essas auséncias, com foco na lesbianidade e da bissexualidade feminina,
bem como trabalhar os contetdos tradicionais da disciplina de historia partindo de uma
perspectiva contra-hegemonica, colaborando para a compreensdo de diferentes periodos
historicos e para a construcdo da naturalizacdo das diversidades sexuais, combatendo as
opressOes no ambiente escolar e fora dele, e potencializando os discursos e vivéncias das
estudantes vitimas de violéncia de género e LGBTfobica. Esta atividade se insere em um
contexto politico de tentativa de proibicdo das tematicas de género e sexualidade no ensino, e
se mostra fundamental na luta por uma educacéo libertadora engajada com a defesa dos direitos

humanos para todas e todos.

FONTES

Fontes 1 e 2 - Idade Moderna na Franca
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Figura 1: Panfleto pornografico no qual Maria Antonieta protagoniza uma orgia no Paldcio de Versalhes.
Figura 2: Panfleto pornogréfico retratando a rainha da Franca, Maria Antonieta, em um romance Iésbico com a sua
amiga, a duquesa de Polignac.

Fonte 3 - Brasil Colonial

Trecho sobre o processo inquisitorial de Paula de Sequeira

A primeira a se confessar perante o Visitador foi Paula de Sequeira, aos 20 de agosto de 1591.
Nascida em Lisboa, tinha entdo 40 anos. Disse que hé& 2 anos vinha recebendo cartas de amor
de uma vilva chamada Felipa de Souza, com a qual trocara alguns abracos e beijos, chegando
a ter “ajuntamento carnal uma com outra, por diante, ajuntando seus vasos naturais (vaginas),
tendo deleitacdo”. Acrescentou um detalhe, certamente mediante pergunta do Inquisidor:
“Usava ela confessante, sempre do modo como se ela fora homem, pondo-se em cima. E que
antes de ir para sua casa, lhe contou a dita Felipa de Souza que tinha pecado no dito modo com
Paula Antunes, Maria de Peralto e com outras muitas mulheres e mocas, altas e baixas, e
também dentro de um mosteiro. E que em Salvador havia muita murmuracdo da muita
conversagdo que a dita Felipa tinha com a dita Paula Antunes”.

Texto extraido de. MOTT, Luis. O Lesbianismo no Brasil. Porto Alegre, Editora Mercado
Aberto, 1987.

Fonte 4 e 5 - Ditadura Militar no Brasil
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( REPORTAGEM }

A quem interessar possa

Apesar de, durante muito tempo, termos apenas
uma cartc de memoria para algum dia mandar ao
Jornal;

Apesar de, durante muito tempo, termos apenas
comprado o também nosso jornal __ e tentado
divulgd-lo entre os mais proximos;

Apesar de, durante muito tempo, termos adiado o
desejo de ericontrar algumas mulheres para
conversar sobre nés;

Apesar do nosso medo, receio de nos expor.

Ha pesar de nossa auséncia num veiculo de
discuss@o, de debate e de circulaglio de idéias de
uma questlio sempre restrita as paginas policiais

— ou, quando tratada ‘‘seriamente”’, sempre

etiquetada de secunddria.

Por isso, apesar de... nés, um grupo de mulheres

homossexuais, conseguirmos arranjar um

tempinho (sempre se arranja, né?) para falar e

escrever sobre a nossa homossexualidade.

[ evidente que asua(ainda) auséncia ja se fez

sentir. Contudo, acreditamos que voce vai se

sensibilizar no apenas com o nosso esforco mas

principalmente Porque vai ter coisas mis a dizer, a

discutire... dard as cartas.

Il:!;is estamos chegando atrasadas no Lampido.
as...

Figura 3: Trecho do Jornal Lampido da Esquina. Edicdo 12, pagina 7. Maio de 1979.

Figura 4: Primeira marcha do grupo "Somos - Grupo de Afirma¢do Homossexual", em S&o Paulo, 1979.

Fonte 6 - Atualmente no Brasil
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Figura 5: llustragdo de Ribs. 2018.

CENARIOS PEDAGOGICOS

Fontes 1 e 2:

As imagens sdo panfletos circulados na Franca no século X V111, que tiveram como alvo a rainha
Maria Antonieta. As caricaturas tinham o objetivo de prejudicar a imagem politica da rainha.
Para isso, ela foi retratada em praticas sexuais com homens e mulheres. As fontes poderao
propiciar o debate de questdes como:

1) O tabu da sexualidade feminina na sociedade ao longo da historia e atualmente;
2) As construcBes sociais negativas e permeadas de esteredtipos das praticas sexuais entre

mulheres, as ideias de pecado, culpa, honra feminina e proibicé&o;

Fonte 3:
O trecho da obra de Mott sobre homossexualidade feminina no Brasil aborda um importante
tema de nossa histdria, a inquisicdo. As tradicionais abordagens sobre os temas quase nunca
destacam os julgamentos de mulheres condenadas por suas relacdes homoerdticas com outras
mulheres, ato considerado como sodomia. Resgatar estes fatos histdricos € de grande relevancia
para a discussdo da tematica em nosso periodo colonial, refletindo sobre as mudancas e também
as permanéncias, e abordando, entre outros temas:
1) A vigilancia da vida privada através do discurso de preservagdo da moral no passado e no

presente;

2) A sodomia e o falocentrismo nas discussdes da igreja sobre as praticas sexuais entre

mulheres;



3) A negacao as mulheres do direito ao proprio corpo, aos seus desejos e prazeres;
4) A posterior patologizacdo da homossexualidade e as lutas dos movimentos LGBT.

Fontes 4 e 5:
Durante a Ditadura Militar, a homossexualidade constituia, segundo a propria visao oficial do
governo, uma ameaga subversiva ao regime autoritario, sendo um risco a “familia”, a “moral”
¢ aos “bons costumes”, legitimando a perseguicédo e suprimindo o direito de existir das pessoas
LGBTs. Mas essa repressdo coexistiu com a liberdade e a resisténcia. A partir das fontes €

possivel abordar os temas:
1) O processo socio-histdrico que levou ao golpe civil-militar;

2) As violéncias fisicas e simbdlicas contra as pessoas LGBTs durante o periodo e 0s impactos

do Ato Institucional n°5;

3) A luta historica por direitos a partir do momento de 1974 com abertura politica apesar da

persistente existéncia das perseguicoes.
Fonte 6:

A ilustracdo de autoria do cientista politico Ribs retrata duas personagens vitimas de violéncias
LGBTfdbicas recentes, Marielle Franco e Matheusa Passareli. As brutais execugdes tiveram
marcadores claros das violéncias sofridas pela populacdo LGBT e negra no Brasil. Os fatos
recentes e ainda sem respostas das autoridades judiciais sdo importantes de serem destacados e
marcados em nossas memdrias. A discussdo em sala de aula se mostra fundamental através da

possibilidade de trazer diversas questdes:
1) A discriminacdo atual contra a populacdo LGBT,;

2) A preocupante naturalizacdo de discursos de 6dio na midia, na politica e nas redes sociais;

3) Os marcadores de raca, classe e territrio como determinantes nos casos de violéncia;
PROPOSTAS PEDAGOGICAS

Metodologia:
Em grupos, as/os estudantes analisardo cada uma das fontes, acompanhadas de uma breve
descrigdo/legenda. Posteriormente, cada grupo apresentara a sua fonte para toda a turma,

colocando as suas impressdes discutidas dentro do grupo.
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Ap0s esta primeira etapa, a facilitadora da oficina exibird novamente cada uma das fontes,
desta vez levantando um debate direcionado a partir de algumas questdes norteadoras,

oportunizando a participacdo geral de forma dialogada e dindmica.

Roteiro para direcionamento dos debates:

Fontes1le 2

As imagens mostram panfletos que circularam na Francga no séc. XVIII e que tiveram o
intuito de difamar a rainha Maria Antonieta.
Questoes para debate:

- Por que vocés acreditam que usaram representac0es sexuais para injuriar a rainha?

- A rainha foi representada em atos sexuais com homens e com mulheres. Por que vocés
acham que isso foi feito?

- Em periodos recentes tivemos a imagem com teor sexual da ex-presidenta Dilma em
adesivos usados em bombas de gasolina, fazendo alusdo ao estupro. A Dilma também
foram comuns julgamentos, inclusive em grandes jornais e revistas, sobre a sua
sexualidade. Por que vocés acham que isso aconteceu? O tratamento dado a mulheres e

homens no intuito de difamar suas imagens é 0 mesmo? Por que?

Fonte 3

O fragmento de texto fala sobre os julgamentos de mulheres que se relacionaram
sexualmente com outras mulheres na Inquisi¢do no Brasil, reproduzindo um relato de uma
mulher, Paula de Sequeira, que confessou o0 crime de sodomia.
Questdes para debate:

- Vocé sabe o que foram os Tribunais de Santo Oficio? Que crimes eles julgavam? Quais
eram o0s responsaveis pela inquisi¢do?

- Por que as relagcfes entre pessoas do mesmo sexo eram condenadas como crime?

- Haviam diferencas entre os crimes praticados por homens e por mulheres, sendo as
relac6es entre mulheres menos perseguidas por ndo haver a penetracéo através de um falo,
requisito fundamental para uma “sodomia perfeita”. Por que vocés acham que havia esta
separacdo nos julgamentos?

- A sexualidade feminina é um tabu inclusive atualmente. VVocés concordam com esta

afirmacéo?
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Fontedeb5

As duas fontes sdo do periodo militar no Brasil. A primeira € um trecho do jornal
“Lampido da Esquina”, imprensa alternativa LGBT e denuncia as auséncias das mulheres,
reivindicando espaco. A segunda é uma foto da primeira marcha do grupo SOMOS,
responsavel pelo jornal da fonte anterior. As mulheres que fizeram parte do grupo,
posteriormente formaram o Grupo de Ac¢édo Lésbica Feminista (GALF), para construir um
movimento que pautasse as suas questoes.

Questdes para debate:
- Vocés acreditam que houveram efeitos especificos da ditadura no cotidiano de mulheres
que amavam outras mulheres?

- A situacgdo de gays, lésbicas, travestis e transexuais piorou ou melhorou durante 0s anos
60, 70 e 80?

- E atualmente, vocés sabem algo sobre a situa¢do das pessoas LGBTs no nosso pais?
Vocés acreditam que elas ainda sofrem violéncia por suas orientagcdes sexuais e/ou
identidades de género?

- E 0 movimento social LGBT, como foi afetado pela conjuntura da ditadura? Como ele

se articula atualmente? Quais sdo as pautas? Ha manutencdes, avangos, retrocessos?

Fonte 6

A ilustracdo retrata suas vitimas recentes de violéncias LGBTfobicas brutais e fatais,
Marielle Franco e Matheusa Passareli.

Questdes para debate:

- Vocés viram em algum lugar algo sobre estas mortes? Quais foram suas fontes? O que
elas falavam?

- Vocés sabem o que é LGBTfobia?

- As violéncias sofridas por pessoas LGBT no Brasil possuem indices alarmantes. No
Brasil, de 2016 para 2017, houve um aumento de 30% dos assassinatos de pessoas LGBT,

passando de 343 para 445. O que vocés acham destes numeros?9

9 Dados de pesquisa realizada em 2017 pelo Grupo Gay da Bahia (GGB).
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- 73% dos jovens LGBT dizem ja terem sido agredidos na escola. VVocés ja presenciaram

alguma agresséo deste tipo? O que pode ser feito?10

10 Pesquisa Nacional sobre Estudantes e 0 Ambiente Escolar realizada pela ABGLT (Associagdo
Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis € Transexuais).
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