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RESUMO

Esse texto tem por objetivo identificar as formas como as escolas reproduzem os papéis de
género entre os alunos e compreender e a importancia de desenvolver essa teméatica no ambiente
escolar para superar as desigualdades. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que buscou
problematizar, por meio de levantamento bibliogréafico, pesquisa documental e suporte dos
dados gerados no momento de implementacdo do projeto de intervencdo no estagio
supervisionado 2, como as escolas reafirmam as normativas de género e as explicacdes que
levam os profissionais da educacdo a refletirem esses estere6tipos em sua préatica. Além disso,
entendeu-se que a atuacdo do Servico Social na politica educacional torna-se relevante no
enfrentamento as desigualdades de género. Resultante desse contexto, é importante sistematizar
que as desigualdades de género estdo relacionadas a estrutura da sociedade embasada no
patriarcado e no sistema capitalista que por meio de instituicdes propagam seus interesses,
possibilitando sua reproducdo. Diante disso, identificou-se que a escola se constitui como uma
das instituicdes, que contribuem com o processo de perpetuacdo dos papéis de género, com a
finalidade de subsidiar as relacfes necessarias ao sistema. Por isso, destacamos que para
superacdo dessa logica, é necessaria a formacéo dos profissionais da educacéao e dos estudantes
na direcdo do debate critico sobre a temética de género e suas desigualdades.

Palavras-chave: Género. Patriarcado. Educacdo. O papel da escola. Desigualdades de género
na escola.



ABSTRACT

This paper aims to identify the ways in which schools reproduce the gender roles and
understanding the importance of developing this subject matter in the school environment to
overcome inequalities. The study is a qualitative research that sought to analyze, by means of a
bibliographic survey, documentary research and support the data generated at the time of
implementation of the intervention project in the Stage Supervised 2, as how schools reinforce
gender norms and the explanations that leads education professionals to reflect these stereotypes
in their practice. Besides it was understood that the performance of the Social Service in the
educational policy becomes significant in the confronting gender inequalities. As a result of this
context, it is important to systematize that gender inequalities are related to the structure of
society based on the patriarchy and the capitalist system that, through institutions, propagate
their interests, making it possible to reproduce them. In face of this, it was noted that the school
is constituted by as one of the institutions that contribute to the process of perpetuating the
gender roles with the purpose is to subsidize the relationships necessary for the system.
Therefore, we highlight that in order to surpass this logic, it is necessary to train the education
professionals and students in the direction of the critical debate on the gender issue and
inequalities.

Keywords: Gender. Patriarchy. Education. The role of the school. Inequalities of gender at
school.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CED - Centro Educacional

CFESS — Conselho Federal de Servigo Social

DF — Distrito Federal

DPDF - Defensoria Publica do Distrito Federal

EAPE - Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

MPDFT — Ministério Publico do Distrito Federal e Territorios

MPVE- Maria da Penha vai a Escola.

NJM- Nucleo Judiciario de Solugéo de Conflitos Cidadania da Mulher em Situacéo de
Violéncia Domestica e Familiar

OABI/DF - Ordem dos Advogados Seccional do Distrito Federal

PCDF - Policia Civil do Distrito Federal

PMDF - Policia Militar do Distrito Federal

SEDESTMIDH - Secretaria de Desenvolvimento Social, Trabalho, Mulheres, Igualdade
Racial e Direitos Humanos

SEEDF - Secretaria de Estado da Educacéo do Distrito Federal — SEEDF

SSP/DF - Secretaria de Estado de Seguranca Publica e da Paz Social do Distrito Federal
TED - Tecnologia, Entretenimento, Planejamento

TJDFT — Tribunal de Justica do Distrito Federal e Territorios



LISTA DE TABELAS

Tabela 1- Relacao das turmas por horério e data



SUMARIO

INTRODUGAOD ....coooeeeeeecetee et en et s an s naenes 11
Capitulo 1 - GENERO, PATRIARCADO E SUAS RELACOES NA ATUALIDADE......... 14
1.1 — Género como categoria de andlise...........cooeveireirieneine e e 14
1.1.2 — Género e expressdes da masculinidade.............cccoovverineninicnniecice e 18
1.2 — Sistema Patriarcal @ GENEIO.........cccovviviie e 21

1.3 — Limites a igualdade de género e suas interseccionalidades com o

CAPITANISITIO. ...t et 26

Capitulo 2— AEDUCAGCAO E O PAPEL DA ESCOLA........ooooiveieeeeeeeeeeeeeseeeeeeeseeeeneeenne 30
2.1 — Educacdo e emancipacdo humana: possibilidades de transformacdo da

FRANIATE. ... e 30

2.2 — Limites da educacao no capitalismo e mercantilizacdo do ensino.................... 33

2.3 — O papel da escola e dos profissionais da educagao............cceecvrveercververersnenne 37

Capitulo 3— GENERO NAESCOLAE O SERVICO SOCIAL......c.ccoveverereeereereeereeeee e 43
3.1 - Areproducdo dos papéis de género no ambiente escolar...............cccocvevvvennnnee. 43

3.2 — Género e educacdo: uma relacdo necessaria ao capital...........cccccoeeeveieivennnn, 48

3.3 — Possibilidades de intervencdo para superar desigualdades e a contribuicdo do

LT Aot IR Lo - SR S 51
3.3.1 - Projeto Maria da Penha vai @ ESCOIa.............ccoeviiviiieiiece i e 53
CONSIDERACGOES FINAIS........oovie et eteeees e ssee st es st en st st senn e 59

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ....coeoeeeeeeeeeeeee et eeeeee e et e e eeer e ener e aeeesareneseaseans 63



11

INTRODUCAO

O Brasil ¢ um pais no qual se percebe um alto indice de desigualdade de género
existente. Acredita-se que isso decorre desde a infancia com a diviséo de brincadeiras e tarefas,
pois segundo a PLAN International Brasil (2015), 81,4% das meninas arrumam sua propria
cama, 76,8% lavam louca e 65,6% limpam a casa, por outro lado, apenas 11,6% dos seus irmédos
arrumam a sua propria cama, 12,5% dos seus irmaos lavam a louca e 11,4% dos seus irmados
limpam a casa. Esses dados mostram que essa diviséo se inicia no &mbito das relag6es familiares
e é a partir da educacdo que as criancas sdo ensinadas que existem tarefas para serem realizadas

por cada sexo.

Observa-se que a diferenciacao entre meninos e meninas é refletida em seu processo de
socializacdo enquanto individuos, e que se expressa das diversas formas no decorrer da vida de
homens e mulheres. Atualmente, percebe-se que essa desigualdade é manifestada por meio da
violéncia, pois conforme o Instituto Avon (2017), para 73% da populacéo brasileira a violéncia

contra a mulher aumentou nos ultimos 10 anos.

Compreende-se que é necessario buscar a igualdade de género no intuito de diminuir as
violéncias e as desigualdades que s@o expressas na sociedade. Para isso, € necessario repensar
a forma de educacdo vigente, pois a escola é uma instituicdo que auxilia nesse processo de
desenvolvimento das criancas, e que junto com a familia, insere as criancas a serem socializadas

nos papéis de género.

Nesse contexto localiza-se o objetivo deste trabalho que foi identificar como as escolas
reproduzem os papéis de género entre 0s alunos e como isso se torna desigualdade. Tema atual
e necessario, no qual sua relevancia se encontra na possibilidade de dar visibilidade a tematica
género e ao trabalho dos profissionais da educacdo como alternativa para superar a desigualdade

de género.

O interesse pela tematica surgiu a partir da experiéncia de estagio realizada no Nucleo
Judiciario de Solucdo de Conflitos e Cidadania da Mulher em Situacdo de Violéncia Doméstica
e Familiar do Distrito Federal-NJM, setor do Tribunal de Justica do Distrito Federal e
Territorios que atua com programas e projetos no intuito de coibir a violéncia doméstica e
familiar contra mulher. Dessa forma, a atuacdo desse local é estruturada em 3 eixos:
comunitario, judicial e policial. Nossa experiéncia de estagio ficou centrada no eixo

comunitario, no qual ¢ desenvolvido o projeto “Maria da Penha vai a Escola”, aproximando-
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nos do trabalho de formacgdo dos profissionais da educacdo e dos estudantes no sentido de
orienta-los sobre 0s aspectos que perpassam a violéncia contra a mulher, a lei Maria da Penha,
e as questdes relacionadas a desigualdade de género.

A metodologia utilizada para a concretizagdo do trabalho foi uma pesquisa
essencialmente qualitativa, realizada por meio de levantamento bibliogréafico de artigos sobre
as tematicas: a educacdo como forma de emancipacdo, refletindo qual o papel da escola na
sociedade; a discussdo sobre o conceito de género e suas expressdes; 0s esteredtipos construidos
a partir dos papéis de género tecidos socialmente e como o sistema patriarcal reforca as

desigualdades por meio desses papéis.

Desse modo, foi realizado também analise documental de dados do IBGE
principalmente, no intuito de demonstrar como essa desigualdade de género é expressa
socialmente em estatisticas, e com isso interligar legislacdo relacionada que tem por objetivo
abranger aspectos sobre género, educacao e diminuicao de desigualdades, no caso, a Lei Maria
da Penha, 11.340.

Foi feita entdo, uma abordagem qualitativa para analisar o fendmeno da reproducéo
social dos papéis de género na escola por meio das pesquisas de Aguiar (2016) e Carvalho
(2004) que trazem dados que fundamentam como a escola tem sido um local que divide as

atividades de acordo com o género.

Por fim, utilizaram-se dados relativos a implementacdo do nosso projeto de intervencgéo,
efetivado no periodo do nosso estagio supervisionado 2, por meio da realizacao de oficinas, sob
nossa responsabilidade direta e com supervisao de campo e académica, com estudantes da rede

publica da educacédo basica do Distrito Federal.

Desse modo, acredita-se que seja relevante trabalhar o tema género e educacdo, para
compreender como 0s papéis de género que levam a desigualdades entre homens e mulheres
sdo ensinados e como se desenvolvem ao longo do tempo. Essas questdes estdo postas
socialmente, por isso que falar de género ndo quer dizer que devemos desconsiderar as
diferencas biologicas entre homens e mulheres, mas que elas ndo devem se tornar motivo para

desigualdade.

Assim, considerou-se determinante trabalhar esse tema, pois apesar da escola ser
reprodutora dos diversos papéis de género, acredita-se que a educacgao se constitui como uma

alternativa de transformacéo social.
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Para compreender todo este debate e responder ao objetivo geral, os capitulos foram
estruturados primeiro abordando a compreensao de género como uma construcao social advinda
das relagdes do patriarcado e em consonancia com a estruturacdo do capitalismo e todo os seus
aspectos de desigualdade e exploragéo. Isso decorre pois, conforme Lustosa (2016, p.24)

A categoria de género ndo vem para diferenciar as caracteristicas biologicas entre 0s
Sexo0s, ou seja, ndo tem a ver com o ser homem e mulher tal como nascem, mas sim,
com a construcao social do ser, é a delimitacdo dos papéis sociais, politicos e culturais
desempenhados na sociedade. Papéis esses que podem sofrer modificacdes ao longo
do processo historico, do periodo e em qual sociedade estd sendo estudado, néo
podendo assim ser limitado apenas as caracteristicas biolégicas dos sexos.

A partir dessa compreensao de género, buscamos compreender o papel da educacao no
processo de desenvolvimento e socializa¢do de individuos por meio dessa normativa, pela qual
se tem uma perspectiva em direcdo a emancipacdo da légica vigente, mas que por diversos
elementos historicos que as instituicdes educacionais passaram, a emancipacdo se tornou

apenas uma possibilidade.

A partir deste contexto, a analise seguiu no intuito de entender porque a escola € uma
instituicdo fundamental na perpetuacao dos papéis de género, e como ela auxilia o patriarcado
na reproducado de seus interesses, além de citar brevemente algumas normativas caracteristicas
refletidas por profissionais docentes, que interferem diretamente na construcao da desigualdade

de género.

Por fim, apontam-se alguns caminhos no sentido de iniciar uma mudanga desses
paradigmas, por meio da explanacdo da nossa experiéncia de estagio supervisionado 2,
realizada especialmente junto ao Projeto “Maria da Penha vai a escola”, cujas a¢des buscaram

contribuir com a construcao de uma nova visao para os profissionais e para as novas geragoes.
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1. GENERO, PATRIARCADO E SUAS RELACOES NA ATUALIDADE

1.1 Género como categoria de analise

O termo género enquanto categoria de analise possui sentido polissémico ao contexto
que se insere, ou seja, hd uma multiplicidade de conceitos que podem defini-lo. Sendo assim,
considera-se necessario indicar o embasamento tedrico para esse estudo, compreendendo que
essa categoria é determinada por um processo de construcdo social dos individuos e de suas

relacOes.

A definicdo do género se deu por meio da construcdo social humana, sendo categorizada
pelas diferencas bioldgicas e sexuais entre homens e mulheres, as quais resultam em relacdes
desiguais de poder. Esta esfera é reproduzida através dos papéis de género!, que esta
relacionado a definicdo do ser e suas funcdes, as quais sdo ensinadas pela nossa sociedade para

definir o que € ser homem e o que é ser mulher.

Percebe-se entdo que género estd ligado a ideia do torna-se algo, ou seja, que €
construido, que ndo € nato. Isso decorre, pois, “[...] 0 ser humano ¢é o tnico ser "em aberto™”
(ZANELLO, 2017, p.24), e que com o passar dos anos foi incorporando caracteristicas
especificas para os diferentes sexos.

Neste sentido, pode-se observar que a historia teve papel fundamental na construcéo e
reproducdo dos papéis de género que foram expressos ao longo dos anos por meio da
diferenciacdo entre 0s sexos, mas que essa distingdo comecou a ser repensada nas Ultimas
décadas, a partir do surgimento do feminismo.

Entdo, considera-se relevante conceituar o que é feminismo. Ao contrario do
midiaticamente conhecido, ndo se trata de uma sociedade opressora de homens e de
supervalorizacdo das mulheres, mas que visa a igualdade de género. E quem acredita nos ideais
do feminismo, é feminista ou seja, “uma pessoa que acredita na igualdade social, politica e

econdmica entre os sexos” (ADICHIE, 2015, p.49).

1 “papéis de género: conjunto de comportamentos (modos de agir, portar-se em publico, falar, se expressar, se
vestir, etc.) esperados para homens e mulheres em um grupo ou sistema social” (MENDES; SILVA; SOUZA,
2017, p.124).

2 Chimamanda Ngozi Adichie é uma autora feminista e nigeriana reconhecida pelo seu discurso de igualdade,
escreveu o livro: Sejamos todos feministas, que foi convertido de uma palestra TED que ela apresentou no ano de
2012, a qual obteve grande reconhecimento. A definicdo de feminista apresentada no ensaio remete ao significado
que ela encontrou em um dicionario aos 14 anos de idade quando foi chamada pela primeira vez de feminista por
um de seus melhores amigos de infancia, de acordo com Adichie (2015)
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Houve algumas fases do feminismo no decorrer da historia, mas o termo género surgiu
mais precisamente na segunda onda do feminismo, entre a década de 1960 e 1970 pelos estudos
de Robert Stoller, um pesquisador da rea da salde. Género foi relacionado entdo a teoria dos
papéis sociais. Zanello (2017) relata que essa teoria considera as diferencas biol6gicas/sexuais
entre homens e mulheres, e a partir disso é definido o género como uma reproducao de papéis
sociais embasados nessas dessemelhancas entre 0s sexos.

Entretanto, as relagdes de género ja vinham se perpetuando bem antes da criacdo desse
termo, porém eram mais conhecidas pelo termo diferencas sexuais. Primeiramente as relaces
do que é ser homem e ser mulher tinham enfoque na questdo da semelhanca entre eles, através
da andlise de seus érgdos reprodutores. Contudo, para acompanhar as mudancas sociais pelas
quais 0 mundo estava passando, como por exemplo, a origem da propriedade privada, tornou-
se necessario dar enfoque nas diferencas, e a partir das dessemelhancas fisicas, que as
discriminagdes sociais puderam ser construidas e naturalizadas.

A partir dessa conjuntura, houve uma separacdo de caracteristicas para cada sexo,
incluindo as divisdes de tarefas, o que possibilitou que o contraste dos sexos tomasse uma maior
dimensdo sendo expressa nos esteredtipos® de género, ou seja, nas definicdes rigidas e
generalizadas dos papéis sociais desempenhados por homens e mulheres.

Basicamente, isso resultou em uma total especificacdo dos sexos definidos por
parametros socialmente construidos, as mulheres comecaram a ser direcionadas para o
ambiente doméstico, e sua fungéo principal era fazer as atividades que lhe cabiam nesse espaco.
Por outro lado, os homens passaram a dominar o espaco urbano, o qual foi concedido a esse
sexo devido as funcdes que lhe sdo colocadas para reproduzir e expressar a masculinidade, por
meio das devidas caracteristicas de provedor.

Para essa discussdo teodrica, consideramos entdo, essa compreensao de género, pois
acredita-se que ela abarca tanto aspectos de inferiorizacdo da mulher como também reflete
caracteristicas de uma masculinidade agressiva que também coloca os homens em situacées
desvantajosas, como as Vvioléncias sofridas no espaco urbano, e a repressao de sentimentos.

Exemplifica-se isso para relacionar género ao conceito de relacdo social de sexo que Cisne

(2014) coloca como diferentes, fundamentando-se em autores franceses de modo a dar énfase

3 “Estereotipos: generalizagdes, ou pressupostos, que as pessoas fazem sobre as caracteristicas ou comportamentos
de grupos sociais especificos ou tipos de individuos. O esteredtipo é geralmente imposto, segundo as caracteristicas
externas, tais como a aparéncia (cabelos, olhos, pele), roupas, condicdo financeira, comportamentos, cultura,
sexualidade, sendo estas classificagcBes (rotulagens) nem sempre positivas que podem muitas vezes levar a
preconceitos e discriminagdes. O problema dos esteredtipos é que eles contam histérias Unicas: nao
necessariamente dizem inverdades, mas reduzem a multiplicidade e a diversidade do ser humano” (MENDES;
SILVA; SOUZA, 2017, p.124).
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nesse conceito ao invés do conceito de género. A autora acredita que o termo relacao social de
sexo da uma melhor énfase nas causas feministas e na visdo de dominacéo sobre as mulheres,

além de estar vinculado com o marxismo que traz a questdo da luta de classes.

Considera-se relevante a visdo que a autora apresenta, mas apesar disso, o termo género,
como uma construcao social, € necessario para a compreensao dessas relacdes de inferiorizagdo
da mulher, e de como os papéis lhes sdo atribuidos, pois € por meio da manutencdo e
reproducéo das relagdes expressas de género, que decorre o cerceamento das mulheres, o que

reduz direitos e aumenta os casos de violéncia doméstica.

Como pode-se observar no Art.5 da Lei 11.340 de 7 de agosto de 2006, conhecida

popularmente como Lei Maria da Penha*, ela utiliza o termo género para identificar a violéncia:

Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e familiar contra a mulher
qualquer agdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento
fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial (BRASIL, 2006)

Por isso, apesar de género e relacdo social de sexo serem conceitos diferentes, para esse
estudo, consideramos diversas similaridades, como a questdo da dominagdo masculina, o papel
do patriarcado, bem como da sociedade capitalista, a qual coloca limites a luta das mulheres
por direitos e igualdade. Além de que, os dois conceitos estdo vinculados a compreensao do
contexto e da construcdo social das pessoas, bem como do fendmeno em sua totalidade. Eles
tratam da reproducéo do papel de ser mulher vinculada as suas “particularidades” das quais a
de ser esposa, mée, cuidadora, além dos papéis exclusivos ao homem de ser sempre forte,
trabalhador, provedor e reprodutor. E notdrio que essa padronizagdo se expressa, entdo, pela

maneira a qual se estruturou a sociedade.

Dessa forma, é importante destacar o empenho dos movimentos feministas nas suas
lutas pela equiparacdo de direitos e de fazer transformacdes quanto a essa organizacgdo social,
visando a igualdade de género em todos os aspectos. Para isso, Zanello (2017) aponta
brevemente as ondas do feminismo, compreendendo sua importancia nas lutas sociais dessa
categoria, a primeira delas foi voltada para a luta pelos direitos sociais, como 0 acesso a
educagdo ¢ o voto, em um movimento chamado “as sufragistas” que possuiu um carater

politico-militante. Ja a segunda onda, veio como uma analise da condic¢éo do que é ser mulher,

4 A Lei Maria da Penha, 11.340/06, depois de um contexto histérico de impunidade no sistema de justica, se tornou
um importante mecanismo para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher no Brasil.
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questionando o lugar para o qual Ihe foi colocado na sociedade, essa aproximou-se das questdes
de pensar género, e 0 marco dessa fase foi 0 livro “O segundo sexo” de Simone de Beauvoir. E
a terceira fase do feminismo se deu através de avancos nos estudos de género em diversos
campos como a sociologia, antropologia, psicologia, entre outras areas das ciéncias humanas,
e uma das autoras que ficou mais reconhecidas foi a Judith Butler que trouxe a teoria de que

género é uma repeticdo de performances®.

Todo esse contexto do feminismo foi fundamental para questionar esses padrdes
normatizados e tentar reformular as desigualdades entéo geradas, principalmente no &mbito dos
direitos primordiais das mulheres, pois esses comportamentos de género retratados representam
mais do que um simples enquadramento do que € definido como ser mulher, mas reproduzem
a partir disso uma diferenciacdo estipulada pelos orgdos sexuais, o0 que resulta de forma

opressiva ao sexo feminino.

Em razédo disso, género passou a ser objeto de estudo dentro das ciéncias sociais e
também de outras ciéncias tendo por objetivo expandir a definicdo do que é feminino e
masculino, ndo se limitando a isso, mas analisando aspectos culturais e estruturantes que sao
reproduzidos socialmente. Entretanto, € importante notar que apesar da influéncia social e
cultural dos papéis de género, o termo ndo deve ser observado sO por essa perspectiva, pois
“[...] género é uma categoria de analise e ndo de senso comum” (KUCHEMANN; BANDEIRA;
ALMEIDA, 2015, p. 65).

Dessa forma, entende-se a importancia desse conceito como elemento de estudo em
diversas areas das ciéncias humanas, pois a partir dos conhecimentos de género, no Brasil, 0
conceito foi sendo incorporado como base para a constru¢do das politicas publicas e das
intervencdes quanto a igualdade entre homens e mulheres.

Com isso, é perceptivel que além de ser uma categoria polissémica, género € também
um conceito que permeia diversos espacos e que serve de compreensdo para fendmenos sociais,
além de buscar perspectivas de transformacédo da realidade.

Compreender género enquanto algo relacional é necessario para que se perceba que ha
outros caminhos, que vao além da reproducdo de praticas estagnadas que geram desigualdade

e opressdo. Ademais, sendo género algo ensinado e construido a partir de um processo historico,

° De acordo com Zanello (2017), a contribuicéo tedrica de Judith Butler traz que género néo é algo estigmatizado
ou substancial, mas sim relacional, de modo a se aproxima de uma performance assim como no ambiente das
apresentacdes teatrais. Sendo assim, essas ndo sdo livres, sdo defini¢des que ainda que com caracteristicas
particulares de cada individuo, seguem uma logica que se repetird, assim como na atuacéo de diferentes atores e
atrizes para a atuagdo de um mesmo roteiro de uma peca de teatro.
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pode-se dizer que é algo suscetivel de alteracdo, ou seja, que had possibilidades para a
reconstrucdo de uma sociedade voltada & igualdade. E isso surtiria efeitos ndo somente ao sexo
feminino, mas também ao sexo masculino, ao qual recai também efeitos negativos da
reproducdo dos papéis de género, ou que Zanello (2017) coloca como dispositivo da eficacia
dos homens, o qual se questiona o papel do homem na sociedade.

1.1.2 Género e expressdes da masculinidade.

Tratando do contexto das desigualdades de género expressas pela construgédo social, ndo
se pode desconsiderar que, apesar das instituicdes reproduzirem papéis de dominacdo e
opressdo feminina em uma sociedade predominantemente machista e patriarcal, ha também
muitos efeitos negativos causados aos homens na reproducéo dos papeis de género. E, no intuito

de refletir:

Entdo, poder-se-ia perguntar: o machismo favorece sempre os homens? Para fazer
justica, o sexismo prejudica homens, mulheres e suas relagdes. O saldo negativo maior
é das mulheres, 0 que ndo deve obnubilar a inteligéncia daqueles que se interessam
pelo assunto da democracia. (SAFFIOTI, 2004 p.35)

Desse modo, entende-se que, por meio da construcdo social desenvolvida ao longo da
histdria, 0 sexo masculino foi também direcionado a corresponder determinados papéis sociais,
isto €, os esteredtipos de género, que segundo Zanello “se baseia em dois grandes pilares: a
virilidade sexual e a virilidade laborativa” (2017, p.35). Esses comportamentos sdo ensinados
para serem reproduzidos em direcao contraria aos comportamentos que séo definidos ao publico
feminino, apresentando-se como estimulo para que o homem seja sempre o inverso da mulher,
ou o Outro, de acordo com Beauvoir (2016). Isso faz com que haja uma reacdo negativa do sexo

masculino com relacdo as caracteristicas tipificadas como femininas.

Desse modo, eles sdo estimulados a corresponderem sempre a expectativa do que é
esperado de um homem. E interessante observar que além de definir as condutas que uma

pessoa do sexo masculino deve seguir, a construcéo social de género® coloca o termo homem

& Foi utilizado esse termo no intuito de reafirmar o conceito de género como uma construgéo social, pois conforme
Saffioti: “o género ¢ a constru¢ao social do masculino e do feminino” (2004, p.45).
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de verdade aquele que corresponde rigorosamente as defini¢oes, e por outro lado, rejeita os que
ndo condizem com esses papéis. Em consequéncia disso, muitos homens passam por um

processo de embrutecimento emocional e fisico, conforme Zanello (2017).

Desse modo, dentre as caracteristicas relacionadas ao género masculino, pode-se elencar
a de forte, reprodutor, provedor e dominante, que sdo reproduzidas por meio de seus
dispositivos de eficacia, (idem, 2017). Essas caracterizacfes estdo relacionadas diretamente a
fungdo dada ao homem dentro da estrutura do patriarcado.

Pode-se relacionar entdo, caracteristicas atribuidas aos homens na sociedade do capital,
pois sdo incentivados a entrarem nos espagos produtivos de modo a garantir o seu papel de
provedor da familia. Relacionado a isso, a questdo do desemprego afeta diretamente ao sexo
masculino, pois € um fendmeno social que impacta diretamente em suas vidas devido a
condicao de reproduzir os papéis de género vinculados a eles, devido esses terem sido colocados
como responsaveis pelo provimento familiar. E quando eles ndo cumprem com essa fungéo
colocada socialmente, acabam sofrendo por conta que sua masculinidade é colocada em xeque,

gerando entdo uma desvalorizacdo no seu papel enquanto homem (idem, 2017).

Nesse sentido, observa-se também que os homens se demonstram inconformados,
quando sdo submetidos a situacdes que reflitam sobre os seus papéis de género e sobre
violéncias que eles praticam, em especial, contra as mulheres, como por exemplo, no “Grupos
Reflexivos de Homens”’ no qual “chegam com o sentimento de revolta, muitas vezes
justificando a violéncia cometida, se sentindo injusticados. ” (ABREU, 2018, p.44).
Compreende-se que eles demonstram tamanha insatisfagdo por estarem em um lugar de
responsabilizacdo de sua conduta com relacdo as mulheres, pois para eles, parece ser
inconcebivel serem subordinados a uma situacdo como essa, e nota-se que iSSo ocorre, pois
foram, constantemente, incentivados a agirem por meio da forca e agressividade ao longo de
sua construcdo enquanto homens, desde as brincadeiras na escola até a educacao familiar e suas
tarefas dentro de casa. E por isso, que muitas dessas caracteristicas sdo expressas em suas

relac6es, ocasionando a violéncia doméstica.

" Grupos Reflexivos de Homens - sdo grupos para autores de violéncia doméstica e familiar com o objetivo de
refletir e prevenir reincidéncias de novas violéncias, conforme Abreu (2018). Foi criado pelo Ndcleo Judiciario da
Mulher — NJM/TJDFT junto aos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher. Mais informacdes
disponiveis em: <https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2016/maio/tjdft-cria-grupos-reflexivos-
para-autores-de-violencia-domestica-e-familiar>
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Desse modo “é necessario um suporte também para 0 homem, no sentido de corroborar
para o rompimento do ciclo da violéncia” (ABREU, 2018, p.14). Atualmente, sdo muitos 0s
casos dos agressores que sdo culpabilizados, mas é importante observar que deve haver a
responsabilizacéo pelo fato, o que ndo desconsidera sua a¢do, mas compreende que 0 homem
passou a vida toda sendo ensinado a desenvolver essa conduta, a qual reproduz uma
masculinidade que também os prejudica e que se expressa, constantemente, pelo uso continuo
e abusivo de substancias psicoativas, alcoolismo e outras formas de adoecimento fisico e

mental, acidentes de transito e envolvimentos em crimes.®

Por isso, é recomendado que nas responsabilizacbes pelos crimes, além das penas que
devem ser prestadas, deve-se haver um espaco de dialogo, com o objetivo de reeducar os
homens, a fim de buscar a erradicacdo das desigualdades e da violéncia. Por isso, a importancia
de atividades como os Grupos Reflexivos de Homens, que conforme Abreu atuam “numa
perspectiva responsabilizadora, das atitudes, mas acima de tudo, como uma maneira de refletir

sobre aquela ma acao e prevenir que outras possam vir” (2018, p.42).

Acontece que, mesmo reconhecendo as particularidades negativas sentidas pelo sexo
masculino advindas da realidade expressa na sociedade, “a forca da ordem masculina se
evidencia no fato de que ela dispensa justificacdo; a visdo androcéntrica impde-se como neutra
e ndo tem necessidade de se enunciar em discursos que visem a legitima-la” (BOURDIEU,
2002, p. 18), ou seja, 0 sexo masculino em nossa sociedade possui ainda um poder auténtico ao
qual € estabelecido como logico e natural, nesse sentido, colocar o0 homem como elemento
central da sociedade transmite uma normalidade a qual nem mesmo € necessario se reafirmar,
pois é repassada como legitima e inquestionavel. Sendo assim, ndo se pode descartar que,
socialmente os homens sdo autenticados por essa condicédo, e ainda que tenham contestacdes

quanto a légica vigente, sdo eles 0os mais privilegiados nesse modelo de sociedade.

Por isso, € importante motivar os homens, e principalmente, as mulheres a mudanca dos
padrdes de género, pois a reproducdo dos papéis femininos estimula o engajamento que o
dominado estabelece com o dominante e, consequentemente, com a relacdo de dominacdo. E
mesmo que ndo seja notdrio, 0 ndo questionar potencializa as “violéncias simbolicas” Bourdie

(2002), as quais, se estruturam por meio das relacGes de género no sistema patriarcal.

8 Compreende-se que esses elementos: substancias psicoativas; alcoolismo; formas de adoecimento mental;
acidentes de transito e envolvimentos em crimes ndo séo a causa, ou a explicagdo direta, mas sdo essenciais para
compreender o fendmeno da violéncia doméstica com suas interlocugbes com outros segmentos, bem como
visualizar os casos em sua totalidade.
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1.2 —Sistema Patriarcal e Género

Quando se define o conceito de género enquanto definicGes e reproducdo de papéis
sociais percebe-se que os desencadeamentos a partir dessa divisdo de fungdes entre 0 sexo
feminino e masculino® véo resultando em relacdes desiguais de poder, apesar de que “o conceito
de género ndo explicita, necessariamente, desigualdades entre homens e mulheres. Muitas
vezes, a hierarquia ¢ apenas presumida”. (SAFFIOTI, 2004, p.45)

Reconhece-se entdo que o patriarcado e a propagagéo de suas ideias estdo relacionados
as relacGes de género expressas por relacdes desiguais de poder, hierarquia, e outras nuances.
E apesar das delimitacdes dos conceitos, a principal coeréncia entre eles esta expressa na

dominacéo sobre o feminino necessaria nas relacdes do capital, pois segundo Cisne

O controle sobre o corpo e a vida das mulheres, a dominacao, a apropriacao,
a opressao e a exploracdo que o patriarcado desenvolveu sobre a mulher veio atender
a dois interesses. Primeiro, a garantia de controle sobre a prole, o que significava mais
forca de trabalho e, portanto, mais possibilidade de producdo de riqueza. Segundo, e
em decorréncia do primeiro, garantir que os filhos seriam seus assegurava aos
homens, detentores da propriedade privada, a perpetuacao desta por meio da heranca.
(2014,p.74)

Desse modo, relacionando patriarcado e género, podemos observar que tratam de uma
reproducéo social de parametros ja preestabelecidos, generalizados, e que mantém a logica do
capital por meio das relacdes de género, 0 que sustenta as desigualdades tanto de género como
de classe.

Além disso, o patriarcado passou inclusive por transformacdes, as quais pode parecer
gue esse sistema ndo mais existe, quando de fato ele s6 assume novas formas de sutileza, pois
“é resultado de um processo historico” (idem, p.76). Um exemplo expresso € que nas sociedades
mais antigas os patriarcas detinham poderes absolutos aos quais ndo possuem atualmente,
entretanto, isso ndo quer dizer que deixaram de possuir poder em suas relacdes, que muitas
vezes é implicito, mas que a partir de uma andlise, observa-se que se expressa por diversas
acoes e praticas.

Um elemento influenciador para sua perpetuacdo é a familia enquanto instituicdo. “A
familia, portanto, é uma importante chave para o entendimento histérico da exploracdo e da

opressdo sobre as mulheres” (idem, p.81). Entende-se que é por meio do modelo de familia

° A prépria ordem que se utiliza para citar os sexos pode trazer um carater de superiorizagdo do masculino, pois
este é comumente falado sexo masculino e feminino dificilmente encontramos a fala na ordem inversa.
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patriarcal que séo reafirmados papéis conservadores da subjugacdo feminina e que ela opera
como um suporte ao Estado.

Apesar disso, “o patriarcado ndo abrange apenas a familia, mas atravessa a sociedade
como um todo” (SAFFIOTI, 2004, p.47). Por isso observa-se tdo presente suas expressoes em
diversos contextos da vida social. A manifestacdo da desigualdade de género vai além das
barreiras limitrofes do ambiente doméstico, e se propaga nos espacos onde pode ser Util, como
por exemplo as escolas, que interferem diretamente na educacdo humana e na reproducao dos
papéis sociais.

Um ponto relevante é que nessa circunstancia, as mulheres séo sujeitas fundamentais na
reproducdo desses papéis de género, pois, frequentemente, se colocam como defensoras do
conservadorismo, separam o feminino do feminista, o que tem sentido contraditorio. Poderia
haver, entdo, uma interlocucdo entre as vertentes femininas, considerando que os ideias
feministas sdo ligados as lutas por direitos das mulheres, inclusive das que defendem a
permanéncia dos padrdes conservadores. Esses ideais buscam materializar direitos as mulheres
nos diversos ambitos, sociais, politicos, trabalhistas, entre outros.

Decorrente a esse contexto, ocorreu entdo a divisao sexual do trabalho que segundo
Saffioti (2004) se faz definida por meio da defini¢do do sexo, o que “ndo implica, todavia, que
as atividades socialmente atribuidas as mulheres sejam desvalorizadas em relacdo as dos
homens” (idem, p.58). No entanto, essa desigualdade trabalhista foi desencadeada na
apropriacdo do espaco publico pelos homens, e responsabilizacdo das mulheres pelas atividades
do ambiente privado do lar, o que resultou no ‘barateamento proporcionado,
fundamentalmente, pela divisdo sexual do trabalho que responsabiliza a mulher pela satisfacéo
das necessidades dos membros da familia por meio de um trabalho ndo remunerado” (CISNE,
2014, p.82). Observa-se que com avangos nos direitos femininos, muitas foram inseridas no
mercado de trabalho, no entanto, ndo diminuiu sua responsabilizacdo pelas tarefas domésticas,
as quais comecaram a serem incorporadas como segunda ou terceira jornada de trabalho,
segundo dados do IBGE “no Brasil, em 2016, as mulheres dedicaram aos cuidados de pessoas
e/ou afazeres domésticos cerca de 73% a mais de horas do que os homens (2018, p.3)

E visto que as mulheres aos poucos ocuparam o mercado de trabalho, é necessario fazer
um recorte, no sentido de esclarecer, mesmo no espaco externo, quais desses espacos foram
direcionados a elas. Observa-se que houve uma tipificagdo do trabalho feminino, e que as
profissdes que mais se inserem séo as profissdes voltados ao cuidado, protecdo e ensino como
pedagogia, saude e areas das ciéncias humanas. E, apesar de relevante essa conquista, ainda sao

poucas as ocupacdes nos espacos da politica ou em profissdes de prestigio social e tomada de



23

decisdes, segundo o IBGE, em 2017, no Senado Federal, apenas 16,0% do grupo de deputados
eram mulheres e, na Camara dos Deputados, somente 10,5%. Além disso, na esfera de funcdes
gerenciais por sexo, em 2016, apenas 39,1% dos cargos em ocupados por mulheres, pois “em
todas as faixas etarias havia uma maior propor¢do de homens ocupando 0s cargos gerenciais, 0
que se agravava nas faixas etarias mais elevadas” (idem, 2018, p.11).

Observa-se entdo que essa desigualdade construida culturalmente se expressa no “fato
de estarem subrepresentadas em tantas esferas da vida publica” e por isso é tdo necessario
reforcar “a necessidade de politicas voltadas para a reducdo das desigualdades de género
anteriormente identificadas” (idem,2018, p.11).

Nesse sentido, é importante ressaltar ainda outros desdobramentos dessas relacdes do
patriarcado que podem desencadear em outras expressoes da desigualdade de género, e que
precisam da efetivacdo de politicas publicas. Desse modo, aponta-se que a violéncia € outro
fator que supera os limites do ambiente doméstico, especialmente pelo contexto da sociedade
machista, na qual se estabelece a dominacdo masculina, e que muitas vezes, pode tornar-se
imperceptivel pelas mulheres que a sofrem, por estarem no ambito das “violéncias simbolicas”
Bourdieau (2002). Entretanto, compreende-se ainda, que no espaco doméstico as mulheres

estdo mais vulneraveis, por ser um espaco privativo.

Sobre o fendmeno da violéncia®, entende-se que é complexo, devido a necessidade de
compreendé-lo sobre todo o contexto social ja citado. Devido isso, existem diversas teorias
explicativas que buscam definir através de que parametros essa violéncia é cometida, dentre as
quais podemos destacar: a teoria do ciclo da violéncia, a teoria relacional, a teoria da dominacao
masculina e a teoria da dominacdo patriarcal, conforme MENDES; SILVA; SOUZA (2017).

A explicacdo descrita pelo ciclo da violéncial' comeca com a fase da construcéo das
tensGes que pode se estender, que seriam violéncias em menor escala, como xingamentos,
ciumes, formas de controle, que na proxima fase avanca para situagdes mais graves como
empurrodes, tapas e outras lesdes corporais. Posteriormente, o casal entra na conhecida fase de

“lua de mel” ou reconcilia¢do, a qual o homem tenta se reconciliar com a esposa, demonstrando

10 Considera-se relevante pontuar que a tematica da violéncia contra a mulher é importante para compreensio das
desigualdades de género, no entanto, ndo € o objeto desse estudo.

1 A psicéloga norte-americana Lenore Edna Walker desenvolveu, em 1979, a teoria do Ciclo da Violéncia, sendo
reconhecida atualmente como uma das teorias explicativas da violéncia contra a mulher. Segundo ela, “o ciclo da
violéncia se desenvolve em basicamente trés fases: Fase da Tensdo, Fase da Agressao e a Fase da Lua-de-Mel”.
(MENDES; SILVA; SOUZA, 2017, p.115)
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arrependimento e com isso voltar a normalidade da relagdo, idem (2017). Mas depois disso, na

maioria dos casos, o ciclo volta a sua fase inicial de novas incidéncias.

Ja a teoria relacional*? traz que ha contradices entre as formas de agir das mulheres e
0s temas trazidos pelo feminismo, pois buscam o fim da violéncia que sofrem, e ndo romper
sua relagdo com o homem propriamente. Nesse contexto, a teoria diz que “a violéncia que surge
numa relagdo conjugal seria muito mais o resultado de um jogo relacional do que uma luta de

poder”. (idem, p.114)

Apesar disso, consideramos como embasamento para esse estudo a teoria da dominagao
masculina®®, e a teoria da dominac&o patriarcal'®. A primeira “surge como o resultado de uma
ideologia de dominagdo masculina que ¢ produzida e reproduzida por homens e mulheres”
(idem, p.117), segundo essa teoria, as mulheres sdo vitimas, mas também fazem parte da
reproducdo dessa logica machista por meio dos papéis de género. Essa teoria se relaciona em
certo ponto com a segunda, a diferenca € que em sua compreensdo “o modelo patriarcal ndo é
s0 um sistema de dominacdo modelado pela ideologia machista, mas também um sistema de
exploragdo” (idem, p.117). 1sso decorre, pois, o sistema patriarcal se relaciona com o capital e
todas as suas formas de opressdo, entdo por isso as violéncias contra a mulher se expressam

dessa forma na sociedade.

Pode-se observar que o patriarcado e suas relagdes reforcam as caracteristicas de
dominacéo vividas nos relacionamentos, inclusive no casamento, o qual esta vinculado tambem
a uma relacdo contratual em que se engloba diversos aspectos, como conjugais, sexuais e
politicos. E € também por meio da sua instituicdo, que sdo validados os esteredtipos de género
feminino, o papel de esposa e mée, que, segundo Zanello (2017), sdo os dispositivos amoroso
e materno, os quais reincidem sobre as mulheres de modo a se manterem na relacdo afim de

preservar esses valores.

Por isso € tdo importante o desenvolvimento de politicas publicas voltadas a protecdo

dessas mulheres, pois frequentemente essas situacdes decorrem por anos e € preciso que a

12 A teoria relacional surgiu por Maria Filomena Gregori a partir do resultado de uma pesquisa intitulada Cenas
e Queixas: mulheres e relag@es violentas. O objetivo era compreender o contexto em que se desenvolve a violéncia
e seus significados. (idem, 114)

13 A teoria da Dominagdo Masculina foi desenvolvida pela filosofa Marilena Chaui. “Segundo ela, a violéncia
contra a mulher surge como o resultado de uma ideologia de dominagdo masculina que é produzida e reproduzida
por homens e mulheres. Essa ideologia situa a condi¢do feminina (ou seja, o ser mulher, o ser feminino) como
algo definido, delimitado pelo discurso masculino”. (idem, p.112)

14 A teoria da dominagéo patriarcal foi desenvolvida por Heleieth Saffioti, para ela “existe um casamento entre
patriarcado, capitalismo e racismo, que, juntos, criaram todos os meios para socializar 0 homem para dominar,
explorar e oprimir a mulher, e a mulher para se submeter ao “poder do macho”” (idem,113).
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mulher possa contar com o apoio do Estado®®, para poder ter a possibilidade de sair desse

relacionamento de forma definitiva, caso seja de sua vontade.

Além disso, a prevencdo das violéncias é fundamental, e essa exprime-se por meio de
acOes educativas, principalmente aquelas voltadas a reflexdo sobre o sistema machista vigente

e as possiveis solugdes e outras formas de sociedade que visem a igualdade de género.

Para conseguir alcancar isso, é necessario buscar formas de ultrapassar a estruturacao

social machista, pois de acordo com Lins e Pondaag (2017, p.155)

Como atores sociais, devemos comprometer-nos com a transformacdo das
representacdes culturais de género, de familia, da propria violéncia contra as mulheres
e de outras relacionadas as relacdes intimas e com a construcdo de estratégias de
enfrentamento.

Sendo assim, o sistema de dominagdo masculina e patriarcal ndo é algo que deve ser
considerado natural, pois € consequéncia de um processo historico que foi corroborando para a
permanéncia desses ideais, mas que nio é estagnado. E passivel de mudancas, pelos homens
que fazem a cultura.

De acordo com Bourdie (2002), essa dominacdo € expressa por meio da violéncia
simbolica, podemos citar como exemplo as piadas de carater machista, que se utilizam de um
tom humoristico para perpetuar a desigualdade de género, nas expressdes “tem mulher que é

99 ¢¢

para casar" "tem que ser boa esposa, boa mae", os homens “ndao podem chorar” “ndo podem ter

99 ¢¢

medo de nada” “quem manda na casa ¢ 0 homem”. Essas expressdes sdo naturalizadas no intuito
de reproduzir e manter o sistema de dominacao patriarcal.

O patriarcado utiliza, entdo, estratégias para a manutencao e reatualizacdo desses ideais.
A mais atual esta ligada a informacdes que sdo colocadas para a sociedade através da midia,
como verdades absolutas, e que acabam tendo repercussdes a um nivel macrossocial, com o

principal objetivo de manter o sistema vigente.

Diante desse cenario, se percebe como é relevante a compreensdao de género na
superacdo de desigualdades entre homens e mulheres, pois observa-se como elas foram
construidas historicamente e quais caminhos se pode pensar para supera-las, além de evitar que

essas diversidades possam se transformar em violéncia. Com isso, observa-se entdo, como o

15 Cabe ressaltar que esse apoio do Estado é exercido por um carater contraditorio de sua atuacdo nas politicas
publicas, que da mesma forma que garante o acesso, também perpetua os ideais que mantém a desigualdade
estrutural.
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patriarcado se torna embasamento para a normatizacdo da relagédo de dominacdo e exploracéo

feminina, e desse modo s&o colocados limites a igualdade de género na sociedade do capital.

1.3 Limites a igualdade de género e suas interseccionalidades com o capitalismo

De acordo com Oliveira (2016), género e capitalismo encontram na desigualdade de
poder um ponto em comum, 0 que consequentemente, permite a opresséo e exploracdo de parte
da sociedade. Em virtude disso, a autora considera que as lutas feministas devem estar

vinculadas a luta de classes, buscando em conjunto a superacao dessas relagdes estabelecidas.

Dessa forma, as relacées do género com o capital sdo mais proximas do que imaginaveis.
Este sistema permite o lugar de submisséo feminina, e o permite porque esta inter-relacionado
a sua base de desigualdade, bem como por influenciar nas suas relagdes, além de que “no
contexto da crise do capital, os desafios postos para as mulheres ndo podem ser tratados isolados
da totalidade da vida social”, pois acredita-se que a luta feminista € “permeada por contradi¢des
inerentes a forma de desenvolvimento e de reprodugéo capitalista” (OLIVEIRA, 2016, p.7) por
iss0, ndo se pode analisar o lugar que foi colocado a mulher na sociedade, ou seja, 0 género,

desvinculado do aparato macrossocial que perpassa as contradigdes do sistema vigente.

Nota-se entdo, que a desigualdade de género se apresenta condizente a dinamica do

capital e de suas relacdes, constatando-se assim que € uma de suas facetas.

Em relevancia disso, o Servico Social se insere nesse contexto, porque trabalha
diretamente com a questdo social*® a qual se vincula as desigualdades como uma de suas
expressdes, pois segundo lamamoto (2001) a questdo social na cena contemporanea tem se

reconfigurado e com isso percebe-se que

Crescem as desigualdades e afirmam-se as lutas no dia a dia contra as
mesmas — na sua maioria silenciadas pelos meios de comunicagdo — no &mbito do
trabalho, do acesso a direitos e servicos no atendimento as necessidades basicas dos
cidaddos, das diferencas étnico-raciais, religiosas, de género, etc. (idem, p.21)

16 Conforme Iamamoto (2001), a questdo social é “parte constitutiva das relagdes sociais capitalistas” e por meio
disso ela se expressa por meio das diversas formas de desigualdade social, entre elas as relagdes de género. Por
isso, considera-se necessaria a compreensdo do Servico Social frente a essas questdes, de modo a relacionar essa
e outras expressdes da questdo social e buscar intervencoes.
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Em virtude disso, compreende-se que a atuagdo de um profissional de Servi¢o Social
seja relevante no intuito de intervir nessas expressdes da questdo social que chegam até o
profissional por meio de demandas, principalmente nesse contexto de disputa entre projetos

societarios e na interferéncia de seus interesses nas politicas (idem).

Desse modo, a partir de Cisne (2014), reafirma ser necessario “relacionar a luta das
mulheres como um movimento legitimo contra as desigualdades, na e com a luta da classe
trabalhadora” (apud OLIVEIRA, 2016, p.12) para que desse modo se possa compreender a
desigualdade de género relacionada a diversas formas de opressao e exploragéo.

Por isso, deve-se considerar a luta de classes e outros elementos que perpassam o debate
de género, como a questdo da raga, classe social, grau de escolaridade, pois segundo Almeida
(2016) os conhecimentos de género com suas interseccionalidades!’ trazem uma visdo mais
aprofundada das desigualdades e das relacdes de poder que se estabelecem socialmente, dando
énfase “a vulnerabilidades internas ao grupo das mulheres, evidenciando que suas experiéncias
e vivéncias podem ser diferenciadas em funcdo de outros recortes” (idem, p.4). Deve haver,
entdo, a partir das particularidades dos grupos, uma consciéncia de classe coletiva de modo a
unir as lutas pela igualdade, ou seja, ndo se pode pensar as lutas de cada componente

desvinculadas do todo, como género sendo um segmento, classe trabalhadora outro, pois

As relacfes de género e o capitalismo se constituem independentemente
entre si, mas no conjunto das relagbes contemporaneas, ndo se pode apreender as
particularidades da formac&o do ser homem e do ser mulher fora do contexto de
exploracdo e de opressdo a que estdo submetidos e submetidas. (OLIVEIRA, 2016,
p.15).

E embora Marx ndo tenha abordado em seus estudos a questdo de género,
especificamente, nota-se uma associacdo direta, pois um atua fortalecendo o outro, o género
potencializando a reproducdo das relac6es sociais e do capital, de modo a revigorar a alianca

entre patriarcado e capitalismo.

17 «Q conceito de interseccionalidade surgiu entre um grupo de mulheres negras que faziam parte do movimento
feminista americano, com a perspectiva de incluir nos debates e pautas feministas as relagbes de submissdo,
dominacdo e opressdo historicamente vividas pelas mulheres negras, ndo so pela condicdo de serem mulheres, mas
pela condigdo de raga” (MENDES; SILVA; SOUZA, 2017, p.104). No entanto, esse conceito é utilizado, néo
apenas para as questdes de raca, mas outros aspectos sociais que intensificam as desigualdades.
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Em vista disso, a logica do sistema mostra que a mulher tem papel fundante nessa
sociedade do capital, Cisne (2014) coloca que as tradigBes marxistas apontam que é por meio
do surgimento da propriedade privada, que “a subordinagdo feminina ganha uma base
estruturante” (idem, p.73) 0 que decorre em consonancia ao patriarcado e a superioridade

masculina, pois

Se ndo temos dados historicos com 0s quais possamos provar que € com a
propriedade privada que ocorre a origem da subordinacdo da mulher, ndo temos
dividas de que, a partir dela, o patriarcado se torna uma grande determinacéao
estrutural. (CISNE, 2014, p.74)

Entretanto, observa-se que houve avangos e conquistas relacionadas aos direitos das
mulheres do acesso ao mercado de trabalho, mas que mesmo nesse contexto ha grandes desafios
colocados pela ofensiva capitalista, como nos tipos de tarefas que devem ser executadas
mulheres, além da remuneracéo inferior a dos homens, segundo o IBGE, as mulheres continuam
recebendo cerca de % da remuneracdo paga a homens, e acredita-se que “contribui para a
explicacdo deste resultado a propria natureza dos postos de trabalho ocupados pelas mulheres,

em que se destaca a maior propor¢ao dedicada ao trabalho em tempo parcial” (2018, p.4)

Sobre esses aspectos, nota-se a frequente mercantilizacdo do corpo feminino, decorrente
também em situacdes de violéncias. Além de que, a comercializacdo esta também inter-
relacionada ao estimulo para o consumismo de produtos e servigcos de moda e beleza, os quais
reforcam os papéis de género da mulher, e que no contexto atual, tém crescido a produtividade

e atendido as demandas do capital.

Dessa forma, o capitalismo esta constantemente estabelecendo limites as conquistas das
mulheres na sociedade. Pode-se observar isso através do contexto de crise do capital, em que
0s objetivos principais sdo “a expansao capitalista em detrimento de conquistas politicas e civis

ja alcangadas pelos diferentes sujeitos politicos em suas lutas” (OLIVEIRA, 2016, p.7).

Esse momento atual, é notoriamente um periodo de aprofundamento da opressao das
mulheres no capitalismo, pode-se observar isso inclusive no ambito das politicas sociais as
quais recai 0 enxugamento do financiamento dessas a¢6es que sdo voltadas a um publico que é

resultante da desigualdade.
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Essa desigualdade possui um carater historico, por isso é preciso entender suas raizes
culturais, sociais e histdricas para questionar a situacdo presente. A responsabilizacdo do
individuo por sua condig&o social é uma caracteristica recorrente no contexto da sociedade do
capital e que também se expressa nas questdes de género, colocando a mulher como responsavel
por sua condicao de inferiorizacdo, o que tem por finalidade assegurar a permanéncia da légica

vigente.

Nesse sentido, utiliza-se também das instituicdes sociais para vigorarem de acordo com
essa dinamica das relacdes de género e do capital, um exemplo recorrente € a escola, que como

porta de acesso a educacdo, conduz essa reproducdo social de forma expressiva.
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2—- A EDUCACAO E O PAPEL DA ESCOLA

2.1 — Educacdo e emancipacdo humana: possibilidade de transformacédo da

realidade

A educacdo é um dos principais aparatos de desenvolvimento humano, no sentido
intelectual, bem como em outros sentidos, a exemplo do social. Dessa forma, é canal para
construcdo dos individuos e, consequentemente, da estrutura da sociedade como um todo,
portanto “a educagdo € um complexo constitutivo da vida social, que tem uma fun¢do social
importante na dindmica da reprodugdo, ou seja, na reproducao do ser social. ” (CFESS, 2011,
p.16).

Sendo assim, por atuar tanto na reproducdo do ser social, bem como em suas relacdes
sociais, inclusive no trabalho, a fungdo da educacédo esta diretamente ligada as demandas do
capital e de suas condi¢Ges de permanéncia, 0 que possibilita a perpetuacao da desigualdade e

a ampliacdo das circunstancias necessarias para a acumulacdo continua, de modo que

Pensar a sociedade e a educacdo a partir da relagdo com o trabalho, apresentando como
ponto de partida o ser social, na perspectiva da emancipa¢do humana, constitui-se
como um imenso desafio que requer a transformacéo radical desta sociabilidade e de
todas as suas determina¢des (DUARTE, 2017, p. 385)

Por outro lado, o conhecimento construido por meio da educacgéo, torna-se perspectiva
para essa transformacao da realidade, na dire¢cdo da emancipacdo humana, pois por meio dela
se percebe elementos e recursos para essa agao emancipadora. No entanto, “quando falamos da
emancipacdo humana, referimo-nos a um fendmeno que tem raizes na realidade atual, mas cuja
existéncia € apenas uma possibilidade”. (TONET, 2005, p.127).

Percebe-se que, 0 horizonte da emancipacdo humana pode dar a direcdo para uma
educacdo de fato emancipatdria, mas esse objetivo tende a se distanciar das acdes educativas
no contexto vigente, e apesar das possibilidades tedricas'® para ser efetivada, encontram-se
diversas limitacGes a perspectiva de educacdo emancipatéria. 1sso decorre do fato de que a
educacdo assumiu outros parametros tanto objetivos quando curriculares, pois as mudancas no

cenario social fizeram com que o seu papel no desenvolvimento e na socializagéo de individuos,

18 Essas possibilidades tedricas sdo decorrentes de diversos autores e estudos que trazem a educagdo em sua
esséncia como possibilidade de transformagéo, ndo desvinculada, porém, do processo de emancipa¢do humana e
mudanca do sistema capitalista vigente.
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se vinculasse aos interesses do capital, 0 que, consequentemente, destoa de uma educacao
emancipatdria, pois “o sistema do capital nos educa autoritariamente, obliterando tanto a
autonomia como a liberdade” (SILVA,2017, p.102).

Desse modo, o sistema de ensino tem atuado em consonancia a logica do capital,
agregando novos valores sociais a educacdo, e utilizando-a estrategicamente como
intermediario a sua reproducdo. Para isso, percebe-se que hd uma padronizacao dos individuos
por meio das instituicdes de ensino, de modo a limitar a autonomia e as diversas formas de
expressdo decorrentes de reflexdes.

Acredita-se que é somente por meio da transformacéo social que poderia mudar esse
cenario e realizar a emancipacdo humana. Por isso, é importante fazer a distingdo entre
emancipacéo politica e emancipacdo humana de modo a compreender suas abrangéncias, pois

ndo se pode relativizar os conceitos e as formas que eles se expressam. Duarte afirma que

A emancipacdo politica proporciona no méaximo a igualdade juridica (do ponto de
vista formal), pois naquela persistem as desigualdades e as contradi¢des reais entre 0s
individuos participes de classes sociais distintas”. (2017, p. 379, grifos nossos).

Por isso, a emancipagéo politica, exercicio da cidadania, se torna questionavel, pois ndo
se trata apenas de exercé-la atraves das dimensdes cidadas constituidas, pelo voto ou atuagéo
em um cargo eletivo, mas de que o ser humano tivesse o poder politico em si mesmo para
exercer uma total emancipacdo do sistema, no sentido de ter possibilidades de gerenciar suas
acoes e relacoes.

Entdo, considera-se importante o avanco trazido pela emancipacéo politica, no entanto,
infere-se que ainda é muito limitado, e que ndo abarca uma liberdade plena dos individuos que
sO ocorreria por meio da “emancipagdo humana integral”. Esta seria “a restituicdo do mundo e
das relac6es humanas sobre o controle dos préprios homens livres da producdo de mercadoria
e das suas relacdes fetichizadas, da acumulagdo de capital e do Estado burgués” (idem, p.381).
Ou seja, a emancipacdo humana seria a construcao de uma nova sociedade de homens livres
que se realizaria por meio da destituicdo da sociedade do capital.

De acordo com Tonet (2005), as possibilidades de uma emancipacdo teriam que
englobar toda uma mudanca estrutural da sociedade do capital'®, e ainda completa que para

Marx, essa emancipacdo ndo é possivel no capitalismo, mas sim no comunismo.

19 Ivo Tonet (2005, p. 79) ressalta que a “Emancipagdo humana, para Marx, nada mais ¢ do que um outro nome
para comunismo, embora a primeira enfatize a questio da liberdade e o segundo, o conjunto de uma nova forma
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Enquanto sujeitos inseridos nesta sociedade capitalista, enraizados nas diversas formas
de exploragdo humana e em uma cultura que reforca papéis sociais?® para manutencdo da
exploracédo, deve se considerar que a emancipagdo humana aparece como um horizonte. 1sso
decorre da insergdo social e cultural nesse sistema, “de modo que a atividade educativa se vé
diante de uma encruzilhada: contribuir para a reproducéo ou para a superacdo desta ordem
social? ” (TONET, 2012, p.28).

Entdo, é nessa atuacdo contraditéria que o sistema educacional se aloca socialmente,
entretanto, acredita-se que a educacao, apesar dos desafios, deve buscar alternativas e caminhar
para a superacdo desse modelo social, a fim de romper esses parametros estruturais,
modificando essas ideologias, e possibilitando a construcdo de novos conhecimentos e

reflexdes acerca da realidade apresentada.

Assim, ressaltamos a perspectiva de transformacao diante da educagédo e do acesso ao

conhecimento, e como isso pode se constituir como uma forma de poder.

A educacdo traz a viabilidade de construir um senso critico ao intelecto do ser humano
no intuito de superar a realidade dada, e enxergar além do que esta sendo apresentado, ao inveés
de permanecer na légica social que reproduz comportamentos do senso comum. No entanto,
esse modelo de educacdo é contido de diversos limites na sociedade do capital, desse modo

compreende-se que

A luta por uma sociedade emancipada, ou melhor, pela formacdo integral dos
individuos, implica necessariamente a superagdo do capital. Portanto, é necessério
ultrapassar e romper com os limites do capital e da sua estrutura e, neste caminho, a
educagdo deve cumprir uma importante fun¢do de mudanca real” (DUARTE, 2017,
p. 387)

Nesse sentido, verifica-se a relevancia da educacdo na superagdo do sistema, visto que
é inviavel a possibilidade de uma educacdo emancipatoria no capitalismo, pois conforme
CFESS (2011, p.17):

de sociabilidade”. Assim, o autor continua a utilizar o conceito de emancipagdo, pois acredita que esse termo
centraliza a questdo da liberdade.

20 Esses papéis sociais sdo refletidos das diversas formas, como por exemplo, nos papéis de género como foi
abordado no capitulo 1.
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As formas de sociabilidade tipicas da sociedade do capital s6 se sustentam a partir de
um amplo processo de alienaco, que colocam em avesso as relagBes sociais, ao se
apresentarem ampla e disseminadamente como relagBes de troca, orientadas para o
mercado.

Isso se desenvolve principalmente com o processo de mercantilizagdo das instituices
escolares que tem se expandido, e dos objetivos dos contetidos, que afetou diretamente a politica
educacional, em seus diversos ambitos, na atuacdo dos profissionais dessa area e nas
instituicbes como um todo. Desse modo, observa-se como a forma de sociabilidade e as
vertentes do capital impactam diretamente nas nuances educacionais e por isso torna-se uma

barreira para a efetivacdo de uma educacdo emancipatoria.

2.2 — Limites da educacéo no capitalismo e mercantilizacdo do ensino

Um elemento importante para esse debate é delimitar o modelo de educagdo que se
busca para uma transformacéo da realidade, pois segundo Tonet (2005), deve-se analisar melhor
para que tipo de pedagogia progressista se pretende alcancar, pois muitas ndo caminham para
uma superagao do capital, “e, portanto, ndo fazem parte do horizonte de uma sociedade

efetivamente livre”. (idem, p.130).

Observa-se entdo que a busca por uma emancipacao humana por meio da educacéao deve
estar pautada ndo s6 no modelo pedagogico em si, mas também numa transformacdo do modelo
societario. Por isso, 0 mesmo autor indica que ¢ importante “qualificar o momento histérico em
que estd sendo realizada a nossa reflexdo sobre a relagdo entre educacdo e emancipacao
humana, porque certas nuances do seu sentido s6 aparecerdo contra este pano de fundo” (idem,
p.133), ou seja, € necessario fazer essa vinculacdo entre a atual crise, de carater estrutural, e as
condicBes e possibilidades dadas a uma educacdo que busca a emancipacdo, e que nesse

contexto de crise do capital, apresentam limites a sua efetivacao.

Dentre esses limites, Tonet (2005, p. 134) ainda constata que “a divisao social do
trabalho € intensificada; o acesso a educagéo €é cada vez mais dificultado; os proprios conteidos
sdo cada vez mais fragmentados e alienados [...], por isso, o autor conclui que: “o processo

educativo € sempre mais submetido as regras do mercado” (idem).
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Todas essas barreiras geradas ao processo educacional sdo advindas de um contexto de
reducdo dos direitos sociais, o que afeta, consequentemente, a politica de educa¢do em sua
totalidade. Nota-se entdo que a intensificacdo dos efeitos da crise do capital recali, logicamente,
nas politicas sociais de modo geral, pois segundo Behring (2009, p.19):

As politicas sociais sdo concessGes/conquistas mais ou menos elasticas, a depender da
correlagdo de forcas na luta politica entre os interesses das classes sociais e seus
segmentos envolvidos na questdo. No periodo de expansdo, a margem de negociacao
se amplia; na recessdo, ela se restringe. Portanto, os ciclos econdémicos, que nao se
definem por qualquer movimento natural da economia, mas pela interacdo de um
conjunto de decisdes ético-politicas e econémicas de homens de carne e 0sso, balizam
as possibilidades e limites da politica social.

A vista disso, observa-se que as politicas sociais séo estrategias do Estado de modo a
garantir a reproducdo do capital e de suas relagcdes intermediando as demandas da classe
dominante e da proletaria. E apesar de sua influéncia das conquistas advindas das lutas e
requisicdes das classes subalternas, se mantém assim com um carater contraditorio de atuacéo.
Por esse motivo, as politicas sociais ndo sdo pautas prioritarias governamentais, 0 que gera,
consequentemente, uma diminuicdo das acgdes direcionadas a essa politica, ou seja, é
diretamente afetada, sendo uma das primeiras esferas estatais a entrar para a lista de reducoes

orcamentarias no contexto de crise do capital.

Além disso, segundo Tonet (2012), a crise do capital ressoa sobre a politica de educacao
de diversas formas, mas se pode destacar a caracterizagdo mercantil®* da educagdo como
implicag&o inevitavel, pois o capital precisa apropriar-se de novos segmentos para investir, “dai
a intensificacdo do processo de privatizacao e de transformacdo desta atividade em uma simples
mercadoria. Ndo é preciso referir as consequéncias danosas que este processo traz para o0

conjunto da educacao” (idem, p.32).

Dessa forma, esses fatores surtem negativamente nas possibilidades de mudanca para
uma educacdo que caminhe no rumo da emancipacao, pois quando o sistema educacional passa

a atender as demandas do capital de forma intensificada, sabe-se que a busca efetiva por uma

21 Essa caracterizagdo mercantil ocorreu, pois, segundo Oliveira (2002) depois de 1930 com a Reforma Francisco
Campos, houve um impulso do setor privado nas ag¢des educacionais, que antes eram desenvolvidas em aulas
particulares ou em escolas privadas, as quais ndo se incluiam na categoria de trabalhadores assalariados, porque
as escolas “ndo eram consideradas empresas e ndo mantinham relagdo empregaticia com seus funcionarios” (idem,
p.237)
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educacgédo livre de convicgOes e ideologias se torna diminuta, e isso gera efeitos a todo

embasamento do sistema educacional.

Além disso, quando se fala da educacdo institucionalizada, ou seja, a escola, esta passou
por transicbes e foi também assumindo papel mercantil, ndo condizente a busca pela

transformagcé&o de realidade, pois de acordo com Oliveira (2002, p. 237):

Esta condicdo mudou com a Reforma Francisco Campos, quando o setor privado
passou a estar em condicOes de igualdade com o ensino oficialmente reconhecido,
com a capacidade de expedir certificados de habilitaco.

Sendo assim, a partir do inicio da privatizacdo do ensino, que se expande de maneira
mais contundente a partir das décadas de 1990 e 20002 ha um processo de transformagéo do
ensino tanto pelas relacdes de trabalho dos professores, quanto pelas diretrizes do ensino e a
visdo da importancia da educacdo na sociedade. A luta entre emancipacdo e lucros recai

diretamente em uma contradicdo, pois de acordo com Soares (2008, p. 24):

A formacéo do sistema publico de educacdo atende na verdade a uma exigéncia dos
novos mercados em formacgdo e a construgdo do parque industrial brasileiro, ndo
levando em conta as possibilidades de uma educagdo como importante agente de
transformacdo social e cultural do pais.

Com isso, observa-se também que sdo acentuadas as relacdes do capital com o sistema
educacional, as quais estdo diretamente ligadas a categoria trabalho. Tonet (2005) explicita

sobre aspectos semelhantes entre o trabalho e elementos da educacao:

Sendo o trabalho, por sua prdpria natureza, uma atividade social, ainda que em
determinados momentos possa ser realizado isoladamente, sua efetivacdo implica, por
parte do individuo, a apropriagdo dos conhecimentos, habilidades, valores,
comportamentos, objetivos, etc., comuns ao grupo. (idem, p.136)

22 De acordo com Duarte (2017, p. 55), no contexto da ditadura civil militar no Brasil, o Estado “empreende uma
reforma do Ensino Superior em 1968 e, posteriormente, uma reforma do Ensino Primario e Secundario em 19717,
cuja prioridade é dada ao setor privado, no sentido do estimulo a privatiza¢do do ensino em todos os seus niveis.
No entanto, partir dos anos 1990 este processo de privatizagdo ganha novos contornos, ainda mais densos e
contundentes, com o governo de Fernando Henrique Cardoso, assim como nos anos 2000 com os governos do PT
(Lula e Dilma) que dao continuidade a partir de um processo de empresariamento geral da educacdo brasileira
(DUARTE, 2017).



36

Com isso, observa-se que as relagdes de trabalho estdo imbricadas na construcéo de
conhecimentos e em uma educacgéo voltada a aperfei¢oar sua execucdo. Essa relacdo tornou-se
mais proxima, principalmente com o processo de valorizagio das especializagdes?® na maioria

das profissoes.

Entretanto, ha também algumas diferengas entre uma categoria e outra no seu sentido
ontologico, dentre as quais, a principal € que “o trabalho ¢ uma mediac¢do entre o homem e a
natureza, ao passo que a educacao € uma mediacgdo entre o individuo e a sociedade” (TONET,
2005, p.139). Com isso, observa-se que a educacdo em sua esséncia possui um carater abstrato
filos6fico, no entanto “[...] sendo uma mediacao para a reproducao social, terd, sendo esta uma
sociedade de classes, suas fungdes sociais voltadas predominantemente para a reproducdo das
relagdes dominantes [...]” (TONET, 2012, p.36). Desse modo, infere-se que na sociedade do
capital as tentativas de uma politica educacional baseada na equidade torna-se dificultosa e sem
grandes expansdes, pois “em uma sociedade de classes, o interesse das classes dominantes sera
sempre o polo determinante da estruturacao”. (TONET, 2005, p.142) ou seja, ¢ a partir das
classes dominantes que sdo determinadas as estruturas e normativas educacionais que atendem
aos interesses dessa mesma classe, de modo que as classes subalternas sdo subjugadas e tem

que buscar se ajustar a légicas que néo Ihes atendem.

Além disso, a educacdo tornou-se contraditéria com a busca de resultados e a
padronizacdo de conhecimentos. Atualmente, ha uma especificacdo do que todos devem
aprender, além de buscar ao maximo a delimitacéo dos conceitos e resultantes expressivas, essa
forma de educacdo embasada na légica capitalista, ndo permite a construcdo de reflexbes
abstratas e subjetivas, além de tornar a emancipacdo humana cada vez mais inatingivel.
Observa-se isso por meio da supervalorizacdo de areas exatas e de outras que geram

rentabilidade, enquanto as ciéncias humanas sao menosprezadas.

Isso decorre, de acordo com CFESS (2011), do fato de que a politica de educacgéo é
resultado de um processo histérico de contradi¢des entre as demandas do Estado e do capital:
“constitui uma estratégia de interven¢do do Estado, a partir da qual o capital procura assegurar

as condicOes necessarias a sua reprodugao” (idem, p.19) e, por essa circunstancia, o Estado

23 O sentido de especializacio trazido nesse contexto esta relacionado ndo somente aos cursos de pds-graduagio
Lato Sensu, mas também a atividades de capacitacdo dos profissionais de uma empresa por meio de minicursos,
palestras e outras formagdes no sentido da melhor forma de execucéo do trabalho.



37

busca relacionar o modelo de educacéo a légica da sociedade do capital e essa vinculagao tem,

entdo, um impacto maior nas ag0es e propostas educacionais.

Segundo Tonet (2005), a questdo da educacdo em tempos anteriores era voltada
exclusivamente as classes dominantes, e com as transformacbes nas relagbes de trabalho,
atingiu a classe trabalhadora devido a necessidade de aumentar as habilidades e qualificacdes
no desenvolvimento de suas atividades de producdo, além da atribuicdo de cidaddo com
participacdo na democracia exigirem certos conhecimentos. No entanto, isso ndo significa que
0 acesso a educacdo se tornou possivel a todos os fragmentos sociais, ha ainda grandes limites
a uma universalizacéo da politica de educagio, e, por isso, sdo criadas acdes afirmativas®*, como

por exemplo, as cotas sociais.

A partir desse contexto de influéncias do capital na politica educacional, é necessario
rever entdo qual o papel da escola e de seus profissionais na construcdo de individuos, de modo

a se questionar qual € o modelo de socializacdo que esta sendo ensinada.

2.3 — O papel da escola e dos profissionais da educacao

E notério que a escola é fator essencial a socializagdo e a defini¢do de cultura, pois “a
escola exerce o seu papel enquanto ambiente de conhecimento, de socializacdo e formacéo de
cidaddos conscientes de seus direitos e deveres” (ARGUIM, 2015, p.19) e por esse motivo €
um meio de transformacdo dos individuos. No entanto, é perceptivel que por meio de uma
educacdo alicercada na reproducdo de papéis sociais concebidos pela logica do capital, a escola
transmite um carater contraditorio quanto as finalidades da educacdo emancipatéria, pois

reafirma os valores baseados nessa logica, segundo CFESS (2011, p. 19):

Se a educacéo, sob o prisma do capital, se converte em um conjunto de préaticas sociais
que contribuem para a internalizacdo dos consensos necessarios a reproducdo

24 Acdes afirmativas sdo formas de direcionar recursos ou proporcionar o acesso a um beneficio para pessoas que
fazem parte de uma camada social discriminada e vitimada por exclusdo histérica e estrutural. Conforme
Moehlecke (2002), as acdes afirmativas tiveram inicio nos Estados Unidos em um processo de ir além das leis
antissegregacionistas, e melhorar as condi¢des de vida da populagdo negra. A forma mais conhecida “é 0 sistema
de cotas, que consiste em estabelecer um determinado nimero ou percentual a ser ocupado em &rea especifica por
grupo (s) definido (s), o que pode ocorrer de maneira proporcional ou ndo, e de forma mais ou menos flexivel
(idem, p.199).
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ampliada deste sistema metabolico, também e a partir dessa dindmica é que se
instauram as possibilidades de construcao histdrica de uma educagdo emancipadora,
cujas condigbes dependem de um amplo processo de universalizagdo do trabalho e da
educacdo como atividade humana autorrealizadora.

Dessa forma, observa-se que o modelo de educagdo atual estd pautado em fatores
estruturais, que reproduzem desigualdades e opressdes préprias do capitalismo, no entanto
deve-se “reconhecer na educagdo a possibilidade de criar e contribuir na perspectiva da
emancipac¢do do ser humano™ e isso deve ser feito “com destaque para o papel do docente diante
deste processo” (DUARTE. 2017, p. 385). Portanto, considera-se que 0s profissionais da
educacdo que possuem consensos internalizados, podem reproduzir papéis sociais porque foram
educados sobre essa dinamica, 0 que consequentemente, permite que reproduzam esses papeis
na sua vida interpessoal e profissional. Por isso, é preciso que os profissionais possam ter
formagbes que estimulem o senso critico a questdes relacionadas a tematicas sociais,
econdmicas e politicas, no intuito de estimula-los a buscar pela garantia de direitos e autonomia

para exercer seu trabalho profissional.

Com relacdo a isso, 0s professores passaram por processos historicos de modificacéo
quanto aos seus ideais de ensino e independéncia na sua atuacdo. Como foi citado
anteriormente, 0 processo que deu inicio as privatizacdes das institui¢ces de ensino, a Reforma
Francisco Campos, “[...] incidiu sobre a realidade do magistério, contribuindo para a
progressiva substituicdo do carater liberal desta atividade pelo de assalariado” (OLIVEIRA,
2002, p.237). A partir dessa reforma, os professores tiveram que comecar a se organizar
enquanto categoria para subsistir sua liberdade de expressao, pois a l6gica mercantil dentro da
educacdo basica tomou grandes proporcdes e pela condicdo de trabalhador assalariado, foram
submetidos a adaptacdo desse novo parametro, conduzindo-se ao afastamento de principios
democraticos e possibilidades criativas, o que direcionou a educacao ao objetivo da insercdo ao

mercado de trabalho, e ao enquadramento de normativas a serem seguidas.

Desse modo, o capital utiliza-se da escola, enquanto instituicdo, para perpetuar seus
ideais por esta ser responsavel pela educagdo e socializagdo dos seres humanos, pois “tais
instituicbes sé funcionam nesta sociedade porque estdo em sintonia com as determinagdes mais
gerais do capitalismo, completamente integradas a ele” (DUARTE, 2017, p.387). Sendo assim,
é por meio dessa vinculagdo entre capital e escola que é garantido que 0s papéis sociais sejam

reproduzidos e que sejam minimizadas as possibilidades de mudar essa légica, pois as pessoas
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s8o ensinadas a acreditar que essa € a Unica forma que deve ser seguida. Constitui-se como uma
educacdo voltada para os valores e principios Uteis para a sociedade capitalista.

E necessario compreender que a escola tem assumido uma funcdo social para
ininterrupcdo desse sistema, o que torna desafiante as mudancas sociais tdo necessérias, pois €
propagada essa logica, inclusive nesse espaco que deveria ser livre de alienagcfes e que deveria
possibilitar a emancipagdo por meio da elabora¢do do senso critico.

Além disso, é imprescindivel entender que as transformagdes por meio da educacdo
devem ser vistas enquanto um processo, nao algo imediato, pois segundo Tonet (2005), um dos
maiores problemas recorrentes dos profissionais da educagdo que vislumbram a mudanca de
realidade é o imediatismo. Esse processo ndo deve ser movido por aspectos pessoais e
emocionais, mas por meio de ages concretas para construir alternativas para superacao do ideal

vigente.

Acredita-se que o papel da escola é fundamental para a transformacéao social, apesar das
contradicdes ja colocadas. Essa instituicdo deve buscar se embasar em senso critico no intuito
de formar cidaddos reflexivos que, por meio de bases teoricas, tivessem a possibilidade de
pensar sua realidade e questiona-la, ao invés de simplesmente torna-la aceitavel. Nesse sentido,
nota-se a importancia da reflexao da realidade, de modo a buscar a superacgéo das desigualdades

reproduzidas socialmente e que geram exploracéo, represséo e violéncia.

Por isso, deve-se reavaliar o papel da escola e a politica educacional na sociedade
vigente, pois essa instituicdo age como facilitadora da reproducdo dos papéis sociais, em
consequéncia disso, a educacdo transmitida aos alunos estd cada vez mais desviada da

finalidade de emancipacdo humana.

Desse modo, é fundamental o trabalho do Assistente Social na politica de educacao.
Segundo CFESS (2011), a associacao da politica educacional com o Servico Social é antiga, de
modo a atender as demandas colocadas pelas classes dominantes que sdo direcionadas a formar
a classe trabalhadora segundo aspectos técnicos, intelectuais e morais, a comegar por uma
padronizacdo da educacdo para atender as condicdes de reproducdo do capital em seus distintos
momentos de expansdo e de crise. E uma estratégia interessante, pois o capital necessita de
mé&o-de-obra para a sua producdo e reproducéo, e além disso é necessario que essa possa ser
capacitada para o trabalho a ser desenvolvido, por intermédio dessa relacdo entre educacao,
capital e trabalho, torna-se possivel perceber a razdo para o estabelecimento de determinados
padrdes sociais. Na atualidade, as possibilidades de trabalho do Assistente Social no campo da

educacdo caminham em uma direcdo mais critica, podendo e devendo atuar frente as demandas
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advindas das inimeras expressdes imediatas da questdo social, a partir de uma direcéo social
critica em sintonia com a perspectiva de uma sociedade para além do capital, conforme aponta
0 Cadigo de Etica profissional (CFESS, 1993).

Assim, a prética profissional do Assistente Social também se direciona para a
possibilidade de transformacéo social. Isso se d& por meio da dimenséo educativa na prética
desse profissional, que segundo Souza (2008) é caracterizado ndo s6 por sua base
epistemoldgica, mas pela oportunidade de realizar atividades trabalhando aspectos individuais

articulados ao coletivo. Além do carater pedagdgico da profissao:

[...] as escolas sdo espacos privilegiados, constitutivos do sistema de garantia de
direitos e que possui atribuicOes estratégicas a consolidacdo de direitos de criancas,
adolescentes e familias em diferentes situacdes e condicbes de vida, convivio,
vulnerabilidade e risco social (ARGUIM, 2015, p.2).

Também por meio da educacdo efetivada enquanto direito que possibilita 0 acesso a
outros direitos. Por isso, considera-se relevante que um profissional do Servico Social possa
atuar nessa area, de modo a criar projetos e intervengdes no intuito de aprimorar as acgoes
educativas com base na transformacao social, bem como a articulagdo com as instituices da
rede para ampliacdo e melhoria de servicos ja existentes. Como por exemplo, 0 ensino de género
para superacdo de desigualdades, projetos que trabalhem as questdes raciais, com o objetivo de
compreender as diferencas de forma articulada e para isso envolver Conselhos Tutelares,
assisténcia social e outras instituicdes, e ademais trabalhar com as demandas as quais ja sao
recorrentes nesse espago, como as causas do fendmeno da evasdo escolar e saude dos

profissionais da educacéo.

Em virtude disso, a atuacdo do Assistente Social na politica de educacdo deve ser
realizada “[...] a partir de uma concepg¢ao de educagdo que esteja sintonizada ao projeto ético-
politico do servico social e que, por isso, ndo pode ser tomada de forma abstrata, vazia de
significado politico e desvinculada da perspectiva de classe” (CFESS, 2011, p.23). Por isso, a0
analisar o ensino e a atuacdo de seus profissionais, ndo se pode desconsiderar toda a conjuntura
e as articulacBes do capital em seus posicionamentos, compreendendo que ndo ha neutralidade
nas agdes apresentadas nesse contexto, pois isso decorre em consonancia a légica do capital na
execucdo da politica educacional, dificultando o desenvolvimento de uma reflex&o critica de

modo a se reproduzir socialmente.
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Por isso, acredita-se que a escola, enquanto instituicdo, deve buscar meios que
possibilitem a discussdo critica, no intuito de gerar um espago de construcdo coletiva de
conhecimentos em que se possa superar desigualdades que sdo construidas nesse ambiente.
Nesse aspecto é importante considerar a comunidade como um importante elemento de
contribuigdo, “a escola deve constituir-se em espaco de debates para a comunidade na qual esta
inserida, buscando aproximar os varios atores que compdem a comunidade escolar” (LEAL,
2017, p. 180). E fundamental essa articulagio escola e comunidade, pois permite a perpetuacéo
das acdes coletivas voltadas a educacéo e outros elementos sociais que perpassam a localidade
em que a escola se encontra, além da expansdo de informagdes que podem ser feitas por

cartilhas, cartazes, grupos de debates.

E também por meio da participacio popular da comunidade, que a educagio voltada a
questdes mercantis e de reproducédo dos valores do senso comum podem ser questionadas, pois
considera-se necessario aprimorar o senso critico da comunidade escolar, envolvendo os
moradores da regido, bem como os alunos, e também os profissionais inseridos, considerando
que, por meio dessa vinculagdo entre todos esses sujeitos, se pode criar possibilidades para

mudancas estruturais.

Para isso, & necessario a articulacdo de estratégias, uma delas sdo 0s projetos de
formacao, bem como o fortalecimento do profissional da educacao. Isto € necessario, “[...] pois
possibilita sua intervencdo (profissional da educacdo) na rede de forma a garantir mais
esclarecimentos a comunidade, melhores encaminhamentos dos casos e, para situacfes
extremas, a propria protegdo”. (LEAL, 2017, p.177). Dessa forma, nota-se necessario atividades
de capacitacdo, palestras e eventos educativos voltados aos profissionais de educacdo de modo
gue possam tanto refletir a cerca de suas acOes e capacidade de transformacdo da sociedade,
bem como na execucdo de suas atividades e suas intervencdes em diversas questdes no contexto

social e da comunidade escolar.

Infere-se que o fortalecimento dos sujeitos inseridos no ambiente escolar se faz
necessario, pois é preciso conscientiza-los acerca do papel que a educacdo deve ter na
transformacéo dos individuos e na emancipacdo humana, com o objetivo de romper com uma
educacdo vinculada ao capital, que exprime diversas formas de desigualdade por meio de

consensos internalizados. Referencia-se nesse estudo e serd analisado no proximo capitulo a
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reproducéo dos papéis de género?® vinculada a instituicdo educacional, e como seus reflexos

interferem na construcdo da sociedade e de suas relacoes.

%5 A compreensdo, ou seja, 0 conceito de género para essa analise esta expresso no primeiro capitulo desse
trabalho.
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3. GENERO NA ESCOLA E O SERVICO SOCIAL

3. 1- A reproducao dos papéis de género no ambiente escolar

A escola enquanto instituicdo tem papel fundante na construcdo social dos individuos,
sendo pautada no processo de socializacdo e desenvolvimento. De acordo com Leal (2017, p.
207), “[...] € um espaco de construgdo de identidades individuais e sociais, de circulagdo de
olhares, histérias, principios, conceitos, paradigmas, concepcdes, valores e padrfes, todos
permeados pela cultura vigente”. Desse modo, percebe-se que a instituicdo educacional € um
espaco de reproducédo dos valores dessa sociedade, em que agrega e repassa essas concepgoes;
por isso, a escola se constitui como espaco de fundamental relevancia para a manutencao de

padrdes sociais estabelecidos.

Infere-se isso, pois, a educacdo, em especial a infantil, “se configura como uma das
primeiras experiéncias de socializacdo vivenciadas pelas criangas, sendo esse 0 momento em
que sdo assimilados os primeiros valores e referenciais de categorizagdo/coordenagdo social”
(AGUIAR, 2016, p.21). Acredita-se que depois da instituicdo familiar, a instituicdo mais
participativa na vida de uma crianca é a escola, € dentro desse ambiente que passa grande parte
do tempo e por meio dele que descobre 0 nome que é dado as coisas, comportamentos que
devem ser obedecidos, bem como as definicdes do que € “correto” para meninos € 0 que ¢

“bom” para meninas, determinando, entdo, as relagdes de género?®.

Sendo assim, é no ambiente escolar que as criangas sdo cada vez mais estimuladas a
seguirem a definicdo do que € o papel masculino e o papel feminino para nossa sociedade, isso

decorre porque o “género perpassa todas as agdes e instancias da vida” (KUCHEMANN;

BANDEIRA; ALMEIDA, 2015, p.77) e, dessa forma, é perpetuado nos diversos contextos.

A partir da compreensao de género e do modelo educacional vigente pode-se fazer uma
conexdo sobre a forma de socializacdo dos individuos de modo a compreender como 0s papéis

de género fazem parte desse processo de desenvolvimento humano em consonancia ao

%6 O conceito de género utilizado para o debate serd o do primeiro capitulo, que de um modo geral é um conceito
relacional, que “pode ser visto como uma categoria de anélise que agrega em uma tUnica palavra um conjunto de
fendmenos sociais, historicos, politicos economicos e psicoldgicos” (KUCHEMANN; BANDEIRA; ALMEIDA,
2015, p. 65).
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desenvolvimento social que ocorre no espaco da escola. A partir das analises que serdo trazidas,
sera claro observar que a instituicdo escolar esta relacionada diretamente a reproducdo dos
papéis de género e de seus desencadeamentos. Isso implica na diferenciacdo entre os sexos
nesse espaco de construcdo, que surte diretamente na forma de socializacdo desses individuos

e faz com que se desenvolvam e também passem a reproduzir essa logica.

E preciso explicitar que essa distingdo sexual comeca antes mesmo da entrada das
criancas no ambiente escolar. A construcao social e historica das relagdes de género dificultou
a insercdo de meninas na educacdo ao longo do tempo, por outro lado, no ambito profissional,
comecgaram a ser inseridas na carreira de magistério e pedagogia, conforme Escoura; Machado;
Lins (2016, p.17),

Ja no inicio do século XX a industrializacdo das grandes cidades brasileiras retirava
os professores homens das poucas salas de aula que existiam na época levando-os para
0s postos de trabalho recém-criados. Com o0 aumento no nimero de vagas nas carreiras
de educacdo e a facil associacdo entre magistério e cuidado com as criangas — apoiada
na ideia de que “toda mulher quer ser mae” -, muitas mulheres encontraram ali a
oportunidade para entrar no mercado de trabalho. Aos poucos, a docéncia passou a
ser encarada como uma profissdo que estendia as fungBes domeésticas femininas.
Portanto, apareceu como um caminho profissional para as mogas jovens, brancas e de
classe media, que até entdo eram proibidas de trabalhar fora de casa.

Nesse sentido, ainda com a insercdo das mulheres nas carreiras profissionais,
atualmente, notam-se inumeras dificuldades que sdo colocadas ao sexo feminino nas
instituicbes de nivel superior e outras atividades de formacdo profissional, as quais estdo
relacionadas a diversos fatores, com destaque para a diminuicdo das oportunidades, as
dificuldades de se manter no ambiente académico, distin¢cdes das atividades de capacitacdo por
sexo, além de varias interseccionalidades que perpassam esse contexto, com destaque para as
mulheres trabalhadoras negras, conforme Henriques (2016). Um exemplo é a questdo do papel
da mulher enquanto méae, que sendo colocada no lugar de cuidadora, diminui seu tempo para
estudo, ou até mesmo evade dos espacos devido a quantidade de atividades relacionadas ao
cuidado com a familia, ou quando acessam ao mercado de trabalho, séo inseridas em atividades
tipicamente afirmativas dos seus estere6tipos femininos. Conforme o IBGE (2018), as mulheres
quando sdo inseridas em trabalho remunerado, geralmente trabalham com carga horaria menor
que a dos homens, isso se explica por diversos fatores, como por exemplo o fato delas
conciliarem os afazeres domésticos com a atividade externa, e mesmo quando trabalham com

carga horéria semelhante aos homens, comumente recebem remuneracao inferior.
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Além disso, é fundamental entender que a desigualdade de género no ambito
educacional, conhecida como hiato de género?’, foi advinda de um processo histérico o qual
refletiu nos contetidos ensinados a cada um dos sexos, 0 que ocorreu a partir da primeira metade
do século XIX, conforme Beltrdo e Alves (2009, p.128):

Ao sexo feminino cabia, em geral, a educacéo primaria, com forte contetido moral e
social, dirigido ao fortalecimento do papel da mulher como mée e esposa. A educacgéo
secundaria feminina ficava restrita, em grande medida, ao magistério, isto €, a
formacé&o de professoras para os cursos primarios. As mulheres continuaram excluidas
dos graus mais elevados de instrucdo durante o século XIX.

Desse modo, confirma-se novamente que mesmo com 0 processo gradativo de insercdo
das mulheres no ambiente escolar, as atividades que eram direcionadas a elas tinham uma
relacdo direta aos seus papéis na sociedade enquanto sustentadoras da reproducéo social em sua
funcdo materna e conjugal, seja enquanto docentes, seja enquanto alunas. Nota-se que as
formacdes profissionais, eram atividades ligadas ao cuidado e ensino, as quais também

reafirmam os estere6tipos?® de género direcionados a elas.

Observa-se a presenca das questdes de género na titulacdo dos sexos e do que era
ensinado a cada um e também que essas tipificacGes de conteldo trazem um aspecto conexo
aos papéis de género e suas abrangéncias. Conforme Cisne (2014), a parte mais valorizada ¢ a
esfera produtiva, a qual é direcionada ao sexo masculino, por outro lado, a esfera da reproducao
social dos individuos a qual mantém a reproducéo da forca de trabalho é menos valorizada e

atribuida a competéncias femininas.

Nesse sentido, reconhece-se que séo diversas as formas expressas em que se nota a
reafirmacdo dos papéis de género no ambiente escolar, considera-se necessario destacar a
divisdo realizada nas séries iniciais, que sdo expressas nos tipos de brincadeiras e divisdes que
sdo feitas entre as criancas e os estere6tipos que vem acrescidos nelas. E importante questionar
0 que esta vinculado no popularmente propagado nas diferenciacdes entre brinquedos de
menina e de menino, nota-se que “os brinquedos para meninos geralmente sdo ‘ativos’ pedindo
algum tipo de ‘agdo’ - trens, carrinhos -, e os brinquedos pra meninas geralmente sdo

“passivos”, sendo a imensa maioria bonecas” (ADICHIE, 2017, p. 24-25). Apesar de

27 Beltrdo e Alves trazem o conceito de “hiato de género” para falar das “diferencas sistematicas nos niveis de
escolaridade entre homens ¢ mulher” (2009, 126).
28 Esse conceito esta definido no capitulo 1.
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reconhecer a diferenca fisiologica entre meninos e meninas, acredita-se que essas divisdes de
brinquedos reafirmam papéis que ndo estdo pautadas em logicas biolégicas, mas em uma
construcédo social que coloca limites e gera desigualdade. Conforme Aguiar (2016, p. 80), tal
questdo “problematizadora - com as cores e brinquedos estereotipados - desafiam identidades
que estdo interiorizadas nos sujeitos e foram impostas de forma hegemdnica como se fossem
unicas e verdadeiras”, ou seja, observa-se que elas possuem a finalidade de reproduzir normas

de género colocadas socialmente.

Esses fatores séo identificados em diversos contextos dentro do ambiente escolar: nas
atividades extracurriculares, nas aulas de esportes, masica, reforco, dentre outras. E frequente
observar que ha claramente uma divisdo expressa pelo sexo das criangas, e isso decorre,
geralmente, por meio dos profissionais que vao introduzindo essa l0gica e criando expectativas
comrelagdo as criangas, que sao resultado da socializagao dos proprios professores, “as criancas
aprendem a se comportar pela socializacdo sexista, notando diferencas fisicas entre os sexos e
as expectativas sociais para cada um, buscando agir de maneira a satisfazé-las” (AGUIAR,
2016, p.31); portanto, “identificando e reproduzindo as diferencas sociais entre feminino e

masculino” (idem).

Essa socializacdo € ensinada pelos professores as criancas, que geralmente sé
conseguem compreender sua atuagdo como agentes da reproducédo social de género a partir do
desenvolvimento de formacGes que estdo nessa direcdo, Aguiar (2016) traz algumas falas de

professores em sua pesquisa, da qual destacamos:

Muitas vezes, ao separarmos as criangas por sexo, usamos expressdes e linguagens
para qualificar ou desqualificar aquele grupo de acordo com as expectativas que nds,
professoras e professores, temos a partir de cada sexo. Isso reforca estereGtipos de
género (idem, p. 72-73).

Além disso, outro fator no qual nota-se a reproducdo dos papéis de género no ambiente
escolar € por meio dos comportamentos dos estudantes, em especial aqueles que estdo em uma
fase intermediaria®®. Segundo as pesquisas de Carvalho (2004) os meninos tendem a ser mais
agressivos, e “desregrados” no seu comportamento com os colegas e as professoras, as
professoras comumente expressavam que “os meninos apresentariam maiores problemas”

(idem, p.266), 0 que se acentuava de uma série para outra. E necessario, entdo, compreender o

29 Essa fase intermediaria seria entre 9 e 15 anos, a qual corresponde aproximadamente ao ensino fundamental 1.
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sentido desse posicionamento e observar o porqué de os meninos terem comportamentos
considerados inadequados. Acredita-se que isso decorre pela forma na qual s&o socializados,
sendo sempre recriminados quando demonstram algum tipo de fragilidade, e sendo
frequentemente estimulados a demonstrarem forca e reacOes agressivas, por meio de

brinquedos de carros, armas e lutas.

Por outro lado, as meninas reproduzem seu papel de frageis e submissas socialmente se
portando melhor nas aulas, e consequentemente, sendo melhor avaliadas nesse quesito. No
entanto, isso faz com que sejam fortemente repreendidas quando seu comportamento destoa do
esperado, ou seja quando sdo agressivas e agitadas, se assemelhando aos meninos.
Compreende-se negativa essa forma de socializa¢do das criancgas, pois de acordo com Aguiar
(2016, p.33, grifos nossos), “no momento em que uma pessoa ¢ criada/educada para ser passiva
e outra para ser agressiva, havera, entdo, nas relagfes sociais entre eles, uma sobreposicéo de

um pelo outro, chegando inclusive a violéncia”.

Acredita-se que uma educacdo que vise romper com as normativas de género, que geram
desigualdade, podera diminuir inclusive as situacdes de violéncia doméstica, pois segundo Leal
(2017), as condutas agressivas contra a mulher se iniciam logo na primeira infancia, e € por isso
que € preciso comecar desde essa fase a educa-las da melhor forma com a finalidade de “banir
a logica construida em torno de comportamentos violentos que naturalizam a violéncia como

uma caracteristica masculina e a tornam um circulo vicioso (idem, p.183).

E relevante compreender que as relagfes de género na escola podem ser expressas pelos
profissionais docentes, de modo a perpetuar os estereodtipos de género entre alunas e alunos,

pois

LR I3

Toda vez que uma pessoa diz “isso é coisa de menina”, “mulher € assim” ou “homem
nao faz isso”, ndo esta apenas justificando comportamentos a partir da diferenca entre
0s sexo0s, mas também estd ensinando como ela e toda a sociedade esperam que
homens, mulheres, meninas e meninos se comportem e limitando suas possibilidades
de existir no mundo. (ESCOURA; MACHADO; LINS, 2016, p.16)

O problema da divisdo sexual é que ela desconsidera o género das criancas, além de
compreendé-las apenas por meio desses enquadramentos de meninos e meninas, nao
considerando a pluralidade e capacidades totais dos individuos independentemente dessa
classificacdo. Além disso, a reafirmacdo desses papéis ensina as criangas que elas s vao até

aquele limite. Essa classificagdo também atribui certos poderes ao sexo masculino como ja foi
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analisado no capitulo 1 na compreensio das relagdes de género como desigualdade de poder®,
devido a inser¢do na sociedade machista e patriarcal. E é por isso que a diferenciacéo se torna
um problema, pois “[...] desde a infincia, meninos e meninas recebem uma educagdo sexista,
ou seja, aquela que ndo apenas diferencia os sexos, mas educa homens e mulheres de forma
desigual” (CISNE, 2014, p.91-92).

3.2 - Género e educacdo: uma relagdo necessaria ao capital.

A partir da perspectiva das desigualdades de género reproduzidas no espago escolar e
todas as suas implicacOes, pode-se considerar também que as relacdes entre género e educagédo
estdo imbricadas na relagdo com a sociedade do capital e sua légica vigente. Como ja foi citado
nos capitulos anteriores, essas expressoes (género e educacdo) em suas formas particulares se
conectam ao capital, no tocante de sua relagdo com a sociedade de classes, bem como na
perspectiva de uma normatizacdo de padrdes a serem estabelecidos, de modo a manter a ordem
social, pois “faz parte do historico do nosso modelo de sociedade que uma cultura dominante
seja disseminada e que a perspectiva majoritaria que se tem do papel da escola e do Estado seja
a de manter a disciplina e a ordem” (MELLO, 2016, p.19).

Essa ordem social é mantida por meio da reproducéo dessa l6gica, o que ocorre por meio
da cultura a qual foi criada. Considera-se relevante compreender a cultura em seu aspecto macro
histdrico e cultural, imbricada nas conformidades do capital de modo a perceber a relacdo que

existe entre ele e as desigualdades reproduzidas no espago escolar

Assim, permeada pela ideologia que atende aos interesses das classes dominantes, a
cultura ndo pode ser entendida como uma esfera abstrata, isolada das relacfes
estruturais da sociedade, que por sua vez, compdem a base de produc¢do da ideologia.
Para entender a cultura, é necessario compreender como e por que as relagdes
materiais produzem a ideologia. (CISNE, 2014, p. 94)

30 Compreende-se que essa diferenciacdo de poder entre homens e mulheres resultam nas diversas formas de
desigualdade de género, pois “quando usamos o termo “desigualdade de género”, nos referimos a relagdes de
poder, privilégio ou hierarquias sociais criadas a partir das diferencas percebidas entre homens e mulheres, ou
entre masculinidades e feminilidades. (ESCOURA; MACHADO; LINS, 2016, p.16)
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Essa forma de contextualizacdo da cultura, faz compreender que ha todo um sistema
direcionado a permear esses ideais, no entanto, é perceptivel que isso foi construido ao longo
do tempo, ou seja, ndo é algo estagnado, mas que vai agregando valores de acordo com seus
interesses, entendendo “dessa forma, evitamos cair na sedu¢do da naturalizagdo da cultura ou
do relativismo cultural, que a considera como algo que ndo pode ser alterado” (CISNE, 2014,
p.94-95).

Todavia, essa estruturacédo social realiza a articulacdo da educacgdo enquanto instituicdo
e a coloca como reprodutora dos interesses do capitalismo e de suas nuances. Conforme Cisne
(2014) o sistema patriarcal tem instituigdes vinculadas a ele que propagam a sua ideologia, “das

quais destacamos a familia, a igreja e a escola” (idem, p.92)

Inclusive por isso, € nesse espaco de socializagcdo que ha grande reproducéo dos papeis
de género, que desenvolve a diferenciacdo entre homens e mulheres. No entanto, é preciso
explicitar que essa divisdo sexual ndo decorre de fatores naturais e biologicos, “isso significa
que ndo estd vinculada as capacidades fisicas dos homens e das mulheres” (idem, p.91). Desse
modo, compreende-se essa distingdo decorre de fatores sociais vinculados a légica vigente, por
isso que ha todo um envolvimento entre as relagcdes do capital, e da reproducdo do género no
espaco escolar, de modo a mistificar a cultura como se fosse algo dado e nao construido ao
longo do tempo. Beltrdo e Alves (2009, p.126) também compreendem que “as diferengas nos
niveis educacionais ndo decorrem de caracteristicas bioldgicas, mas sim das condicdes

historicas e estruturais da confirmag¢ao de cada sociedade”.

Essa perspectiva se faz necessaria no tocante as relaces de género as quais estdo em
consonancia a educacdo como reprodutora desses interesses, de modo que somente a partir
dessa compreensdo de totalidade e de vinculacdo dessas relacdes, pode-se haver uma
articulacdo politica com o objetivo de superar a logica vigente dos parametros de género,
conforme Mendes; Silva; Souza (2017, p.103),

[...] enquanto distintivo diferenciador e qualificador do que é ser social, cultural e
historicamente determinado nas relagcBes entre homens e mulheres, género passa a
adquirir um caréater politico, no sentido de ser um instrumento de mudangas e
transformacgdes sociais nas relages entre homens e mulheres em uma sociedade
machistas, capitalistas e patriarcais
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Compreende-se ainda, que essa possibilidade de mudanga tem que decorrer de uma
juncédo da classe dos profissionais da educacdo, pois acredita-se que eles sdo os principais
agentes que contribuem efetivamente para a reproducdo desses papéis devido a sua insercdo
nessa forma de socializacdo. Segundo Cisne (2014), essa ideologia dominante se insere na
consciéncia de modo a naturalizar as relagdes de dominacgéo e exploracao, o que traz obstaculos
para outras formas de pensar e agir que visam uma acéo transformadora. Dessa forma, Carvalho
(2004, p. 275) aponta que:

A reproducdo de estered6tipos e papéis de género, raca e classe na educagdo nao se
trata de culpas individuais de professores, mas no fato de que ndo ha uma
responsabilidade coletiva sobre essas teméticas, e continua a se reproduzir esses
papéis por meio de esteredtipos, ndo se enfrenta o preconceito e ndo se procura mudar
os valores e as predisposi¢des adquirido ano processo de socializagdo e que estdo
também presentes na cultura escolar.

A partir dessa perspectiva, nota-se que a forma de socializacdo dos profissionais da
educacdo também foi imbricada nas normativas de género e que por isso eles podem naturalizar
e reproduzir estere6tipos que geram desigualdades. 1sso ocorre principalmente pela vinculacéo
histdrica do patriarcado e capital perpetuando a reproducao de sua légica.

Outro ponto a se destacar, trata de que as relacdes de reproducéo do género no ambiente
escolar visa a conformidade aos interesses da classe conservadora vinculada ao patriarcado,
pois se nota que ela utiliza de inGmeras estratégias para propagar como pejorativos os debates
vinculados a transformacGes dos parametros estabelecidos, principalmente aqueles que podem
ir no tocante aos seus privilégios; como por exemplo, a discussdo sobre ideologia de género®?,
em que percebe-se que ha “um contexto de siléncio sobre as questdes de classe, raca e género,
algo que se conhece, mas nao se discute organizadamente, dificilmente se nomeia, embora

incomode - ou exatamente porque incomoda. ” (CARVALHO, 2004, p. 267)

Desse modo, compreende-se que é ardua a tarefa de transformar a realidade posta, no
entanto, € necessaria que se realize. Neste sentido, Aguiar (2016, p. 38-39) traz um

guestionamento:

31 “A alcunha de ideologia de género foi atribuida as teorias de género, como se as teorias de género fossem uma
fala autoritaria que disciplinaria, de forma contraria ao que regeria a natureza. Pela “ordem da natureza” seria o
sexo anatbmico que determinaria as qualidades e fun¢des do que € ser mulher e ser homem. E por isso, como
entendem que o sexo determina o que ¢ ser homem e o que ¢ ser mulher, bastaria falar de dois sexos” (MACHADO,
2015, p.2). Esse debate foi suscitado pelas classes conservadoras de modo a diminuir a discusséo sobre género e
0 questionamento dessas normativas.
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Mas serd impossivel encontrar uma educacdo libertadora que tente nao discriminar ou
tratar com tanta desigualdade meninos e meninas? A palavra “tentar” presente na
pergunta anterior cumpre o papel de demonstrar o qudo herctlea seria tal tarefa.
Afinal, as/os professoras/es, de um modo geral, foram educadas/os em uma cultura
sexista, machista e heteronormativo e sua formagao académica também ndo visa, na
maioria das vezes, uma discussdo sobre a temética.

Nesse sentido, é preciso conhecer possibilidades com o objetivo de construir uma nova

forma de socializacdo, a fim de atingir essa transformacéo.

3.3 — Possibilidades de intervencdo para superar desigualdades e a contribuicdo do

Servico Social

Apesar de todo contexto em que sdo estruturadas as diversas formas da desigualdade de
género, compreende-se que, por meio da educacdo em sua direcio emancipatoria®’, ha
possibilidades para intervencdes no intuito de transformar, ainda que suscintamente, as

normativas de género, pois

[...] faz-se premente observar que, a0 mesmo tempo em que esteredtipos de género
sdo construidos e reforcados no ambiente escolar, movimentos contra-hegemdnicos,
apesar de incipientes, sdo sim passiveis de serem observados e estudados nas escolas
brasileiras. (AGUIAR, 2016, p. 21)

Nesse sentido, é necessario que se entenda a perspectiva de uma educagdo emancipatoria
alicercada em ideais que ndo reproduzam os papéis de género. Para isso, € preciso enumerar
quais estratégias institucionais e profissionais podem ser utilizadas a fim de ir além desses
parametros estruturais. Acredita-se que é fundamental a conscientizacdo dos profissionais
frente ao debate das desigualdades construidas nesse espaco, de modo que necessitam de
atividades de formacdo continua no intuito de aprimorar suas capacidades frente a situacoes

que podem lhe aparecer no cotidiano de trabalho.

32 0 conceito de educagdo em uma direcio emancipatoria esta no capitulo 2.
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Partindo do principio de que nossa sociedade apresenta situacdes graves de injustica,
desigualdade e estratificagdo em termos etnia, lingua, sexo, sexualidade e género,
entre outros, entende-se que os professores-formadores necessitam colocar como
preocupacdes centrais, nas propostas de cursos de formacéo e nas demais acoes, as
questdes sociais e politicas que interferem no contexto das suas realizacGes. Em outras
palavras, precisam se posicionar em favor das mudancas necessarias que tornam a
docéncia parte da transformacdo de um Estado democratico e de direito. (SILVA;
SILVA, 2017, p.89)

Em virtude disso, nota-se a relevancia de acbes que visem formar os profissionais
educadores para além do seu carater pedagdgico, mas para uma atuacdo pautada em romper
com a ldgica desigual vigente. Isso inclui capacitar os profissionais de modo a questionar
inclusive sua socializacdo, que € um fator elementar que contribui para a reproducéo de
esteredtipos sociais e de género para as criangas. De acordo com Silva e Silva, (2017) a
formacdo continuada desses profissionais é desafiante no intuito de ter que ir para além do

desenvolvimento das capacidades técnicas, envolvendo saberes éticos e politicos.

A importancia disso tambeém é expressa devido a necessidade de articulagdo dos
profissionais de educacéo frente aos diversos contextos sociais, 0 que engloba uma anélise das
politicas publicas voltadas a manutencdo das condicOes essenciais para o trabalho desses
profissionais. Segundo ainda Silva e Silva (2017), as politicas publicas voltadas aos docentes
sdo direcionadas a forma-los de modo a lidar com as questdes sociais e culturais cotidianas do

ambiente da educacao.

Além disso, considera-se que os profissionais da educacdo devem ser articulados com
outras categorias profissionais, de modo a ndo se restringir ao corpo docente, mas a expandir
as diversas areas de abrangéncia, no intuito de integrar o maior nimero de profissionais na
iniciativa de transformacdo social, uma vez que, de acordo com Leal (2017, p. 176), para a
“atuacdo e a acdo pedagogica comprometida com a construcdo de uma sociedade solidaria, €
importante que as escolas também possam contar com 0 apoio de mais profissionais, como

psicologos e assistentes sociais”.

Nesse sentido, destaca-se a necessidade do trabalho do assistente social na politica
educacional como uma forma de possibilidade de emancipacdo, além de reconstrucdo dos
parametros sociais estabelecidos. Esse elemento condiz diretamente com o direcionamento da

atuacao profissional na politica de educacdo, conforme CFESS (2011, p.3, grifos nossos):
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A educagdo pode ser considerada um espaco privilegiado para o enriquecimento ou
empobrecimento do género humano. Assim, na perspectiva de fortalecimento do
projeto ético-politico, o trabalho do/a assistente social na Politica de Educacéo
pressupde a referéncia a uma concepcéo de educacdo emancipadora, que possibilite
aos individuos sociais o desenvolvimento de suas potencialidades e capacidades como
género humano.

Isso decorre de modo que os profissionais busquem alternativas no intuito de estimular
os alunos a desenvolverem suas capacidades, independentemente de sua identificacdo de
género, raca, classe social e outros, o que s6 € possivel a partir de uma abordagem profissional
que seja consciente acerca das desigualdades estruturais expressas na sociedade.

Essa conscientizacdo € realizada por meio de atividades de formacgdo tanto com os
profissionais como com os alunos, por meio de oficinas, palestras, dentre outras acdes. No
ambito do DF existe o projeto “Maria da Penha vai a escola” que tem realizado atividades nessa

diregdo, como veremos a Seguir.

3.3.1 Projeto Maria da Penha vai a escola

Deve-se considerar que a Lei 11.340, conhecida como Lei Maria da Penha, foi relevante
instrumento para ser repensado socialmente algumas normativas de género. Essa lei foi uma
conquista que ocorreu a partir do historico de violéncia sofrida por Maria da Penha Maia
Fernandes. Ap0s ter sofrido duas tentativas de feminicidio por seu companheiro, ela recorreu
ao sistema de justica, mas mesmo nessas condi¢des nao foi efetivada uma responsabilizacao
coerente. E foi somente a partir do momento em que o caso ganhou uma proporc¢ao internacional
que o Estado foi orientado a tomar decisGes cabiveis com relacdo a esse caso e tantas outras

situacOes de violéncia doméstica que ocorriam sob a perspectiva de género.

Por isso, em 7 de agosto de 2006 foi sancionada a Lei Maria da Penha, que dentre
diversas disposicoes, traz medidas de prevencao a situacdes de violéncia doméstica e familiar

contra a mulher por meio de politicas publicas, tendo diretrizes, dentre as quais destacamos:

A promocdo e a realizacdo de campanhas educativas de prevengdo da violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e & sociedade em
geral, e a difusdo desta Lei e dos instrumentos de protecdo aos direitos humanos das
mulheres; A promocao de programas educacionais que disseminem valores éticos de
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irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com a perspectiva de género e de
raca ou etnia; O destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, para
0s conteudos relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de raga ou etnia
e ao problema da violéncia doméstica e familiar contra a mulheres; (BRASIL, 2006)

Desse modo, foi considerado necessario a partir dessas diretrizes, que haja a realizagao
de atividades no ambiente escolar que promovessem mecanismos para a diminuicdo das
situacOes de violéncia contra a mulher e de outras desigualdades de género. Dentre essas agdes,
considera-se relevante pontuar o Projeto “Maria da Penha vai a Escola - MPVE” que atualmente

é realizado no Distrito Federal.

Esse projeto foi acompanhado durante nossa experiéncia de estagio obrigatério,
realizado no periodo de maio a dezembro de 2018, no Nucleo Permanente Judiciario de Solucéo
de Conflitos e Cidadania da Mulher em Situacdo de Violéncia Doméstica e Familiar do Distrito
Federal — NJM que € um servi¢o do Tribunal de Justica do Distrito Federal e Territorios —
TJDFT, que atua com programas e projetos na area da prevencdo a violéncia doméstica. A
realizacdo do estagio ocorreu sob supervisdo de campo da assistente social Marcia Maria Borba

Lins da Silva e supervisdo académica da professora Janaina Duarte.

O NJM divide os projetos institucionais em 3 eixos: comunitario, judicial e policial. O
“Maria da Penha vai a escola” se insere no eixo comunitario, no qual sdo realizadas atividades

na comunidade escolar em parceria com outras instituicdes da Rede de Protecdo as Mulheres.

Esse projeto teve inicio em 2014 a partir de palestras sobre a Lei Maria da Penha que
eram realizadas nas escolas do Distrito Federal (DF), e em consequéncia disso, gerou a
necessidade de elaborar algo mais sistematizado para além das a¢gdes pontuais, sendo firmado,
conforme Sartori (2017, p. 96):

No dia 7 de marc¢o de 2016, foi assinado o Termo de Cooperagao Técnica do projeto
“Maria da Penha vai a Escola”, tendo como parceiros o TIDFT, o MPDFT, a
Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito Federal — SEEDF, a Secretaria de
Desenvolvimento Social, Trabalho, Mulheres, Igualdade Racial e Direitos Humanos
— SEDESTMIDH, a Secretaria de Estado de Seguranc¢a Publica e da Paz Social do
Distrito Federal — SSP/DF; a Policia Civil do Distrito Federal — PCDF; a Policia
Militar do Distrito Federal - PMDF; a Defensoria Publica do Distrito Federal — DPDF;
a Ordem dos Advogados Seccional do Distrito Federal - OAB/DF.

Essa articulagdo entre diversas instituicdes teve como objetivo trabalhar a lei e suas

abrangéncias nas escolas, o que inclui a tematica de Género e Violéncia contra a Mulher, a Lei
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Maria da Penha, a Rede de Protecdo as Mulheres em Situacdo de Violéncia Doméstica e

Familiar, e as Escolas do DF.

Pontua-se que o projeto tem se expandido as distintas circunscri¢des do DF, ao qual tem
sido realizada as etapas previstas no projeto. Conforme o relatério anual do “Maria da Penha
vai a Escola” (TJDFT, 2015), a primeira etapa propde um trabalho voltado aos orientadores
educacionais, a segunda aos gestores e coordenadores pedagdgicos, a terceira aos professores e
a quarta aos estudantes. O trabalho com os profissionais é realizado no formato de 1 minicurso
com 3 encontros totalizando 9 horas/aula. No ultimo encontro € realizado um estudo de caso
em que se convida as diversas instituicdes da rede da localidade para participarem, promovendo
assim uma integracgdo dessas instituicdes. Esses encontros podem ter diversas finalidades, como
por exemplo a sensibilizacdo dos profissionais, bem como proporcionar uma formacao que
tenha por objetivo criar multiplicadores que possam levar a tematica a outros profissionais.
Além disso, ao final das atividades, sdo realizadas pesquisas de satisfacdo no intuito de

aprimorar a atuacdo desse projeto.

Ademais, o Nucleo Judiciario da Mulher realiza um curso voltado a essas tematicas em
parceria com o Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo- EAPE, de modo a
trabalhar essas tematicas de forma mais aprofundada. Tal curso possui sessenta horas de forma
hibrida, com uma parte na plataforma mooddle, e alguns encontros presenciais, segundo Sartori
(2017).

Séo realizadas ainda a¢Ges pontuais nas escolas quando solicitadas, as quais geralmente
sdo mais focalizadas a um tema. Muitas vezes, essas acOes sdo direcionadas a formar os
profissionais no intuito de aprimorar suas habilidades frente a tematica, além de buscarem
alternativas de transformacdo das normativas de género que trazem desigualdade. Essas
possibilidades seriam o que Aguiar (2016) chama de “praticas pedagdgicas que transgridem os
esteredtipos de género”, como por exemplo, flexionar a linguagem de modo a abarcar o género
masculino e feminino, a ndo separacdo por sexo nas filas e atividades em grupo, comemorar o

8 de marco na escola, entre outras.

Durante a realizagao do estagio, no ambito do projeto “Maria da Penha vai a escola”
foram realizadas oficinas com estudantes as quais tinham como direcionamento a prevencéo de
relacionamentos abusivos na adolescéncia. As oficinas foram realizadas como projeto de
intervengdo do estagio, que decorreram de um processo de insercdo nas atividades do projeto

de modo muito particular, a qual a partir do nosso acompanhamento nas atividades de
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observacao e atuacao dos assistentes sociais do NJM nesse projeto, foi pensada a realiza¢ao das

oficinas, como uma acdo da quarta etapa.

A oficina foi elaborada de forma ludica, e de forma adaptada para a linguagem com o
publico-alvo, os alunos de 12 a 17 anos, ou seja, das séries finais, com o intuito de trabalhar
questBes sobre a naturalizacdo dos relacionamentos abusivos na midia, mitos e esteredtipos de

género, e formas de prevencdo a violéncia.

Nesse sentido, a oficina teve diversos objetivos, dos quais destacamos, a expansdo do
projeto Maria da Penha vai a Escola, por meio de incentivar também os professores a realizar
atividades sobre a tematica, adaptando a sua rotina, e também a troca de informacdes sobre o
tema entre os alunos e com pessoas fora do ambiente escolar, para que também seja abordado
0 assunto em outros espacgos, 0 que possibilita que seja multiplicada os questionamentos sobre

normativas de género para aléem da escola.

A partir dessa vivéncia e em conversa com os profissionais, observou-se inclusive que
alguns docentes ja realizavam atividades nesse sentido, desenvolvendo o tema em conexdo ao
contetdo das suas disciplinas. Com o contato com os estudantes no momento da oficina,
percebeu-se que os trabalhos que vem sendo realizados sobre as questes de género na escola
tem surtido positivamente a uma reflexd@o por parte dos alunos e que esses inclusive levam esses
guestionamentos a outros espacos, como o ambiente doméstico. No entanto, ainda é uma
tematica que possui resisténcia e diferentes posicionamentos dentre do grupo de docentes, e
também dos estudantes, e que por isso, € importante a troca de conhecimentos entre outras

instituicbes de modo a possibilitar caminhos e formas de ser trabalhado o assunto.

Com relacédo a execucdo da atividade, as oficinas ocorreram em 3 dias com os alunos do
ensino fundamental (8° e 9° anos) na escola CED 104 do Recanto das Emas, foi realizada 7

vezes em 8 turmas, pois em uma das vezes foram 2 turmas juntas. Conforme tabela abaixo:

TABELA 1 - RELACAO DAS TURMAS POR HORARIO E DATA

HORARIO/DATA 23/10/2018 | 25/10/2018 30/10/2018

1° HORARIO ®E A 8°B
2° HORARIO ®°B 8° A ®DePF
P HORARIO | —eemmmeemm | mommoeee ®C

Fonte: Tabela construida pela autora.
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Dessa forma, a atividade atingiu cerca de 227 alunos dessa instituigao.

Sobre o modo como foi realizado a oficina, esta ocorreu com o objetivo de trabalhar
musicas que refletissem relacionamentos abusivos, além de que em um segundo momento,
houve uma dindmica com frases comuns que representam estereo6tipos de género que interferem
diretamente na reproducdo de relacionamentos abusivos. A musica que foi trabalhada era
“Ciumento eu” de Henrique e Diego, ap0s 0s alunos escutarem a mdsica, eles apontavam
aspectos que consideravam abusivos, traziam sua opinido sobre esse tipo de relacionamento e,
em algumas vezes, questdes pessoais que ja haviam vivenciado. E o segundo momento era uma
dindmica de 6 frases em um caixinha da qual os alunos retiravam as frases e liam em voz alta
para 0s colegas que opinavam sobre o contetdo da frase, se concordavam com aquela normativa
de género ou ndo. No final foi realizada uma avaliacdo de forma oral de modo que os estudantes
pontuaram sobre a importancia da atividade para eles. De um modo geral, eles destacaram que

era um tema interessante, por falar sobre respeito e por trazer novos conhecimentos.

Desse modo, o aspecto principal do projeto esta em seu carater pedagogico e
informativo, no intuito de mostrar outras possibilidades de relacionamento aos estudantes e
incentiva-los a uma cultura de paz que resultaria na diminuicdo das situacfes de violéncia.
Observa-se que apesar de avancos que ocorreram com relacdo a igualdade de género nos
Gltimos anos, torna-se ainda necessario trazer esse debate aos jovens, pois observou-se que
aspectos machistas e que reproduzem estereGtipos de género sdo, frequentemente,
internalizados por eles e que isso reflete na sua forma de ver o mundo e nas suas relacdes
pessoais, de amizade e no convivio com suas familias. Por esse motivo, é tdo importante que
sejam realizados projetos sobre esse assunto na escola e nas diversas instituicGes que esses

jovens frequentam.

Acredita-se que o projeto “Maria da Penha vai a escola” tem sido de grande relevancia
social na perspectiva da construcdo de uma sociedade mais igualitéaria e justa, principalmente
no contexto em que se insere, pois segundo dados da Secretaria de Seguranca Publica do
Distrito Federal, os casos de violéncia doméstica que sdo registrados aumentaram
relativamente, sendo a diferenca da quantidade de casos por ano de 2010 ao ano de 2018, foi
de 4127 casos a mais. Por isso, sdo tdo necessarias essas acOes voltadas a prevencdo das

desigualdades, e consequentemente da violéncia.

Esse projeto traz como possibilidade a superacdo desses dados a partir da educagédo

baseada na formacao e articulagdo de profissionais, voltada para as teméticas de género, capital
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e educacdo, considerando a escola como um lugar importante para dar inicio ao processo de

mudancas.

E por isso, a insercdo do profissional de Servigo Social na politica educacional se faz
relevante no intuito de uma atuacao voltada a democratiza¢do da informacdo e desconstrugéo
de parametros sociais. Conforme CFESS (2011), a atuacdo do assistente social nessa politica é
particularizada pela possibilidade de desenvolver estratégias voltadas a garantia ao acesso a
informacGes, sem desconsiderar as contradicdes existentes. E dessa forma, o Servico Social traz
uma atuacdo profissional diferenciada na Politica Educacional e no enfrentamento de

desigualdades nesse espaco, que reflete nas estruturas sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as desigualdades de género que séo reproduzidas socialmente possibilita
uma visao critica sobre as estruturas estabelecidas que restringe e enquadra os individuos em
modelos a serem seguidos. A educacdo na direcdo da emancipacdo humana torna-se uma
perspectiva de superacdo dessa normativa. No entanto, acredita-se que o modelo educacional
como estabelecido tem contribuido para a reproducdo dos papéis de género que ocasionam
desigualdade entre os sexos. E relevante compreender isso, pois é a partir dessa desigualdade
de género que decorre a violéncia doméstica, a exploracdo do trabalho feminino e a
inferiorizacdo de mulheres nos diversos contextos sociais. E acredita-se que um dos principais
caminhos para superacdo € por meio da reformulacdo da educagdo e uma nova forma de

socializag&o.

Neste sentido, alguns resultados do estudo podem ser indicados: no primeiro capitulo
foi abordado o conceito de género como uma construcdo social, inclusive influenciado pela
histdria do feminismo. P6de-se perceber que a desigualdade entre os sexos foi sendo demarcada
historicamente, acompanhando as transformacfes pelas quais a sociedade passou e se

reconfigurando com a légica vigente, no caso o sistema capitalista.

Nota-se que a definicdo de género se deu a partir do patriarcado que estrutura relacGes
de opressdo embasadas na cultura machista, que traz o homem como dominante. Essa
compreensdo € necessaria a fim de compreender as desigualdades expressas nha

contemporaneidade, conforme Lustosa (2016).

Por isso, é importante o trabalho sobre género no ambito escolar a fim de questionar
essa cultura machista. Entretanto, é preciso destacar que quando esta se falando sobre género,
ndo quer dizer que meninos serdo estimulados a se transformar em meninas e vice-versa. Esse
debate tem trazido muitas repercussdes no cenario atual e por isso deve ser esclarecido no
intuito de demonstrar que o desenvolvimento dessa tematica no ambiente escolar tem a
finalidade de promover igualdade entre os sexos, e possibilitar que meninos e meninas possam
participar de atividades que eles queiram, que possam se tratar de forma respeitosa e igualitaria
e inclusive prevenir diversas violéncias que as meninas sofrem ao longo de suas vidas, como
por exemplo a violéncia doméstica. Além disso, deve-se considerar que também 0s meninos
sofrem com uma masculinidade toxica, pela qual sdo fortemente repreendidos por seus

comportamentos.
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Percebeu-se a partir desse contexto, que ha uma relagdo entre género e capitalismo, o
qual o primeiro se d& como elemento perpetuador dos interesses do segundo. Isso resulta na
reproducdo de normativas que refletem desigualdades estruturais. Acredita-se, portanto, que 0s
papéis de género como apresentado, sdo elementos importantes para a manutencdo da ordem
do patriarcado, e consequentemente para as relagdes de trabalho.

Além disso, foi observado que os avangos dos estudos de género proporcionam uma
abrangéncia com as interseccionalidades presentes nesse assunto. Nota-se também que a
categoria de género permeia todos 0s espacos e que é necessario perceber a importancia de
articular as instituicGes que formam a Rede de Protecéo as Mulheres, para que realizem acgdes
conjuntas mais efetivas, pois “pensar em rede ¢ valorizar um trabalho que reconhega a
multiplicidade, democratize o poder e promova uma atuacdo descentralizada e articulada com
as organizacgdes governamentais € nao governamentais” (LINS; PONDAAG, 2017, p.169).

Ainda na andlise do processo historico como elemento representativo no
estabelecimento de normativas, elencamos que o processo educacional perpassa as diferentes
transformacdes sociais e € influenciado por elas, de modo que sua direcdo de emancipacao
humana se modifica pelo ajuste a l6gica do capital.

Apesar de caminhar apenas como uma possibilidade, conforme coloca Tonet (2005),
compreendeu-se que a educagéo na direcdo da emancipacdo humana se torna perspectiva para
uma transformacao social dos parametros pré-estabelecidos. E a partir dela que devem ser
buscados os caminhos para realizar essa mudanca.

No entanto, observou-se uma dificuldade da educacdo no caminho da superacdo dessa
I6gica, pois essa estd cada vez mais proxima ao processo de mercantilizacdo das instituicdes.
Dessa forma, a politica educacional se apresenta articulada as nuances do capital de modo a
atender seus interesses e objetivos sociais, e a partir disso, indica-se que “sua fungdo social,
portanto, é marcada pelas contradi¢cdes, pelos projetos e pelas lutas societarias e ndo se esgota
nas instituicbes educacionais, embora tenha nelas um espaco privilegiado de objetivacdo
(CFESS, 2011, p.16).

Essa perspectiva, consequentemente, recai na atuacdo dos profissionais envolvidos e na
normativa a ser seguida por eles, além do enfraquecimento da politica educacional gerenciada
pelo Estado.

Compreendeu-se que esses fatores possibilitam uma forma de educacéo que expressa e
reproduz os papéis de género, a qual é permeada pelos profissionais da educacdo que s&o
socializados nessa normativa, e direcionam sua atuacdo conforme esses pardmetros que seguem

a logica do sistema.
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E por meio dessa reproducdo que se reafirmam os esteredtipos de género, por isso é
importante desmistificar o que é género e como esse conceito estd diretamente relacionado a
uma construcao social e ndo a uma divisao estabelecida definitivamente pelo sexo que limita
os individuos, além de que essa tematica tem papel fundamental no enfrentamento das
desigualdades entre homens e mulheres.

Além disso, observou-se que o processo educacional, que esta atrelado as relagdes de
género esta vinculado também ao trabalho socialmente produzido, que para isso possibilita que
sejam reproduzidas desigualdades dos diversos ambitos, pois seu objetivo é educar e formar
individuos produtivos intensificando as relacdes de exploracdo do sistema, que sdo atenuadas
pelo género.

A partir das analises realizadas, conseguiu-se identificar algumas formas como as
escolas reproduzem os papéis de género e o porqué de a escola ser um espago em que se propicia
essa reproducdo. Essa compreensdo foi possivel a partir da abordagem tedrica sobre género no
primeiro capitulo, e sua vinculagdo a reproducdo social dos individuos para a sociedade do

capital.

Além disso, esse conteudo foi interligado ao entendimento do papel da educacdo no
contexto atual e como um processo histérico de intensificacdo do sistema capitalista designou
as instituicGes educacionais para um processo de mercantilizacdo, ao qual acarretou num novo
direcionamento ao sistema educacional. Devido isso, foi possivel perceber a vinculagdo do
patriarcado, do capital e da educacdo como reprodutoras dos papéis de género, a fim de
perpetuar a logica da divisdo dos sexos que permite atenuar as desigualdades sociais e garantir

a reproducdo capitalista.

No entanto, identifica-se que, por meio de pequenas acdes, com a reformulacdo de uma
educacdo que va em direcdo a emancipacdo humana, é possivel transformar esse espaco a partir
dos seus profissionais. Para isso, deve-se possibilitar formacfes que vdo para além de suas
praticas pedagdgicas, com a perspectiva de que podem-se obter avancos significativos que
resultem em uma nova forma a ser seguida, garantindo uma sociedade justa e igualitaria.

Conclui-se que a formacdo de profissionais e a discussdo das contradicdes que
perpassam o cotidiano e a questdo de género sdo importantes estratégias que caminham na
direcdo da superacdo da opressdo e da desigualdade de género, pois em sua construcéo social
foram internalizados esses parametros que fazem com que sejam reproduzidos estere6tipos que

sdo repassados aos alunos e também internalizados por eles.
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Nesse sentido, insere-se o profissional de Servigo Social com a possibilidade de atuar
frente a essas demandas de formacéao de outros profissionais, além de demandas relacionadas a
expressoes da questdo social, que envolve contextos de desigualdade.

Essa atuacdo profissional do Assistente Social na politica educacional tem como uma
de suas finalidades corroborar com os principios previstos no Cédigo de Etica Profissional.
Assim, pode-se dizer, a partir do estudo realizado, que sua atuag@o no projeto “Maria da Penha
vai a Escola” vai ao encontro de principios fundamentais como a liberdade, autonomia,
emancipacdo e plena expansdo dos individuos sociais (CFESS, 1993), de modo a articular as
diversas instituicoes, bem como a comunidade escolar, possibilitando espacos de construcdo
coletiva e de debate critico sobre a realidade em geral e também as questdes que envolvem o

debate sobre género.

Em consonancia a isso, o ultimo ponto desse trabalho traz a importancia de se buscar
possibilidades de superacédo para essas desigualdades reproduzidas socialmente e caminhar em
direcdo a uma superacgéo da légica vigente, o que é possivel por meio de uma articulacdo de
instituicbes, mas principalmente, de formacdes criticas sobre a tematica para os profissionais
da educacdo e para os estudantes, de modo a possibilitar a construcdo de uma nova forma de

sociedade.

A abordagem realizada nesse trabalho buscou trazer a reflexao sobre o entendimento de
género como uma construcdo social, e como definir papéis a partir disso desenvolve
desigualdade entre os sexos. O objeto foi alcancado, na medida em que, foi visto que a escola
tem sido uma instituicdo, a qual contribui na reproducéo desse padrdo feminino e masculino,
de modo a corroborar com as desigualdades expressas por meio de profissionais e elementos
pedagdgicos. No entanto, inferiu-se que uma das alternativas de transformacdo dessa
padronizacdo acontece por meio de formacdes e trabalhos desenvolvidos em projetos com esse

publico e também com os estudantes.

Por isso, espera-se que essa analise possa estimular profissionais e instituices a
realizarem essas formacdes, bem como outras acdes e projetos que tenham por objetivo a
igualdade de género na escola. Pretende-se também que esse estudo possa servir de
embasamento e compreensdo para novos estudos, que acarretem inclusive em novas
possibilidades de superacdo dessa normativa estabelecida, e que a partir disso, possam ser

inseridas novas formas de educacéo igualitarias.
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