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RESUMO

O presente trabalho reine uma interessante refkoi@@ possiveis proposicdes de
uma pratica pedagogica produtiva pautada numa mwiewid libertadora de Paulo Freire
gue permite ao aluno ser reflexivo e questiona@otema foi escolhido dentro de uma
perspectiva comparativa da metodologia tradiciatah um ideal de aprendizado que
aproxima-se da realidade dos alunos levando-aspdaade aula de forma contestadora.

Ao longo dos capitulos foi construido um quadradniso e tedrico que permitisse
ao leitor situar se dentro da problematica propddta breve histérico da Educagéo de
Jovens e Adultos no Brasil é suficiente para nostraoque tivemos alguns avancgos e
conquistas em relagdo a essa modalidade de ensiremtanto, ainda hoje a alfabetizacéo
ndo é uma apropriagdo de todo o cidadao, por isBertgamos indices de analfabetismos
tdo assustadores.

A grande questdo a ser analisada é que ainda énévida Educacdo de Jovens e
Adultos um enraizamento da metodologia tradiciana ndo tem uma visdo pedagodgica
comprometida como uma educacéao libertadora e aritiomo a pedagogia proposta por
Paulo Freire. Oferecem uma educacao tradicionaugamvezes defasada, ignorando a
guestdo do trabalho como a esséncia da Educacdmvdaes e Adultos que foi o principal
tema trabalhado em sala de aula para que pudessdanagr-se da cultura dos alunos e
assim concretizar uma postura de educador com pemnsa libertador.

Numa reflexdo de um ideal da prética pedagégicadima educacao libertadora foi
tracado proposi¢cdes em sala de aula pautadas ereneial tedrico de Paulo Freire, a fim
de demonstrar a importancia de uma educacdo pfmanacéo critica dos educandos. E
ainda foi observado o nitido entusiasmo dos edusagdando levado para sala de aula
trabalhos que se aproximam da propria realidade.

Palavras-chaves: Educacdo, Educacdo de Jovens e Adultos, Pedaddlggatadora,
Trabalho.
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TRAJETORIA DE VIDA

Gostaria de iniciar este memorial relatando a fag®#al da minha vida com a
educacao informal que, por sinal, foi muito bemadaéla minha mée, Lucia Rodrigues
Pereira, dona de casa, que colaborou significatvéenpara o que sou hoje. Eu, uma
mulher, hoje, com 28 anos, independente, que,ratué, tenho a possibilidade de ajudar
financeiramente os meus pais, lutando para alcavganeus ideais e percorrendo uma
estrada sem o privilégio de ter ao meu redor ossnfamiliares, sendo isto muito
importante. O motivo deste distanciamento da mif#mailia, explicarei mais a frente.
Podem-se estranhar em néo ter comentado do mefépgip Rangel Pereira, comerciante.
Apesar de néo ser separado da minha méae, ndoartinho presente, colaborando com
minha mae na minha educacao e do meu irméao. Blallea o dia todo chegava a casa ja
no final do dia e sempre se mostrou um pai newteongo impunha regras e ordens.

Assim, minha mée, aparentemente, sozinha, eraarigempre me ensinando
principios morais, religiosos que julgava ser muitportante e essencial para formacgao do
meu caréater, ainda mais sendo uma menina, motieo @se pude observar as exigéncias
serem maiores em relacdo ao meu irmao.

Iniciei meus estudos no colégio Santo Antonio déuBé&em Duque de Caxias-RJ,
onde passei 11(onze) anos, cursei 0 ensino inaftihdamental. Desde as primeiras séries
sempre fui destaque na turma, era comportada e pdxenmAlgumas professoras me
marcaram muito nas séries iniciais, como a “TiarEly pois demonstravam gostar muito
de mim e me incentivavam muito. Eu participavaatkos os eventos da escola como festas
comemorativas e competicdes onde me recordo tdraganum campeonato de leitura,
sempre, me destacava nas atividades que realizava.

Minha mée exigia muito de mim nos estudos, da iHleg ao entendimento da
matéria, cobrando-me 6timas notas. Numa ocasigorde-me da minha mée me trancar
no quarto e ndo sairia de la enquanto ndo souletdeuada. Ela realmente mostrava-se
muito preocupada com o meu bom rendimento na esAdilzal, ela era sozinha nesta
misséo, tanto na educacéo informal como acompaamimimha educacao formal. Minha
mae sempre me incentivou e me possibilitou dedreaexclusivamente a minha formagéo

intelectual, até que pudesse estabelecer umalasdbina minha carreira profissional.
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Neste momento, considero importante registrar acée® dos professores
comigo(aluna) nas séries iniciais. Sentia uma pnadade com os professores onde estes
tentavam acompanhar de perto o meu rendimento a#srias. No ensino fundamental,
que, a principio, consideram-se os alunos com@eatt#entes, e com um falso pensamento
de serem mais responsaveis, o0s professores mastsevamais distantes ndo se
preocupando tanto com o que os alunos viviam farastola e se esta realidade externa a
escola poderia influenciar na producéo escolar.

Eu era uma aluna considerada nota 10, isto poéegig, talvez, muito mais minha,

e quando ndo alcancava o “excelente” isso era widerpelos outros e ainda gerando
comentarios. Lembro-me de uma professora comeamairente da turma, com uma certa

critica sobre a nota baixa que havia tirado em miea, pois sempre tirava notas altas.
Naguele periodo, eu passava por um momento cordpliem minha vida onde minha méae

teve que sair para trabalhar, ajudando o meu pedmeércio. Eu tinha que ficar sozinha em

casa, com 0 meu irmao, situacao esta que me traagtbomuito e consequentemente nao
estava indo tdo bem na escola. A professora né@a tiiéncia desta situacdo e nem se
mostrava interessada em saber, em aproximar-seldagjuno que apresentava mudancas,
e somente me julgou perante a turma deixando-me tnigte, desestimulada e frustrada.

Ainda sobre a minha relagcdo com os professoras@fserem interessantes estes
fatos por me marcarem por muito tempo, demonstramoo é fundamental uma boa
relacdo entre aluno e professor, baseada na coafi&ecordo-me de uma professora de
Ciéncia que tinha um dominio em fazer com que vsaal se interessassem pela matéria.
As aulas desta professora eram muito dinamicage até divertidas que ninguém ficava
desatento a sua aula. Todos gostavam desta pnaEessssperavamos ansiosos pela sua
aula. Ela comparava e citava exemplos da noss@&adal nos proporcionando uma
proximidade com o que era ensinado e sentiamos estimulados. Era um prazer em
participar das Feiras de Ciéncia. E assim pass#rass iniciais e o ensino fundamental.

O ensino médio posso considerar o periodo maisochklei experiéncias e
consequentemente me trouxe muita maturidade. Copeodato de simplesmente sair do
meu bairro onde caminhava até a minha antiga egcolagora para o centro da minha
cidade (Duque de Caxias) pegando Onibus e tendm asais responsabilidades. Iniciei o

ensino médio no Colégio Antares, mais um colégitiquaar, que minha mae pagava com
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sacrificio pois como j& citei, ela era dona de @aha que sustentar as despesas da casa e
dos filhos com uma “mesada’” que meu pai dava, nh@esde, independente que as
despesas diminuissem ou aumentassem.

Matriculei-me no curso de formacédo Geral do ensimdmlio pois ndo queria uma
formacgéo técnica, almejava o vestibular para irsgresuma Universidade Publica do Rio
de Janeiro. Desde inicio do ensino médio tive sempuita dedicagdo para os estudos e
guando cheguei ao Ultimo ano entrei para a TTI r(leurde Tempo Integral) onde
permanecia na escola a partir da manha até as E9asexaustivo, fazia inUmeras
“baterias” de exercicios e muitas provas. Com &gvoximidade com os professores era
muito maior, eles dedicavam-se intensamente paeatigéssemos bom rendimento e
sucesso no vestibular. Lembro-me de um professdisiba oferecer aulas de reforco nos
finais de semana. Algo muito marcante foi a minlien& do Gltimo ano onde criei lagos de
amizades muito fortes, pois afinal ficavamos quad& todo juntos. Toda turma era muito
unida apoidvamo-nos e nos ajudavamos no aprendileadada matéria.

Depois iniciei minha maratona de vestibulares @ardJniversidades Publicas do
Rio de Janeiro, onde obtive sucesso somente neeipairfase para o curso de Servigo
Social na UERJ, mas na segunda fase néo fui apovad

Sempre tive interesse pela area de Humanas eexaeaté que gostaria de seguir
por este caminho, pois sempre me despertou 0 $sEerpor uma ciéncia que tenta
aproximar-se de uma compreensao completa do searfautanto na formacao intelectual,
como em seu comportamento no individual como n@bkoc

Depois de néo obter aprovagéo para a Universidateecei a tomar outros rumos
em minha vida, pois deveria conseguir uma estadédfinanceira, primeiramente, para
gue pudesse dar conclusdo a minha formacao comsirmesuperior.

Dediquei-me a cursinhos para concursos militares.alyjuma forma, me senti
incentivada pela irma de uma vizinha que era dfat@aMarinha. Vi uma possibilidade de
ter um futuro estavel podendo dar continuidade amsis estudos e ainda ajudar
financeiramente a minha mée que nao tinha cond@dsanciar um ensino superior para
mim e até mesmo de manter em dia as despesasalaCoas isso, estava obrigada a dar
prioridade ao trabalho, como muitos jovens ness$e gae sédo forcados a abandonar a

escola para ingressar no mundo do trabalho e gapgmtoprio sustento e da familia.
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Depois de uma longa jornada de tentativas pamptevacdo num concurso publico
obtive aprovagédo para o concurso das Forcas Armaiiste momento, posso dizer que
minha vida deu uma volta de “360°”, pois para eealo curso de formagéo para ocupar um
cargo nas Forcas Armadas foi necessario me mudar3&o Paulo (Guaratingueta) onde
passei por muitos aprendizados, além de intelectnas também psicologicos e até mesmo
desgaste fisico. Mas penso que néo foi nada tapendvel pois pela educacéo rigida que
tive, permitiu-me enfrentar com serenidade os cb#i& encontrados na formacdo para
carreira militar.

Apods a formacéo fui disposta para a vaga de umdaddei Militar em Brasilia. A
partir deste momento tinha a certeza de ndo poder iagressar a minha cidade de origem
e assim desvinculando-me dos meus familiares @rgBggozinha na trajetdria profissional
e na conclusao dos meus estudos.

Em Brasilia, figuei admirada quando soube que mpitatado pais havia somente
uma Universidade Publica, a UNB. Com isso a colcmia seria maior, mas nao foi
impedimento para iniciar a minha dedicacdo, novaeeno vestibular. Assim me
matriculei num curso pré-vestibular (ALUB), mas taedpoca mantinha uma outra rotina
de vida, trabalho em horério integral e dedicagd® estudos a noite. Rotina esta muito
comum a milhares de jovens e adultos no Brasillggaen para ter um diploma e ocupar de
fato a posicéo de cidadado na sociedade.

Depois de duas tentativas para ingresso na UNBstdds curso pré-vestibular e
estudei por conta prépria e com uma nova tentdtivaprovada na UNB na 2° chamada
para Pedagogia. Foi uma enorme vitéria, pois ctimeieminha vontade de ingressar na
area de Humanas e ainda na area do ensino quessibifita compreender como se da o
processo de aprendizado de um individuo e a impodé&o educador neste processo. A
cada matéria realizada aumentava mais meu intepets®edagogia, fazendo-me recordar
de episédios em minha vida, de que sempre ajudairshes, familiares e conhecidos em
tarefas escolares desenvolvendo, posso dizer, a&adunde “explicadora”, que
desempenhava com muita satisfacdo. E acho quguistiiicava meu envolvimento cada
vez maior e satisfagcdo no curso de Pedagogia.

Em virtude disto, obtive um bom aproveitamento naha trajetéria académica

onde busquei em muitos semestres focar matérigsidalogia ligadas a educacao como:
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Perspectivas do Desenvolvimento Humano, Psicolaga Educacédo, Psicologia da
Personalidade 1, Enfoques Psicopedagdgicos dasulldides de Aprendizagem, e
Desenvolvimento Psicologico e Ensino. Tinha um er@omteresse por psicologia e assim
tentei conciliar algumas matérias ligadas ao ensiom foco na psicologia. Com a
realizacao destas matérias forneceu-me uma bagpgeanuma melhor compreensao do
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem @ofoque de como se da o
desenvolvimento psicoldgico de um individuo direeido para o aprendizado.

Desde o inicio da minha trajetoria académica nadissgroximidade com a
educacéao infantil e pensei em muitos momentos estidnar-me para a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Sentia um determinado éstar por esta area no sentido de ser
interessante em lidar com uma sala de aula ond®sltrazem consigo conhecimentos
prévios, uma bagagem cultural, vivéncias que, genaé forma, interferem no processo de
aprendizado e devem ser levados em consideragéimn sste o maior desafio do educador.
Nos semestres seguintes com a realizacdo dosdartjelividualizados de Pratica Docente
possibilitou-me adentrar no mundo da EJA. Sentianmeverdade, fazendo parte deste
mundo pois afinal eu tinha uma rotina de concibagk trabalho e estudos que me
direcionava para a pesquisa nesta area onde esgeldSJA tinham aulas a noite,
exatamente, por tratar de alunos que tinham estenmeotina. Assim podendo conciliar os
meus horarios com o Projeto a ser realizado n&cardbcente.

O Projeto 3-Projetos Individualizados 1 foi dire@do para o letramento onde
pude compreender o processo de alfabetizacdo dwidnd. No Projeto 3-Proj.
Individualizados 2 possibilitou-me aproximar dasada Educacdo de Jovens e Adultos
focada na Economia Solidaria que tem como pilagnoat Trabalho numa perspectiva de
uma nova visdo do sistema econdmico. Assim comtesta trabalho pude desenvolver os
projetos seguintes que exige a real pratica docerpessibilitando-me estar inserido e
melhor compreender a area da EJA.

Decidida a seguir este caminho focado na EJA edadiznatéria de Educacéo de
Adultos que pude me aprofundar com mais detalhegeri@o de Educacdo que ainda
necessita de muitos esclarecimentos e conscieitizégs educadores para alcancar uma
pratica pedagdégica considerada como ideal. Comnestiéria me aproximei do mundo dos

Jovens e Adultos, pois conforme o plano de aulee$tidado a evolugdo histérica e as
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tendéncias atuais da Educacdo de Adultos no Brasdlise da legislacdo e politicas
publicas para Educacdo de Adultos, e ainda refeegdemundo do trabalho para formagéo
profissional, sendo este ultimo topico fundameptia usar de forma proveitosa e com
mais propriedade, no presente trabalho, os dadaeldtrio de conclusdo do Projeto 4
(Pratica Docente), que tem como tema, o Trabalho.

Em um semestre anterior a realizacdo da matérteddeacdo de Adultos, realizei
este Projeto 4 que possibilitou-me focar, espeutiilente, 0 ramo que gostaria de seguir
dentro da Pedagogia. Este ramo seria a EJA queerd@spo meu interesse quando da
realizacdo do Projeto 4 que compde o0s cinco pmjexigidos para formacdo em
Pedagogia. Este projeto exigiu a pratica pedag@issim houve a necessidade da minha
ida a sala de aula, no caso da EJA, onde mantiveantato com esta realidade que
necessita de muitos estudos para compreensio deratta pedagdgica libertadora. E
neste direcionamento que vou tratar o presentaltratonde pretendo refletir sobre as
praticas pedagdgicas na EJA, evidenciando possiweiposicdes de melhoria desta
educacao.

Senti-me incentivada a iniciar o aprofundamentoi¢cethesta monografia a partir
do trabalho desenvolvido durante as atividadeszesds no , Projeto Individualizado de
Pratica Docente 4, tem como fundamental a vivéooireta das “situacdes educativas”,
entendidas como espacgo/tempo da atuacéo inteimaos alunos, inclusive em sala de
aula. Direcionei-me a escola do Cruzeiro (Centradadional 02) iniciando uma proposta
de intervencdo pedagogica que me permitiu o contfetd dos espacos educativos que
possibilitavam o aprendizado, bem como os trabaleasizados direcionados para a
Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

Fui direcionada para uma turma da 32 série da BJfual pude iniciar um projeto
de realizacdo de praticas pedagdgicas voltadasupaaaperspectiva de aproximacado das
propostas curriculares vigentes com o mundo daalinab Reconhecendo o aluno como
centro da proposta educativa que considera nalswdagem pedagogica sua historia, e as
guestdes relacionadas a sua realidade fossem anedgs em uma perspectiva pedagaogica.

No trabalho desenvolvido procuramos superar a algerd do ensino tradicional,
gue consiste no uso de uma metodologia linear sermgdes nem ajustes direcionados ao

seu publico envolvido no processo de ensino/apragdim. Desta forma planejei o
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desenvolvimento de um trabalho a partir de ac6esbggcasse conhecer e refletir sobre a
realidade do educando jovem e adulto, bem cometirefiobre o atual contexto em que
esta educagao ocorre.

Consideramos que na Educacdo de Jovens e Adudits,atuno esta inserido em
um contexto socioecondmico e cultural que lhe énmwdécom acesso as informacdes
esparsas, que de alguma forma chegam a sala de aula

Posso iniciar um breve relato das praticas pedagsdiabalhadas que deu inicio
a proposta pretendida do Projeto 4, pelo Circulewd®ira, na proposta de Paulo Freire,
onde os alunos expdem suas praticas, experiéneiastindo que ocorresse a construcao
coletiva do conhecimento. Era exposta sua origenrgjatoria escolar de cada um, o
motivo de estarem na EJA e as expectativas comaelao aprendizado . Observava a
ansiedade e expectativa de desenvolverem aquesdhicaque era levado para sala de aula.
Alguns se mostravam receosos e intimidados conb@slagens e estimulos para discutir
com a turma determinado assunto. Nesta postusstiieulacéo, confianca e interesse pelo
aluno, mantida pela pesquisadora possibilitavaites proximidade com os alunos e até
mesmo que interagissem., 0 que resultou em um rardrecimento uns dos outros e do
aluno da sua propria realidade. Cabe ressaltadguante as atividades era interessante a
colocacéo de certos alunos que reconhecia a inmptatéde saber ler e escrever para poder
ingressar no mercado de trabalho e de fato exsuzecidadania: *"...até pra preencher um
formulario na procura de um emprego preciso saret ¢ até para fazer parte de um
determinado grupo: “...para ajudar nas atividadegietja tenho que saber ler e escrever.”.

Essas observagOes levaram-me a refletir sobrerastedsticas dos sujeitos da
EJA, educandos marcados pela experiéncia da erckméal impregnada na historia
brasileira, que buscam na EJA dar continuidade aracesso que foi interropido no tempo
previsto. Por outro lado mostraram-me também qumpkecimentos e saberes adquiridos
em diversos espacos de formacdo pelo jovem e adudtaessignificacdo de conteudos
antes apresentados de forma estéatica e desconeatadealidade do educando, podem
contribuir diretamente na sua formacéo na EJA eadies pelos educadores para sala de
aula com a consciéncia de um sentido transformador

Ao trabalhar com a historia de vida, observei gseestimulando a expor suas

condicdes que os levavam estar na EJA possibilaavaentar a capacidade de perceber e
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influir no mundo. Pois refletiam e questionavam pasicdo neste sistema exigente de uma
escolarizacdo para pertencer ao mundo do trabalho.

Neste momento € importante ressaltar que os aldedsJA vivem a cultura do
trabalho lidando, o tempo todo, com obstaculos parmmanter em sala de aula. Fato este
gue pude presenciar, permanentemente, a questhificdidade de conseguirem associar o
tempo para o aprender e para o trabalho, princgaknalunos idosos que se sentiam
cansados no horario da aula (noturno) apés umxdiasévo de trabalho. Ainda relatavam
em muitos momentos ter a necessidade de irem anaecpsa exigindo deles mais um
desgaste fisico e assim mais um empecilho paragoentivessem na escola.

Nas discussfes sobre trabalho e educacao, idéiaslancadas e era interessante
como os alunos se expunham e mostravam-se quegii@saao analisarem determinadas
situacoes. Isso me permitia colhé-las para queaaimdsem desenvolvidas e melhor
trabalhadas mais a frente em outras atividadessiendgvando para sala de aula um
conhecimento trabalhado didaticamente mas que veasg a proximidade com a realidade
dos alunos. Conseguia ter uma no¢ao da necessldadema, o que almejavam aprender e
guais conhecimentos prévios possuiam de forma duigashatividades foram montadas na
perspectiva de transformar esses conhecimentaazais em conhecimentos cientificos.

Cabe ressaltar que desenvolvia um trabalho em wmtnjprofessor e aluno, do
processo de ensino aprendizagem, onde o alundiéigetivo, pois com suas colocacdes
permite ao grupo refletir e ainda o préprio alusocpbe-se questionador e critico perante a
um assunto que lhe €& exposto e assim colocandoréticgpa dialogicidade tdo bem
exposta por Freire:

Em lugar de professor, com tradi¢cdes fortementeatitwas”, o Coordenador
de Debates. Em lugar de aula discursiva, o dialdgm lugar de aluno, com
tradigBes passivas, o participante do grupo. (FREIR999, 111)

Pude perceber que os alunos mostravam-se muito pratutivos quando
estimulados e instigados a debaterem e a exporesuass idéias sendo esta uma boa
estratégia de aula, onde o dialogismo é colocadoocpressuposto. Talvez possa ser
considerado como sendo ideal tal estratégia paraeber o processo de ensino

aprendizagem.
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Para exemplificar esta importancia de se manteélogb entre professor e aluno
registro neste momento o relato de um aluno solme situacdo do seu cotidiano que a
leitura e 0 escrever estdo em nossa volta, no dia: &stando no auto-atendimento de um
caixa eletrbnico de um banco, onde encontra-secessidade de pedir auxilio a outros por
nao saber ler, e impossibilita-o de, simplesmeagerar uma maquina e ainda, corre o risco
de poder ser facilmente enganado por terceiros. €eta colocacdo, na ocasido da
discusséo dos motivos de estarem na EJA foi pdgefletir junto aos alunos a exigéncia
de uma sociedade letrada para que sejam reconhaemdw cidaddos. Com isso dando voz
aquele aluno da EJA permite-o analisar criticamenteassunto que lhe é apresentado e
pde-se em pratica o dialogismo.

Sobre a questdo da criticidade, houve um momenaémdyu discutido sobre o
sistema capitalista 0 alunos compreendiam seu papsbciedade focando esta relacao de
opressor e oprimido; Com isso se da 0 momento dec@ntizacdo, de entendimento
critico que o aluno se faz sujeito da sua histéoimo discutido por Paulo Freire (1987, p.
54), “Foi a sua insercdo lucida na realidade, haag#o historica, que o levou a critica
desta mesma situagdo e ao impeto de transforma-la.”

Refletindo sobre este periodo que passei no Cestuwacional do Cruzeiro
realizando este trabalho referente ao Projeto 4 pedceber como é relevante as vivéncias,
a cultura e os conhecimentos prévios que os alpnssuem e como esses influenciam
diretamente no processo de ensino aprendizagemnda a importancia do educador
comprometido com o desenvolvimento de um trabakstanconcepcédo de aprendizado
reflexivo, critico e questionador.

Este contato com a EJA, analisado no relatério ymiod como resultado das
atividades realizadas no ambito do Projeto 4 piekenvolver e aprofundar este tema,
abordado no presente trabalho. Diante disso, rsp@etiva de desenvolver uma observacao
mais detalhada daquela realidade, visando aprofunodna compreensao relacionada ao
processo de ensino aprendizagem na EJA, retorasc@a, palco das minhas atividades
concretizadas em prol do Projeto 4, para somemriezae um trabalho de observacdo da
pratica pedagodgica focando como ideal uma pratagaga nos pressupostos de Paulo
Freire
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Cabe ressaltar que o trabalho que desenvolvi netBré foi focado na relacéo da
EJA com o mundo do trabalho tendo Paulo Freire coeferencial tedrico-metodolégico,
na perspectiva de eleger como foco principal dbatheo pedagodgico o educando. Nessa
perspectiva, comecei a refletir sobre a importadamvivéncias do aluno e a cultura a que
pertence, relacionando-a ao processo de ensinadaipagem, levando em conta ainda a
postura do professor, como alguém que investigegakbdade do aluno para que essa seja
levada para sala de aula de forma reflexiva, dantrdo para que o educando assuma uma
postura questionadora e critica e ciente da sudiddele na sociedade.

Esta experiéncia vivida no Projeto 4 levou-me a wséde de reflexdes que
resultaram no presente trabalho. Este aborda asiérpias ancoradas na perspectiva de
educacao libertadora defendida por Paulo Freire.sHas obras o autor aponta para a
necessidade de formar os educandos numa perspgatgtionadora, impaciente e ativa
considerando suas vivéncias e suas referénciasaislt

Nessa perspectiva tive oportunidade de acompamhartwrma de 42 serie da EJA
na mesma escola em que realizei o Projeto 4, cefater, acima, que retornei a escola
onde somente observava aulas de uma professorttigabdo professor que trabalhei
anteriormente aplicando as praticas pedagogicaserge ao Projeto 4.

No inicio das primeiras observa¢cfes mantive em gauihomentos conversas
informais com os educandos, nessas eles demomnst@da insatisfagdo em relacédo a
professora. Suas criticas eram direcionadas a g@ranedisposicdo da professora “as
conversas e discussdes de temas do cotidiano’e,, ajprincipio, para eles nédo tinham
importancia. Relatavam uma certa nostalgia do teempoue tinham aula com a professora
da série anterior, com quem afirmavam aprenderammuiais, tendo em vista que essa
“enchia” o quadro de atividades e 0s ocupava faz@sdcopiar a licdo, além disso, ela
fazia muitos ditados, onde testemunhavam sentieerdesfato, aprendendo algo.

Confesso que me senti convencida pelo argumengs,dathando que de fato a
professora ndo desenvolvia o seu papel de educammmaisso me contaminando também
pela pedagogia tradicional, tdo enraizada naqueteat, definida por Freire como educacgéo
bancéria.

Aos poucos fui percebendo no trabalho da professatgjetivo de provocar em

seus alunos uma reflexao critica, principalmente abordar assuntos atuais relacionados a
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realidade dos educandos. Com isso pude repensharoonclusdo errbnea em relagdo a
professora que desempenhava uma postura preocgpate aluno como sujeito do
processo de aprendizagem, em que nao somenterata educadora poderia dominar o
saber.

Tive oportunidade de conversar com a professormteacdo de saber qual era
sua proposta de trabalho, ela relatou que pautawarabalho na perspectiva freiriana.
Assim, pude observar de perto o cotidiano em t¢om@m as teorias sendo colocadas em
pratica, diante dos meus olhos. Pude refletir sobndas conclusdes precipitadas, que me
levaram a interpretacdes erroneas, respaldada gefm@mentos dos alunos enraizados
numa pedagogia tradicional e que aparentement® tideal de aprendizado. Até mesmo a
professora relatou trazer trabalhos extensos, ctramia a professora anterior que
recordaram com nostalgia, para que se mantivesstimuéados e de forma gradual
possam aceitar outra perspectiva de aprendizagesratha, questionadora e reflexiva.

Com estas experiéncias pude desenvolver este lmabakseando-me em relatos
dos alunos que observei, a maioria, serem enrazagla pedagogia tradicional, com uma
pratica bancaria, sendo passivos a tudo que recebrdin desenvolvendo o conhecimento.
Ainda testemunhei um educador na tentativa de ablem pratica uma postura pedagogica
gue pensa nas pré concepc¢des do aluno levado@asglarde aula. Assim com todos estes
instrumentos possibilita-me analisar a importamgaconsiderar o aluno como sujeito do

processo.
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PARTE Il
MONOGRAFIA

REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO DF: RELATOS DE EXPERIENCIAS
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INTRODUCAO

A metodologia tradicional, aquela pautada num agemutomatizado e passivo,
onde professor € o dominador do saber, ainda édsvada por muitos autores a primordial
e a que deve ser colocada em pratica numa salalael@ Jovens e Adultos. Estes sé&o
encharcados de saberes e experiéncias que comeistdologia tradicional n&o leva em
conta tais vivéncias no processo de ensino aprageliz. Desta forma, prevalece uma
educacdo sem produtividade, distanciada da realided alunos e consequentemente
levando-os a desisténcia e frustracdo de uma f@mnag tempo de se tornarem reais
cidadaos pertencentes a sociedade.

Diante desta concepcao de uma metodologia tradicoure ndo permite ao aluno
ser reflexivo em relacdo ao seu papel na sociegladi¢ico perante o que lhe é apresentado,
o presente trabalho permitira refletir sobre pragiizes possiveis de uma prética pedagdgica
produtiva formadora de alunos ativos, pautada numaodologia de Paulo Freire
(libertadora).

O presente trabalho desenvolvido tem a sua impoaano sentido de nos
educadores refletirmos sobre a pratica pedagégeas alunos sentem-se pertencente a
esta escola que um dia os expulsaram e forcadanuembearam numa posicdo de
inferioridade. Teremos a possibilidade de repensa metodologia tradicional totalmente
enraizada onde ha claramente uma repudia de urtieapréflexiva, ativa e impaciente. E
ainda o trabalho de pesquisa permitira observatidorentusiasmo dos educandos quando
levado para sala de aula trabalhos que se aproxaoarseus respectivos cotidianos.

Este trabalho nos leva a refletir na forte perme@érde uma metodologia
tradicional tanto da parte dos alunos como de psofes que insistem praticar tal
metodologia, mas contrapondo com educadores quei@msum pensamento libertador e
tentam criar uma relagéo de proximidade e conséeunremte confianga com o educando.
Aproximar-se da realidade dos alunos e leva-la palade aula sendo trabalhada de forma
contestadora, levando-os a emancipagcdo humana, ¢erdadeiro desafio hoje para os
educadores.

O trabalho desenvolvido em sala de aula teve camoipal direcionamento o tema

Trabalho para que assim pudesse aproximar-se tlaraculestes alunos representantes,
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nesta pesquisa, de uma grande parcela da socipdedacentes a educacdo de Jovens e
Adultos. Com isto possibilitando aos educandosetieim sobre sua condicdo de
trabalhadores que ainda lutam pelo direito a unaagho, anteriormente, negada para hoje
serem levados, plenamente, ao direito a cidadar@Bemulando concepcdes e valores que
Ihes foram pré-estabelecidos. Posteriormente, quenas observacgdes foi possivel refletir
em praticas pedagogicas contraditorias, aindaestet em nossa Educacdo de Jovens e
Adultos, pautadas numa idéia libertadora como tamb@ima idéia passivadora do
educando em relacdo ao seu posicionamento comdécisa

Durante o trabalho desenvolvido com os educanasuese colaborar na formacao
de individuos criticos e questionadores pautadosaneducacao libertadora sugerida por
Paulo Freire. Com o foco no tema Trabalho foi padstefletir e realizar debates
juntamente com os alunos: uma percepcao dos ecwsam relacdo as suas condicOes
sociais; situa-los no sistema econémico em que ne®ngram e participam dele, o
capitalismo; verificar, refletir e debater sobrerealidade em que vivem e lutam,
permanentemente, por sua autonomia e consequenérsaa cidadania. Com isso
possibilitando a reflexdo da Educacdo de Jovengld@tds e possiveis proposicdes de
melhoria da pratica pedagogica a ser desenvoldgaesente trabalho.

A abordagem metodoldgica utilizada para alcancadpgos relacionados acima,
consiste em praticas pedagdgicas tematicas sobrabalho realizadas numa turma da 3°
série da EJA do Centro Educacional 02 do CruzeimwoN E ainda posterior retorno a
escola para observacdes na turma em que trabathavafessor no periodo anterior da
aplicacdo das praticas pedagogicas, onde no moraeatopanhei a professora substituta,
permitindo refletir sobre diferenciadas praticadgg®gicas.

Antes de concretizar as praticas pedagodgicas constr histérico pautado na EJA
como movimento social e como politica publica,dedb perceber como se deu o processo
de consolidacdo dessa modalidade de ensino.

Pautada no referencial tedrico de Paulo Freireeitedrcar proposicdes de uma

melhor pratica pedagdgica.
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CAPITULO 1

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS COMO MOVIMENTO
SOCIAL E POLITICA PUBLICA: HISTORIA DA EJA

No Brasil colonia a educacdo da populacdo adudaassistematica e de carater
religioso e para a formac&do de méo-de-obra, endinas a ler e escrever para que pudessem
ler o catecismo e seguir as leis da corte.

Com o desenvolvimento industrial inicia-se um psscelento, mas crescente de
valorizacdo da educacdo de adultos visando o dondas técnicas de producdo como
ascensao social e ampliagao do contingente eleitora

A constituicdo de 1934 estabeleceu o Plano Nacim&ducacédo que regulamenta o
dever do Estado em relacdo ao ensino primariagratiegratuito e de frequéncia obrigatoria,
inclusive dos adultos, em 1940 com altos indicearaggfabetismo no Pais, 0 governo criou
um fundo destinado a alfabetizacdo da populacatiaadw final da ditadura de Vargas,
iniciou-se a consolidacdo da educacdo de jovendudtoa com um movimento de
fortalecimento dos principios democraticos, e coaniacdo da UNESCO foi solicitado aos
Paises integrantes a educacéo da populacdo amalfeire1947 o governo langou a primeira
campanha de educacdo de adultos com a alfabetizegsianeses, com o0 objetivo de
capacitacdo profissional e atuagcédo junto a comdeidaa época o analfabetismo era visto
como causa e ndo como efeito do escasso desenealeinBrasileiro, o método de
alfabetizacdo recebeu muitas criticas como as pascéondicdes de funcionamento das
aulas, baixa frequéncia, inadequacao do progradwmeaterial didatico e a desqualificacéo
dos professores, ocorrendo declinio da campantielegacdo de Pernambuco se sobressaiu
apontando solucdes da qual Paulo Freire fazia pagepropunha maior comunicagao entre
educador e educando e uma adequacao do métod@meredaticas das classes populares.

Na década de 50, com a politica econdmica deseémantista de Juscelino, com
investimento na industrializagdo, necessitando de-de-obra especializada foi realizada a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetis@blEQA), seus organizadores

entendiam que a simples acdo alfabetizadora emafidiemnte, a educacdo significaria
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mudanca em suas condi¢cfes de vida, foi extinta®8,lem 1958, foi realizado o segundo
Congresso nacional de Educacao de Adultos comeatiwbde avaliar e propor solucdes para
a educacao de adultos.

No inicio da década de 60, iniciou-se uma intenshilmacéo da sociedade em torno
das reformas de base, 0 que contribuiu para a mad#as iniciativas publicas de educacéo
de jovens e adultos com uma nova pedagogia deetifabdo que tem como referéncia
Paulo Freire, surgindo um novo entendimento da@elantre a problematica educacional e
social, o analfabetismo passa a ser interpretadwo cefeito da pobreza gerada por uma
estrutura social pautada na desigualdade, em 1R@lre foi indicado para diretor do
departamento de ExtensOes culturais do Recife,n001862, sua experiéncia comeca na
cidade de Angicos, no Rio Grande do norte, onde &egportunidade de colocar em prética
suas teorias, quando ensinou 300 cortadores deacherae a escrever em apenas 45 dias,
apos o sucesso de sua experiéncia a mesma foanagnde difundida pelo pais, o governo
Brasileiro aprova a criacdo de centenas de cir@éasultura ao redor do Pais, na concepcéao
de Paulo Freire o educando e educador devem imteragna busca pelo diadlogo e a
formacéo critica, levando em consideracdo a cylagacontecimentos, ou seja, trabalhar o
processo de ensino e aprendizagem ligado a realidadaluno, para a formacdo de um
cidadao consciente de seu papel na sociedade, 8&etf@errou-se a primeira campanha,
juntamente com as outras campanhas existentegire Fcou encarregado de desenvolver
um programa nacional de alfabetizacdo de jovenduéios, porém em 1964 com o golpe
militar deu-se uma ruptura nesse trabalho de dlfagdio, ja que a conscientizacdo
libertadora de Freire passou a ser vista como uneaga a nova ordem., Freire foi exilado
por ser considerado um elemento de extrema pesidalde para o regime da época..

A partir deste momento, passou-se a realizar pnoggade alfabetizacdo de jovens e
adultos na vertente assistencialista e conservadordl 967, o governo criou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), para a pomdla analfabeta de 15 a 30 anos, com o
objetivo de aquisicdo de técnicas elementaresitigdgescrita e calculo, esvaziado de todo
teor de reflexdo critica proposto por Paulo Freiesvinculando o conteddo programético
do contexto econdmico, social e politico do Pais.ddcada de 70 houve a expansado do
MOBRAL, com uma proposta de educacao integradaotpetivava a conclusdo do antigo

Curso primario.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB 56B2/mplantou o ensino
supletivo, limitando o dever do Estado a faixaiatdps 7 a 14 anos, mas reconhecendo a
educacao de adultos como um direito de cidadargaggode ser considerado um avanco na
educacao de jovens e adultos, foi elaborada emrago e 60 dias, por nove membros
indicados pelo entdo ministro da educacao cora@rbh3 Passarinho.

Em 1974, o MEC implantou o Centros de Estudos Siupke(CES), o Pais vivia a
época varios acordos entre MEC e USAID, os cursiesecdos foram fortemente
influenciados pelo tecnicismo, adotando-se os m&luhstrucionais, o atendimento
individualizado, a auto-instrucao e a etapa modellsemestral. Nos anos 80, com a abertura
politica, surgiram os projetos de pés-alfabetizagée propunham um avanco na linguagem
escrita. Em 1985, o MOBRAL foi extinto e surgiu@nBacdao EDUCAR que passou a apoiar
financeira e tecnicamente as iniciativas existertfes 1988, foi promulgada a constituicao,
gue ampliou o dever do Estado para com o EJA, iadmo ensino fundamental obrigatério
e gratuito para todos. Em 1989, em comemoracaonaoliernacional da alfabetizacao, foi
criada a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo, comde inicialmente por Paulo Freire e
depois por José Eustaquio Romao. A partir do filwalanos 80, surgiram varios movimentos
em favor da educacdo de jovens e adultos, o ponieiro Movimento de Alfabetizacao,
MOVA, com o objetivo de reduzir o analfabetismoBrasil.

Nos anos 90, ocorreu internacionalmente um crescestonhecimento da
importancia da EJA para o fortalecimento da cidedarda formacé&o cultural da populacéo,
devido as conferéncias organizadas pela UNESCQartr plessa mobilizacdo nacional,
foram organizados os féruns Estaduais da EJA, ameesdacdo foi que cada Estado
realizasse um encontro para metas e acdes da EdAL9R7, a UNESCO realizou a V
CONFITEA para a discussao e elaboracdo de um dodonmacional com diagnéstico e
planos de acdo para a EJA. Apés a socializacdo d2OMFITEA houve uma série de
encontros nacionais, ENEJA.

Apesar dos avancos da década de 80, tem se ungwedimento da EJA nos anos
90, a mesma comeca a perder espagco nas acOes ggoeatais. J& em 1990, quando o

governo Collor assume o poder, a Fundacdo EDUCARiBta.
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Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacich@l394/96, vincula a educacéo
escolar, o trabalho e as préaticas sociais, conskais artigos especificos a Educacdo de

Jovens e Adultos:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinadaesqugele ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental @méddade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamesit\ens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidedesacionais apropriadas, consideradas as castictsi
do alunado, seus interesses, condi¢gdes de vidaraldgho, mediante cursos e exames.

§ 2% O Poder Publico viabilizara e estimulard o acessopermanéncia do trabalhador na escola,
mediante agfes integradas e complementares entre si

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e examesiwgl que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao proagegnto de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizao:se

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, paraaores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para osremie dezoito anos.

§ 29 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelosasmdos por meios informais serdo aferidos

e reconhecidos mediante exames.

A LDB propde a igualdade de acesso e permanéncescaa para a Educacéo de
Jovens e Adultos e a adequacao considerando asc@esdde vida e trabalho deste
educando, porém muitas vezes essas acdes naocsetizam e sdo direcionadas por politica
publicas inadequadas. Segundo Ventura houve unocesso na LDB em relagdo a
constituicdo de 1988, pelo fato de referir-se a EdMo cursos e exames supletivos,
retornando a concepcédo de educacdo compensatoria.

No ano de 2003, no governo Lula o MEC anuncia qadfabetizacdo de jovens e
adultos sera uma prioridade, em funcdo disso eriasSecretaria Extraordinaria de
erradicagcdo do analfabetismo com o objetivo dederaa o analfabetismo durante o mandato
de quatro anos, o Programa Brasil Alfabetizadogasser amplamente divulgado. Apesar
das limitacdes o Programa trouxe grandes discugséeancos sobre a problematica da EJA,
lancando o desafio de encarar o educador e educdedoma maneira diferente do
tradicionalismo visto até entdo, merece destaquetencdo de tornar o processo de
alfabetizacéo participativo e democrético e de &gdo continuada.

E importante frisar que por mais que estes progsag@ernamentais tragam
transformacdes e resultados significativos se r@oédr uma integracdo politica entre os

governos federais que assumem o poder ndo ha camsiarma-los em acles e efetivas e
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duradouras. Nao raro acontece de mudar o govejuot@mente com ele os programas e
acOes adotadas. A EJA deve ser tratada como uniécgpampla de qualquer governo
incorre em erro pensar que a solucéo € discusidadamente, totalmente desarticulada das
demais politicas publicas.

A Educacdo de Jovens e Adultos ainda hoje é permada sendo simplesmente
alfabetizacéo, isto é, dominio da leitura e daitscNao desconsidero a importancia do
desenvolvimento deste processo, mas para, além, disalfabetizacdo de jovens e adultos
deve refletir sobre outros aspectos como as redagéeordem social, econdmica, politica e
cultural a qual pertencemos.

Durante a modernizacdo da sociedade brasileieéstida industrializacéo e
urbanizacéo, a educacao de adultos assumiu a fdegdducar para a vida e para o mundo
do trabalho. A necessidade de se ter cidadaosheaigreparados para o trabalho fez com
gue a educacao de adultos se torna-se essencaljamgue ela tinha como objetivo
oferecer a oportunidade de ensino formal para alpo@o de adultos e jovens que néo
haviam sido alfabetizados ainda. A sociedade meaide mao-de-obra qualificada, a
reciclagem desses adultos e jovens analfabet@ziserfecessaria para a manutencao e
crescimento desta nova sociedade.

Na década de 40 a educacao de adultos tinha urhdepkabetizar e qualificar os
analfabetos foi nesta década também que houve enaypacdo com a elaboracéo do
material didatico para adulto. Apos a 2 Guerra Maireleducacgéo de adultos tornou-se
mais comunitéria, com o objetivo de resgatar oase os direitos humanos, uma vez que
a sociedade sentia-se refém da guerra e da badalitendo sua auto-estima e fé abaladas.

No fim da década de 50 havia duas correntes daedoale adultos, uma a
educacao libertadora (conscientizadora) e a outduaacao funcional (profissional), de
um lado as teorias de Paulo Freire do outro adwido MOBRAL na década de 70. A
educacao de adultos se via dividida entre; umaaadacpreocupada com o
desenvolvimento econémico do pais e uma educatgressada no desenvolvimento pleno
e continuo do cidadao.

A Lei de Reforma n° 5.692/71 apresenta um capgala o ensino supletivo para
jovens e adultos, esta lei procurava suprir a deftta da educacao, propondo educagéo

formal para todos aqueles que ndo haviam tido @szat&do no tempo adequado, esté lei se
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torna vazia no que se refere a educagcdo comunig@asentando apenas metodologias de
ensino formal.

Em 1985 o Mobral foi instinto e foi criada a Fun@lagducar, a educacao de
adultos seria esquecida pelo governo em 1990 ciethamento desta fundacdo. Com a
falta de recursos e apoio efetivo do governo aaghade adultos se via lancada a prépria
sorte.

Mas com a Declaracdo Mundial sobre Educacéo patasT@ Plano de Acao para
Satisfazer as Necessidades Béasicas de Aprendizagatocumentos da Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos e a nova LDB3#%6 o governo vem dar a
educacéao de adultos um sentido mais amplo. A edoade adultos perde a funcéo de
simples espaco de letramento e capacitacéo patadawo trabalho, ela agora se torna
espaco reflexivo da realidade e sua funcdo nacdsapanas alfabetizar, mas criar
condicdes reais de conscientizacdo e transfornde&ociedade.

O governo nao vem priorizando a educacao de adtoto® se prop0ds, o
analfabetismo segundo a UNESCO vem aumentandorasil Binda é um dos paises
principais nestas estatisticas. O mundo do tratmtheeducacdo ainda ndo chegaram em
uma relacdo dialogica, o cidadao que trabalha aade impossibilitado de frequentar a
escola, ndo ha incentivo efetivo do governo e muaimos cooperacao das empresas. O
Mercado exige habilidades e conhecimentos, mase@oopde oferecer oportunidade de
estudo para os seus trabalhadores.

1.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de Jovens e Adultos pode ser analisddmgitos aspectos. Em uma
abordagem numeérica, conforme dados do censo 200B@RB, observa-se que o Brasil
entrou no século XXI com mais de 16 milhdes derneve adultos acima de 15 anos com
menos de um ano de escolaridade. Do ponto de ddsenfrentamento dessa questdo, ha
esforcos nos ultimos 50 anos direcionados a alfau@to. Entendemos ser essa uma
proposta emergencial sem continuidade de um pregms aprendizado para esta grande

quantidade de cidaddos a quem foi negado o digiteducacdo (KRUPPA, 2005).
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Compreende-se que deve ser considerado como pderial perfil destes cidadaos para se
constituir uma educacdo com qualidade e ndo mais sentido emergencial, focado
somente em alfabetizar mas formar individuos peasam declarados em relacdo ao seu

posicionamento na sociedade, como afirma KRUPPA:

A educacgdo basica tem, nesse inicio de século, deaigue nunca, o grande
desafio de atender, com qualidade, a grandes dades de pessoas. Para isso,
considera-se que o perfil da populacdo a ser etzada é que deve ser o
critério a partir do qual a oferta escolar deveosganizar, adequando-se esta
aquele (KRUPPA apud Ireland, 2001, p. 154).

Apesar de na prética, ainda, observarmos uma e@lnoagitada somente para
alfabetizacdo e ndo sendo critica e problematizadaridenciamos na legislacéo, que se
busca oferecer aos jovens e adultos sem escolizaccom escolarizacdo incompleta, o
direito de uma educacéo digna, que possa contiilau@ a transformacao destes sujeitos e
consequentemente da propria sociedade em queiestéiolos. Essas transformacdes, num
sentido de pensar o aluno como sujeito do processmno aprendizado, podem ser
observadas na atual legislacdo, Lei de DiretrizBases da Educacédo Nacional, que rege a
educacao de jovens e adultos (EJA) e que aindintemeros desafios a serem enfrentados.
E interessante evidenciar que ainda ha a necessidaduma mudanca de valores e
conceitos a ser adotada pelas proprias praticamtdas.

A referida legislacdo, a LDB (Lei n° 9.394, de 20d#zembro de 1996) que abriga
no seu Titulo V (Dos Niveis e Modalidades de Ed@oae Ensino), capitulo Il (Da
Educacdo Bésica) a se¢do V denominada Da Educa&cdowns e Adultos que € uma
modalidade da educagéo béasica, nas suas etapasifemidl e média.

[...]Secéo V
Da Educacao de Jovens e Adultos

Art. 37°. A educacao de jovens e adultos sera destinadaesomis
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos siocefundamental e
médio na idade prépria.

§ 1°.0s sistemas de ensino assegurardo gratuitamenjeveos e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudoglatk regular,
oportunidades educacionais apropriadas, conside@slaaracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida alwiho, mediante cursos e
exames.

8§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acessa e
permanéncia do trabalhador na escola, mediantesagfiegradas e
complementares entre si.
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Art. 38°. Os sistemas de ensino _manterdo cursos e _exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional commnturriculo,
habilitando a prosseguimento de estudos em casijelar.

§ 1°.0s exames a que se refere este artigo realizar-se-a

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, paraaores de
guinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para osremide
dezoito anos.

8 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdo aferidos e nheoidos
mediante examds.] (BRASIL, LDB, 1996, grifo nosso).

Freire (1987) afirma que com esforco e profundascemtizacdo, os homens
permitem-se sair do papel de dominados para dénfs¢oirem-se como sujeitos da historia.
Assim, chama-nos a atencdo o poder de transformexgiente aos sujeitos quando
devidamente estimulados. Nesse sentido, entendgunesabe aos profissionais ligados a
EJA, conduzir o processo edutativo de forma queapgis até hoje atribuidos aos sujeitos:
dominantes e domininados, possa ser revisto ar girtuma educacao que favoreca a
reflexdo, a critica e o desvelamento dos procedsosubmissdo a que esses jovens e
adultos tem estado submetido.

Nesse processo de construcdo de um novo projeiticpgbara a educagédo dos
jovens e adultos néo é linear, ocorre uma sérigbd&culos, nesse sentido, alguns autores
chamam atencdo para propagacdo de um pensamenpodgi€onduzir ao imobilismo, a
aceitacao da pouca escolaridade e seu entendic@ntmalgo natural.

S&o inumeros os exemplos de frases ou pensamenpianaente difundidos e que
acabam fazendo parte no imaginario da populacdmdiamos que esses pensamentos
colaboram para oprimir e impedir o povo de crestedos, bastando ndo ser preguicosos,
podem chegar ao sucesso, a ser empresarios, stémsao social”; “Deus quer assim”; "a
existéncia de classes sociais e da miséria e diaséxcé algo natural e contra as quais nao
se pode lutar” .Na perspectiva de combate a adsa tle raciocinio, surge a abordagem de
gue a EJA deve passar a ser, ndo somente, um meivagmsmite conhecimentos, mas um
processo que permita o desenvolvimento da capida pensar com o outro (KRUPPA,
2005). Ou seja, o poder do dialogo, da argumentagie problematizacdo entorno de um
assunto ou um novo conhecimento que |lhe é apregestdiante disto ha a possibilidade

de formar cidadaos esclarecidos e nédo leigos apaeel social. A EJA deve caminhar
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para ser um espaco de reconhecimento de sujeitoseflatem sobre seu posicionamento
nesta sociedade que mantém um discurso liberaémide de acomodacdo das condicdes
carentes em que 0 povo se encontra. Sair desteg@ormpressora, segundo Freire, consiste
numa educacgao problematizadora que permite aoidludivefletir sobre sua realidade de

submissdao e com permanente dialogo com seus pgresessua condicdo reconhecendo
gue estd no mundo participando ativamente do psocde construgdo social. E nesse
sentido que Freire (2005, p.78) afirma, “ninguénuicad ninguém, ninguém educa a si

mesmo, 0s homens se educam entre si mediatizalbosipedo”.

Num pensamento freiriano, as propostas pedagopm@desm partir das vivéncias
dos sujeitos, suas necessidades, seus desejog;amsdcioecondmica e cultural que os
produziu. Assim conhecer e ter em mente o sujato que esta lidando para que esse
supere a légica do aluno passivo, conduzindo a@essm de ensino/aprendizagem
considerando que o educando toma parte ativamenpedgrio processo de aprendizagem
em que esta envolvido, como sujeito critico ecatiNesse sentido, corroboro a tese de que
se deve “educar com 0s jovens e adultos e ndooggmvens e adultos”, nesta perspectiva
freiriana.

Considerando as dificuldades apontadas, o mai@fides ser enfrentado na EJA
€ que o educando seja, de fato, o centro da peogaktcativa. H& que se desenvolver,
cada vez mais, metodologias especificas para egsgesto, que ndo podem ser uma cépia
do modelo aplicado as criancas e aos adolescehtiegislacdo assegura que uma das
caracteristicas proprias da EJA esta relacionadaa@aprendizagem ligada ao mundo do
trabalho e o reconhecimento de considerar as @&quéasis e a cultura do aluno, mas ainda
h& a dificuldade dessas caracteristicas seremamtdeem pratica nos sistemas de ensino.

O reconhecimento do educando como foco principaimddalidade de ensino
pode direcionar para mudancas na organizacao dac&dA, por exemplo: tempo escolar
conforme o aluno que sera atendido; respeito aoaribe possiveis para o aluno
trabalhador; respeito a producdo de conhecimeraliaao pelo tempo de aprendizagem do
aluno; entendimento do espaco de producédo do conéeto para além da sala de aula;
busca de novas formas de avaliacdo reconhecenchalfoente as aprendizagens que sao
trazidas pelos alunos jovens e adultos quandon@tog escola (KRUPPA, 2005).
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Profissionais que atuam nesta area devem compreenuacipio basico que € a
realidade dos sujeitos como norteador da orgarozag&scola.

1.2 ALUNOS E ALUNAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

E bem peculiar a visdo de mundo de uma pessoaetprma aos estudos ou até
mesmo quando inicia sua trajetdria escolar nadda#ta. Sao jovens e adultos com as mais
diversas experiéncias, crengas e valores ja coiukig.

Cada aluno possui uma realidade diferente, poes wovmundo adulto do trabalho
com responsabilidades sociais e familiares, corargaléticos e morais formados a partir
da experiéncia e da realidade cultural em que @st&odos.

A Psicologia Evolutiva Tradicional, por muito tempafirmou que o
desenvolvimento terminava com o fim da adolescénmgia representava o auge do
desenvolvimento humano e assim concluia-se quaseddulta estabilizava-se e com a
velhice deteriorava-se. Os estudos recentes dal®gi@ indicam que o desenvolvimento &
algo que dura toda a vida sendo a fase adult@micaiansformacdes. E maior o acimulo de
conhecimentos, pois oferece uma visdo mais amplada, desenvolve a capacidade de
julgar melhor os prés e os contras de uma situacgodem ter ainda uma boa dose de
criatividade.

Parte significativa dos alunos da EJA ao escolhearninho da escola torna-se
aberta a aprendizagem, na busca do seu desenvotuipessoal. Chega a sala de aula de
forma receptiva e com olhar atento e curioso.

A partir deste ponto de vista, acreditamos querofisgionais do ensino da EJA
poderiam aproveitar esta inquietude do educandeaeventade de aprender para propor
trabalhos estimulantes, a ponto de provocar questientos e visao critica sobre a
realidade desses educandos, revelados pela pexpegiéncia desses.

Neste momento € importante relatar, como exemaiifio, desta questdo da
aproximacao da realidade dos educandos, que dwrapkcacdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas no Projeto 4 no Centro Educacionatl®Zruzeiro foi testemunhado no

desenvolvimento de uma pratica pedagogica, em iaspgue tratavamos da necessidade
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de serem sujeitos letrados para que tais aluntsrsessem de fato cidadaos e pertencentes
a sociedade. Tratamos destas questdes reflexivassentido critico e questionador onde
foi observada a colaboracdo de alunos relatandeacdies do seu cotidiano que
comprovavam o discutido em sala de aula. Exempiejes dado: a necessidade de saber
ler o destino de um 6nibus para poder deslocac$mtalho para casa.

Conforme o relatado mostra-nos a importancia daadhr em ter uma postura
estimuladora no sentido de manter em seu aluno laar ativo, curioso, e que pensa.
Sendo o aluno, sujeito problematizador que fazepaot processo de aprendizagem e néao
como objeto que se manipula e é passivo.

Mas ainda devemos pensar naqueles alunos que \HAsca da escola para
adquirir um diploma e cumprir a exigéncia da saaiEdpara que nela possam se sentir
inseridos e de fato fazer-se um cidad&o. Ness&eemaicabam atuando burocraticamente
na EJA e nao representam efetivas possibilidadesutanca e assim, ndo partilham do
desejo de conhecimento e ndo expressam um olheed&ptivo como mencionado acima.

E relevante observar que esses dois perfis de silaieoalguma forma, possuem
uma bagagem historica e cultural que deve ser &wad consideracdo para que se
mantenha ou desperte tal olhar critico, curioseceptivo. Pois tais alunos possuem tracos
culturais de origem e sua vivéncia social, famiéigrrofissional que influenciam na nogéao
de mundo e na forma que véem esse mundo.

S&o varias as questdes a serem pensadas: comdunitressa discussao dos
curriculos de EJA; como professores podem compezeadmundo do trabalho como
gerador de producdo de outros conhecimentos; @ &&xer presente a discussdo na EJA
sobre o0 emprego, o subemprego e o desemprego.

Ha iniciativas como o PROEJA que reconhecem a itapoia de aproximar a
escola do mundo do trabalho. Seria o ideal unscalarizacdo e o trabalho num mesmo
ambiente, mas ainda no Brasil a pratica é muiterelifte, vemos, ainda, alunos da EJA
com uma enorme sobrecarga de tempo no empregoniaif@ ainda tendo que enfrentar a
escolarizacdo no horario noturno e é esta exaw#atabalho desconciliada do meio
escolar que dificulta ao aluno o acesso e a pemcanéa escola. Assim ha evidente
contradi¢cdo, pois o0 mesmo trabalho que exige unadifigacdo destes jovens e adultos é

também aquele que o leva a abandonar a escola.
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1.3 A EDUCACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
COMO DEVERIA SER

Entendemos que as experiéncias dos alunos podenn@aporadas como
exemplificagbes de determinado conteudo a ser alordm uma aula, trazendo vivacidade
ao processo de construcdo do conhecimento, fugiaddgica discursiva e aproximando-se
da realidade em que vivem esses alunos. Freiré6(1084) reflete sobre o que denomina
“educacdo bancéria” e salienta que ha o risco dammento tornar-se “uma tarefa
imposta aos estudantes pela voz monoétona de umigpmagoficial que ndo prioriza o
método dialdgico.” Ou seja, na concepc¢ao bancaraapenas a formacdo do ser passivo
gue jamais questiona seu mundo. Para romper cenigstde educacdo deve-se direcionar
esfor¢cos para um movimento de luta pela emancipagiioblematizacao da realidade

A educagédo bancaria mantém uma relagdo fundamenttdreducador-educandos
na perspectiva da existéncia de narradoras ouridideeas, ou seja, h4 uma simples
narracédo de conteudos pelo sujeito narrador, adaripara os objetos pacientes que sao os
educandos. Além de falar de algo fixo, estatic@vieh que ndo tem dinamicidade disserta
ainda sobre algo totalmente longe da experiéndidiana desses educandos (FREITAS,
1987).

Observamos a pratica de uma educacéo que lida cealidade dos educandos
como retalhos afastados de uma totalidade e esladeauma dimens&o concreta.

Partimos do pressuposto de que € possivel ofesesrentos para tornar um
conteudo concreto e dar significado ao que é apteradpartir de uma aproximag¢ao com a
realidade em que os alunos estao inseridos.

A realidade vivida por cada aluno e sua culturayedam ser levadas para sala de
aula e serem consideradas no desenvolvimento dmegso de ensino/aprendizagem. O
alcance dessa prética pressupde o emprego de nogfiedoque permitam que a teoria
aproxime-se do cotidiano. Esse podera servir agirmento de elementos geradores para
um trabalho em sala de aula focado no entendinmtsujeito como pertencente a uma
sociedade e nessa desempenhando um papel tranddorma

Podemos nesse momento falar da comunicacao plenacgure entre educador e

educando quando ocorre autenticidade no pensadutador usando da autenticidade no
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pensar dos educandos norteados ambos pela rea(flR&RE, 1987). Ou seja, hd uma
intercomunicagcdo nesta relacdo educador-educandodquse reflete juntamente com o
aluno e ndo lhe impondo algo de forma isolada eatextada da realidade.

Diversos autores abordam a importancia da interdogarofessor com os alunos
em uma relacdo de dialogo que os estimula a cdaafrahéias e a se posicionar de forma
ativa e inquieta diante daquilo que lhe é apredentgssa relacdo de proximidade entre
professor e aluno permite a este, maior seguraagadesenvolver suas idéias e expb-las
sem receio. Pudemos observar durante as praticasgicas desenvolvidas no Centro
Educacional 02 do Cruzeiro como parte das ativisladiesenvolvidas no Projetd. 4
momentos em que estimulava os alunos com exemplsguhcdes do dia a dia e durante
as praticas pedagogicas os alunos relatavam fatdkteosos da sua realidade. Fatos estes
gue sao desafiadores na sociedade que exigempaeteque sejam cidadaos independentes
e esclarecidos. A presenca de um professor qué@rgpestdoes estimuladoras desperta a
confianca do aluno e reafirma sua posicdo com@eaesante. No trabalho desenvolvido
com os alunos da 32 série do Centro EducaciondbiOgroposto aquele aluno de EJA
refletir sobre seu papel transformador na sociedageal faz parte @ medida que também
sofre transformacao desta.

Essa questdo de cidaddos que sao exigidos de fpemmanente por uma
sociedade dominante nos remete a necessidade dghtnia numa postura dialégica no
sentido de conscientizacdo da posicdo que ocupata seciedade. Caracterizamos neste
momento uma pedagogia humanizadora que concluo@a preflexdo da situagéo histérica
sendo levada a critica desta mesma situacédo equ@rgemente a vontade de transforma-la
(FREIRE, 1987).

Freire (1986) aponta que € interessante enfatinacassidade de expor temas da
vida diaria para uma pesquisa critica, tais consodr@gas, as amizades, 0s esportes, a
musica e segundo o autor ha varios fatores motivai e esses estdo fora da escola, ou
seja, ultrapassam, vao além do “muro” da escolafleenciam esses jovens e adultos a

desviarem-se da escola. Na experiéncia em salalgelesta pesquisadora tentava-se com

! Desenvolveremos no capitulo 2 as experiénciagasvilurante as praticas pedagégicas.
2 Projetos Individualizados de Pratica Docente cofogue nos processos de socializacdo em espagos
educativos
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a aplicacéo das praticas pedagogicas lancar mé@pa®s da realidade que vivenciavam.
Gerava discuss0Oes levando-os refletir sobre assgu®nao eram descolados da vida.

Segundo Ausubgl discutindo elementos de uma aprendizagem sigfiifi, o
conteudo deve apresentar uma estrutura l6gica sigmficado concreto, proximo do que
de fato vivenciam para que possam interpretar engiilo conforme suas experiéncias, ndo
sendo algo distante do que véem no seu cotidid8d@7(apud FERNANDES, 2008, p. 39).
Hoje, estudantes estdo sendo influenciados poodam$suntos que os levam a outros
interesses, sendo assim necessario o professotiraprese de suas experiéncias, interesses
e conhecimentos prévios e tornando muito mais pelghque sera aprendido.

Muitos autores afirmam que, levar em consideraggicexperiéncias de cada
educando interfere diretamente no processo de @dipagem do individuo. Até mesmo o
interesse de cada um e a motivacdo que € dadaaaatatb colaborara em tal processo.
(ZABALA, 2007, apud FERNANDES, 2008, p. 40). Seraksim, é evidente e ativo o
papel dos educandos como construtores do processontiecimento. E ainda relevante o
papel dos professores que colaboram na conduc@oodesso de aprendizagem dos seus
alunos apresentando a eles varios tipos de taxrabslhos dindmicos e informacdes que os
levem ao questionamento. Estes alunos sejam asdnaarios perante o que lhe é
apresentado e ndo aceitando, de imediato, conheiménpositivos que nédo dialogam
com a sua realidade.

E algo desafiador para o professor levar para dgalaula e a forma que ira
trabalhar com essas experiéncias do aluno. E rigaesgie o trabalho a ser realizado seja
estimulador e motivador para discussdes direcimagdara um sujeito ativo e
transformador, possibilitando aos alunos a destablernovos mundos.

E observado por Delval (2002, apud FERNANDES, 2@0&4) que a motivacio
surge durante o processo de aprendizagem quandaofessor interessa-se pelos
verdadeiros niveis cognitivos e afetivos de sewsaa. Sendo conscientes que cada um tem
a sua maneira de aprender e ainda em diferenteg®és que obriga ao educador ensinar
de maneiras distintas, empenhando-se em provocaotwacdo intrinseca de diversas

formas.

® FERNANDES, BA Pratica Educativa e o Estudo do Meio: O Amapae@studo de caso na construcao
do conceito de sustentabilidad®08. 254 f. Tese (Doutorado em Geografia Fisiddhiversidade de Sao
Paulo, 2008.
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Ciente de todas as deficiéncias, pré-concepcddset se desenvolvimento de
compreensdo do contetdo em que o aluno se engantrédtem ao professor aproximar-se
do aluno e motiva-lo da forma mais resultante eytiva.

O professor deve interessar-se em como se daumatiegn auténtica e que grau de
alienacdo os alunos trazem para um estudo critigoaés suas condi¢cdes de vida, como
fundamentos para o didlogo e o questionamento. kiécassidade de o professor junto a
instituicdo escolar compreender o meio em que @warida e assim promovendo
diversidade e ajuste de um processo de aprendizaga@s proprio & complexidade da
realidade da comunidade a que a escola pertenE8NAEDES, 2008).

Assim, podemos concluir conforme Freire (1986) gée deve estar de forma
antecipada e completa na cabeca do professor sapeensinado, parecendo que, na
verdade, ja foi aprendido e ndo permitindo ao alislocar-se como sujeito ativo perante o
aprendizado que lhe é apresentado.

Neste momento evidenciamos uma caracteristica dip riradicional de ensino
gue prima por uma forma automatizada e discursivdat aula e que hoje desestimula os
professores a fazer experiéncias e tentar o naarperHiferente do que é esperado traz
inseguranca e preocupacdo da aceitacdo dos alpmissaté eles estdo consumados por
uma educacao que nao inova e nem desbrava novashcende aprendizado.

E estimulante e traz ansiedade um curso que sejandavido junto aos
estudantes no mesmo tempo em que vai sendo milus(FREIRE, 1986). Permite-nos
concluir que o ideal é uma permanente interacdo osmalunos apresentando-lhes
informacdes reais e concretas proximas a sua ael@jdmostrando alternativas para
escolhas como cidadédos independentes numa sociedagente. Nesse processo 0
professor pode compreender como se da o processgrigcacio para seus alunos. Nesse
contexto ele, o professor ndo se coloca passivantgamte do processo de aprendizagem
de cada aluno.

Nas observacBes realizadas no Centro Educacionald®2Cruzeird foi
presenciada a tentativa da professora em trazer @ de aula fatos que estavam
ocorrendo na atualidade. Estavamos em periodoeiighes, a professora levava folhetos

* Observacdes realizadas na 42 série, alunos dacBi#, complemento as ferramentas para apoio ao
desenvolvimento do presente trabalho.
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gue tratavam sobre as propostas de governo doglatogle com este material destacava-
se o0 aprendizado de classes gramaticais e outndsiclos a serem aprendidos que podiam
ser retirados dos informativos. Ainda, era disautdposicionamento dos alunos sobre a
atual situacdo politica do pais permitindo aos @dutlesenvolver postura questionadora e
critica quanto a situcdo apresentada

Percebemos que para o aluno estar em permanem@acefcritica de seu
cotidiano e ter uma melhor compreensdo da cultutuen pertence, o professor deve
produzir o conhecimento junto ao aluno e ainda @on@antemente conhecer o
conhecimento existente, suas pré-concepcoes. Nestento € possivel refletirmos sobre
o relevante papel do professor de mediador do psocge aprendizado. Leva-nos a refletir
sobre o trabalho desempenhado pelo educador nurna tle pensamento exposta por
Vigotsky (2008 apud FERNANDES, 2008. p. 47) no tprege a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real que é a condicao do indivisllacionar de forma independente os
problemas, e por outro lado o nivel de desenvolrtmeotencial € quando soluciona
problemas com a ajuda de um adulto ou com outresjguabem como lidar com o
problema.

Diante do exposto, compreendemos o0 conceito dan@gegem no sentido de
colaboragcao entre as pessoas onde um recebe dbbamtdo num determinado momento
de deficiéncia e por sua vez de posse de tal agéatsegue “sozinho” no processo de
desenvolvimento, integrando o nivel de desenvolrtmesal, como visto anteriormente.

De posse dessa compreensao o professor tem erfm&l@s 0 aprimoramento de
suas aulas permitindo aos alunos aproximarem-sea ca&r mais da zona de
desenvolvimento real e assim concretizando o idiealma aprendizagem.

Quando anteriormente citado que o professor alénmsatetal mediador do
conhecimento junto ao aluno e ainda é necessantoecer o0 conhecimento existente, neste
momento evidencia-se a importancia de consideraeeas suas vivéncias e cultura a que o
aluno pertence possibilitando ser critico perangew cotidiano. O conhecimento prévio,
guestbes anteriores e o presente nivel de desémeolo do aluno sdo considerados como
0 conhecimento existente que colabora na desemxoltdo processo de
ensino/aprendizagem para que novos conhecimenr®s s@rendidos de forma critica e

problematizadora.
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Esta relagdo do conhecimento ja produzido, existeabm a producdo do
conhecimento novo, Freire (1986, p. 18) nos ajuda&ompreender observando o

conhecimento como um ciclo dividido em dois momsnto

gue se relacionam dialeticamente. O primeiro momeiat ciclo, ou um dos
momentos do ciclo, € o momento da producdo, da ugémd de um
conhecimento novo, de algo novo. O outro momentxgele em que vocé
conhece o conhecimento existente.

O professor deve estar atento a esta producéo recinento quando se da a
producéo de algo novo desempenhando uma posigatedecdo com aluno e colaboracao
para que este chegue ao seu nivel de desenvolameait

E importante evidenciar a ocorréncia da dicotongizagos dois ciclos como se
ocorressem isoladamente. Assim, ha a reducdo, |ldegegdo do ato de conhecer o
conhecimento existente a uma mera transferéncieodbecimento que ndo possibilita a
curiosidade, o questionamento, a inquietacdo deteugue vive em meio a uma realidade
conflituosa externa a sala de aula mas com reflewoprocesso de ensino aprendizado
(FREIRE, 1986).

Nesse momento, podemos refletir no que de fatao®c@s escolas, uma evidente
separacdo da producdo do conhecimento, do conheceonhecimento existente
transformando-se num espaco para a venda do camdr@o. Comparado a uma producao
de produtos, uma linha de producdo em uma fabrieaog alunos saem numa forma ja pré
determinada. Correspondendo a ideologia capitajistaestrutura as escolas como sistemas
de distribuicdo para comercializar idéias e nda jpi@senvolver o pensamento critico que
gera a incerteza e inconformidade diante do contextb apresentado (FREIRE, ANO?).

Sendo assim, o ideal, tratar o conhecimento, coréa@laborado por Shor, a partir
de colocacgbes de Freire:

A educacdo deve ser integradora — integrando eglases e os professores
numa criagdo e re-criagdo do conhecimento comumgeateilhadas. O
conhecimento, atualmente, é produzido longe dasssale aula, por
pesquisadores, académicos, escritores de livr@gicthd e comissbes oficiais de
curriculo, mas néo é criado e re-criado pelos estied e pelos professores nas
salas de aula (FREIRE; SHOR, 1986, p. 19)
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Corroboramos a tese de uma educacao integradoeah@ndma integracéo entre
professor e aluno no sentido de ocorrer estimulas pp novo, baseando-se no
conhecimento existente o qual deve ser considetadm suporte para que se alcance o
aprendizado do novo conhecimento.

Ocorre em conjunto, o professor reconhece aquioimagina que conhecia, com
estudantes que estdo comecando a conhecer quest@ss Nesse sentido, varios autores
apontam para a necessidade de o professor comsidepahecimento existente dos alunos
juntamente com a colaboracdo da producdo de nawtsecimentos, assim ocorrendo o
compartilhamento, conforme concluimos de acordo amitacdo anterior de Freire.

Vigotsky (2008 apud FERNANDES, 2008, p. 48 e 4%Qearba a escola com suas
especificidades e reflete sobre a necessidadeeataencao docente no que é veiculado por
ela. E ainda considera a pratica de ensino contc@igocial, pois o professor no seu papel
fundamental é responsavel por facilitar as con8&sigcognitivas dos alunos através de
recursos de que dispde. O professor norteia o gsoade aprendizado do aluno usando de
ferramentas dindmicas e inovadoras para que sewtdgam novas estruturas cognitivas.

E importante evidenciarmos a forma dos alunos esprem-se verbalmente
demonstrando sua linguagem cultural que reprededtaum referencial cultural que os
identifica em sua esséncia e permitindo ao profgssiceber a sua linguagem de massa e
ndo polida e defensiva que agrada somente aosdmsivida lingua padrdo (FREIRE,
1986).

Evidenciar a cultura, as experiéncias que detemmioameio dos alunos séo
relevantes para que se desenvolva um produtivoegsoc de ensino aprendizagem.
Estimular o aluno para que exponha sua vida, pmdEeque questiona independente da
forma que sabe expor, falar sobre as vivénciasboodapara que aluno e professor
aproximem-se intimamente.

Shor (1986) menciona sua forma de trabalhar, qoenéiderado pelos colegas
como um linguista, pois sua pesquisa se realizat@sto os alunos. E ainda discute sobre
a linguagem do cotidiano que trata de pesquisapadavras faladas e escutadas dos
estudantes assim permitindo entrar no mundo delMasualizar o que sabem, querem e

vivem.
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Existem as variedades linguisticas na Lingua Poess e devem ser respeitadas
considerando que sdo maneiras diferentes de seafalasma lingua e ndo trazem prejuizo
ao entendimento (BAGNO, 2008). Vai além, de um ssipntendimento de comunicacéo,
mas evidencia as raizes linguisticas, bem comoltargua que pertence determinado
sujeito, possibilitando verificar qual educacadate, o jovem/adulto necessita.

A norma padrdo foi criada para que existisse um ehoodle comunicacao
nacional. Foram criados parametros relativos atugoés certo e o errado, selecionando
guem fazia, verdadeiramente, parte da sociedadaddete politicamente aceita como
cidadéo.

A norma ndo-padrdo € aprendida facilmente poisresi@ia a dia diferentemente
da norma padrdo que requer aprendizado. Muitassvpessoas de classe baixa sao
obrigadas a abandonar a escola por ter que trabedda ou até mesmo porque nao foi
levado a sala de aula com respeito a sua diversidagliistica (BAGNO, 2008).

Respeitar a forma da palavra falada traz uma amanpdo da realidade daquele
aluno para dentro da sala de aula possibilitanddlusnte processo de ensino aprendizado
e até mesmo o convencimento do jovem/adulto qaémente, pertence e € acolhido pela
mesma escola que por algum motivo 0 expulsou reagas

Com base na descoberta das raizes linglisticas qlio esta inserido podem
servir de instrumentos para o direcionamento de aola a ser dada no que tange a
realidade linguistica de cada aluno.

Isto remete a experiéncia desta pesquisadora eandeahula na Educacéo de
Jovens e Adultos. Uma das praticas pedagogicas\adsielas vai ao encontro das teorias
de Shor (1986). Foi proposta uma atividade denatainEempestade de idéias, que
pressupunha que os alunos mencionassem palavagadas a um determinado contexto.
Essas foram registradas no quadro e seriam insttosiee trabalho para discutir, em sala
de aula, “pedacos” da realidade permitindo-me, ngssacesso ao seu cotidiano,
independente de se utilizar ou ndo uma lingua padra

Palavras sédo proferidas do universo vocabular thbetizando e apds serem
transfiguradas pela critica retornam a ele com aig@sformadora do mundo. E realizada

uma prévia pesquisa que busca palavras faladadudaredo. Essas palavras sdo chamadas
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geradoras, pois na elaboragdo de seus elementm®ddsoporcionam a formacdo de
outras novas (FREIRE, 1987).

E interessante registrar a proximidade e intimidggese criava na minha relagéo
professora com os alunos possibilitando pesquidaes seus assuntos e estar consciente
dos niveis de desenvolvimento em que se encontrawaméo estabelecendo uma
formalidade no tratamento com os estudantes, maafate falar e escrever com uma
linguagem falsa e defensiva. E ainda ndo ocorrgmelconceitos linguisticos permitindo-
me adentrar na sua realidade como de fato ela seano

Com este pensamento de tentativa de adentrar oanmimadiluno, o professor
consegue formular um trabalho motivador estabetezem fator basico em uma sala de
aula libertadora que investiga seus proprios alanimando-os a estudar tanto os textos da
matéria como sua prépria linguagem e realidade.

Numa reflexdo da educacdo como pratica da libergedesa na relacdo de
homens com o mundo e ndo um mundo sem homens Boraens sem um mundo. Nesse
sentido o mundo n&o pode ser apenas mundo prexisandens para que se detenha de tal
denominacao e para que tal mundo tenha assim uns&iéocia, 0 mundo da consciéncia
(FREIRE, 1987).

No reconhecimento dessa relacdo homem e mundaatiegpproblematizadora o
educando desenvolve o seu poder de captacdo engmemnsdo do mundo, como uma
realidade em transformacéo, em processo. E ainaddé&@ima separacdo do pensar em si
mesmo e no mundo, mas sim simultaneamente poisreafque irdo atuar neste mundo
sera pelo reconhecimento de como se percebem nele.

Adotar uma pedagogia autoritaria ndo permite arddde que é ideal a
criatividade sendo esta necessaria para se apré&sldominados por esta pedagogia falam
diversos idiomas adaptando-se a situacao em geleceatram. Empregam uma linguagem
defensiva e construgdes artificiais, o Portugu&sdm que de alguma forma agradam aos
professores, mas que nao permite descobrir o glmeate os estudantes sabem, querem e
podem fazer (FREIRE, 1986).

Esta pedagogia autoritdria numa pratica bancéiiee in poder de criacdo dos
educandos e ja a educacao libertadora almeja pentgamente num ato de desvelamento
da realidade (FREIRE, 1987).
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Em muitos momentos pude vivenciar da experiénciaSkher (1986) quando
tratava de certos assuntos em sala de aula novibbgarento das praticas pedagdgicas do
Projeto 4, percebia a tentativa dos alunos em dssrmelhores vocabularios, de forma
formal para explanar o seu entendimento sobre uns® quando ndo usavam falas nao-
defensivas me permitia aprender sobre sua culsobre consciéncia de massa. Este
momento era quando os estimulava a dizer sobrerealmlade onde mostravam uma
motivacdo evidente e muito mais animados, traziaas slificuldades cotidianas para sala
de aula sendo estes fatores de dificuldade de dipeslo que deveriam ser levados em
conta com uma consideravel importancia para nodedorma produtiva 0 processo ensino
aprendizagem.

Fato este que trazemos aqui neste trabalho, nuntaiv@ de compreender que de
alguma forma os problemas, a vida dos alunos sfiwemntiadores num aprendizado
apontado para transformacao.

“Se percebem o entusiasmo do professor quandolidatecom seus préprios
momentos de vida, podem descobrir um interesseetsudjna aprendizagem critica.”
(FREIRE E SHOR, 1986, p. 35)

A motivacdo intrinseca que se evidencia se da mdégdo dos alunos com a
matéria no que pode trazer para a sua realidadeagudam a pertencer a uma sociedade
exigente que requer um posicionamento de cidadfielbs e independentes. E ainda tal
motivacdo surge nas relacdes sociais em classeretidan muito aprendizado além das
paredes da escola. Exemplifico essa situacdo comdas observacdes em sala de aula na
qgual duas alunas fizeram um acordo registrado emcartaz de como deveriam se
comportar na classe, como por exemplo, “néo fielado enquanto tiver davida”; “néo ter
vergonha de ler e nem escrever” e outro topicoidersdo por elas o mais importante e
colocado no cartaz com destaque, “pedir ajuda alegas, pedir explicacéo, ler e falar sua
opiniao”.

Para que desenvolva o crescimento da instrucdadteauno ndo se deve retirar
0 contato critico e impaciente dos temas de squriprcnundo. Tais temas estdo sortidos de
tantas indagacgodes e inquietudes que nos permitr ensair da vida cotidiana, estudando o
comum de uma sala de aula (FREIRE, 1986).
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Com isto afirmamos a riqueza de trabalhos a semagatdos numa sala de aula de
posse das proprias vivéncias dos alunos. Permitindotranspor com mais facilidade e
plenitude o processo de aprendizagem, a partimomento que consideramos com real
valor os problemas de familia, os problemas dealinah os problemas de escola, os
problemas de transporte e tudo que faz parte daemiidade conflituosa a que pertencem.

Durante a observacdo de sala de aula pela pesguaséal testemunhada a
postura de uma professora que se importava conv@scias e com o meio cultural dos
seus alunos. Com isso trazia para sala de aulalmog que levassem esses alunos a um
posicionamento critico, questionador e reflexivdbreodeterminado aprendizado. Tal
professora demonstrava tentar superar os paradigenasia educacéo tradicional, na qual
se enche o quadro de muitos exercicios e os aleposduzem, aprendem de uma forma
automatizada e passiva.

E relevante registrar a impaciéncia e a rejei¢c@oatianos a um ensino que os faz
pensar e refletir. Em seus depoimentos ha uma agéotde que se sentem enganados.
Entendem como perda de tempo a discussfes que yaomoonstrucdes coletivas e
reflexdes mais aprofundadas. Em seus relatos nmemi@om certa nostalgia uma antiga
professora que o0s soterrava de tantos exercicesagas no quadro e quando copiavam
muito, sem tempo para conversar. Sendo interessdigervar que assim possuiam a
sensacao de aprender, ndo percebendo um caratemioreque ndo os faz refletir.

Diante do exposto, vemo-nos compelidos a refleibrs a énfase dada numa
educacdao tradicional e melhor aceita pelos aluaogual se sentem mais produtivos e de
fato aprendendo.

Percebe-se ainda pelos depoimentos que os alutés esnsumados por um
aprendizado pronto sem inovacgodes. Infiro que issmre devido a receio de arriscar o
novo, protagonizar seu proprio destino, ndo estaraiscientes do poder de refazer a
sociedade. Numa linha de pensamento e ideais ditegs onde o sujeito impde-se e
reconhece-se em uma identidade na sociedade segeeaqe, observamos a dificuldade no
reconhecimento do poder que professores e aluressear em produzir conhecimento em

classe.
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Desvelar-se de uma posicdo opressora € transpogirbarde uma sociedade
dominante governada por interesses de gruposeslassacdes dominantes. Permitindo-
nos chegar a seguinte conclusao de Freire (1987, p.

A prética da liberdade s6 encontrara adequada ssgwenuma pedagogia em
que o oprimido tenha condic¢des de, reflexivameshidecobrir-se e conquistar-se
como sujeito de sua prépria destinagao histérica.

Ha uma acomodacdo em seguir o que é padronizadal & até mesmo melhor
aceitacdo pelos alunos que estdo contaminados owmpostura submissa como postula
Freire (1987), que nos descreve a aceitacdo deedotacao opressora, baseada no sistema
capitalista, pelos menos favorecidos onde ested@mia consciéncia de estar num papel
de oprimido. Com isso Freire (1987) denomina commo‘parto” a libertacdo dessa classe
oprimida que usa a educacdo como um depdésito deecionentos desempenhando um
papel passivo, sem senso critico.

“[...] e um parto doloroso. O homem que nasce dest® € um homem novo que
s6 e viavel na e pela superacdo da contradicassipes-oprimidos, que é a libertacdo de
todos.” (FREIRE, 1987, p. 35).

Cria-se uma dualidade, pois €& mais facil manteremaenados do que
desalienarem, seguir prescricdes do que terem spsée espectadores do que ser atores,
nao ter voz do que dizer a palavra e assim saadpsdea sua capacidade de criar e recriar
e de transformar o mundo.

A idéia de depdsitos se da através de uma narragt@o pelo educador que
conduz o educando a memorizacdo mecanica do canteddado que “enche” as
“vasilhas”, “recipientes” de contetdos que os eddoa sdo considerados os melhores se
deixarem docilmente “encher” (FREIRE, 1987).

Nesse sentido ndo ha criatividade, pois s6 ocottrarégsformacdo e saber na
invencao, na busca incessante e inquieta de imsagzéhundo como transformadores dele
(FREIRE, 1987).

Essa educacdo sem inovacdes ligada ao que ja @dspautomatizada e que
consiste numa pedagogia pobre com um curriculoiyagsito por aulas expositivas,
promove a autoridade dominante na sociedade eidesgbotencial criativo dos alunos. A

partir do momento em que conscientizamo-nos seuesahos conscientes, que Somos
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condicionados pela ideologia dominante assim ngsipiitar4 aprendermos a nos libertar
e a pensar na transformacao.

“Pedagogia que se faca da opressdo e de suas ahjsts da reflexdo dos
oprimidos, de que resultara o seu engajamento setesa luta por sua libertagdo, em que
esta pedagogia se fara e refara.” (FREIRE, 19832)p.

Cientes do seu papel oprimido poderéo ter um co@p@nto de incomodacao e
luta por uma libertacdo passando a ser sujeitggtiecipa ativamente do seu processo de
ensino aprendizagem.

A professora observada tenta superar essa domifasgEindo aos poucos uma
educacao inovadora e reflexiva. Apesar de muitass/éer que lancar méo de estratégias
consideradas tradicionais na sua forma de ensgardo como a professora lembrada por
eles, para que seja mais bem aceita, coloca-sepap® de um educador tradicional,
retomando as estratégias preferidas pelos alunos.

Deve-se observar que mesmo sendo esses pensamherficsre numa época em
gue a educacao tentava vencer barreiras de uma¢atude Jovens e Adultos resumida a
alfabetizacdo, ainda vivemos a dificuldade de terrama educacdo que cria e recria
transpondo barreiras da passividade e colocandur&ma uma postura libertadora.

A tentativa de praticar uma educacéo libertador@ ®geita a sofrer rejeicdo dos
préprios alunos, pois ha a dominacdo do velhomstescolar onde é natural a imposicao
da leitura de milhdes de livros em um semestreoecoénpreendendo quando lhe é exigida
a leitura de apenas um texto em que se possarrefletamente de forma questionadora e
consequentemente trazendo mais aproveitamenteerdpado.

A razéo principal da educacéo libertadora estd nidém conciliadora entre
educadores e educandos assim permitindo a supetagéantradicdo educador-educandos
(FREIRE, 1987).

Em minhas observagbes pude testemunhar reclamaedetunos que ndo se
agradavam das aulas pois declaravam “é muito lzgte-g vim aqui pra escrever e
aprender”, considerando aquele tipo de aula commdapée tempo. Os alunos fazem o
tempo todo comparacbes com professores de sériesioags afirmando que antes,
realmente, aprendiam.
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“Dentro dos marcos concretos em que se fazem éuaddural que descreiam de
si mesmos.” (FREIRE, 1987, p. 50). Nao se achandire@to e nem se oportunizam de
discutirem com idéias proprias sobre um assuntbl@mmatico e fazerem-se, também,
“doutor” do saber. “Desculpe, n0s deviamos esti@dos e o senhor falando. O senhor € 0
que sabe; nos, os que ndo sabemos”.

Os alunos posicionam-se com um comportamento re@ufgerante as atividades
gue os fazem refletir e questionar, ainda apresestaenraizados em uma postura passiva.

Em muitos momentos pude observar e até mesmo afrna atitude pela
professora em trazer varios exercicios de certadoextensos e trabalhosos para que
pudessem estar satisfeitos com uma suposta pedadogiicional. Pois observei
comportamentos de impaciéncia de alunos e até utarndeado desestimulo na
participacdo da aula, julgando desnecessario adlnde bla...” como se nao fosse
proveitosa a aula ministrada pela professora @zéato diferente, o novo para sala de aula.

Esta pedagogia tradicional em que podemos nosrrafeducacao “bancaria” ja
comentada em outro momento, podemos concluir festado nosso trabalho que para esta
educacao € ato de depositar, de transferir, deriéin valores e conhecimentos e ainda
mantém a contradicdo entre educador-educandosicadolr € o que educa, os educandos
0S que sdo educados; o educador é o que sabegjadds 0s que ndo sabem; o educador
€ 0 que pensa, os educandos os pensados; o edaaadae diz a palavra, os educandos 0s
gue escutam docilmente; o educador € o que disajptis educandos os disciplinados; o
educador é 0 que opta e prescreve sua opcao, canelis 0s que seguem a prescricao; o
educador é o que atua, os educandos os que téista de que atuam; o educador escolhe
0 contetdo programatico, os educandos jamais osividsta escolha, se acomodam a ele e
finalmente, o educador é o sujeito do processocgducandos meros objetos (FREIRE,
1987).

A professora que trabalha na sala de aula obsepada por um trabalho que
leva em consideracéo a realidade em que essesa@stém inseridos levando-os a refletir e
ter uma postura critica e ativa perante a sociedal@edeclarou que de fato norteia o

processo de ensino/aprendizagem na linha de pengsanie Paulo Freire que consiste ser

® Fala de um camponés para um educador que apdsatjamentos de discuss&o viva em torno de um tema
que lhe é problematico. Relatado na experiénciaatha por Freire (1987, p. 50).
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libertadora e proporcionando em seus alunos untipasimento autdnomo. Permitindo aos
alunos que saibam colocarem-se de forma imposiavaxigéncia de seus direitos e cientes
de seus deveres perante a sociedade a que pertencem

Em muitas observacdes foi verificada a tentativardéessora em discutir com os
alunos as leituras propostas, principalmente a mEtum enfoque politico. Encontravamos
no periodo de eleicdo com isso a professora lepaxeasala de aula revistas semanal com
entrevista de um candidato ao Governo do DF natieatde fazer os alunos refletirem de
forma questionadora sobre o assunto.

O periodo de eleicdo trazia diversas escolhas iqadipartidarias e
posicionamentos em relacdo o quadro politico emogpais encontrava-se, dessa forma a
professora tentava estimular o posicionamento tlowsa na intencdo de treinarem o seu
papel de verdadeiros cidadaos cientes dos seusedevalireitos. Com isso trazendo uma
discussao reflexiva e coletiva junto aos alunos e possam conscientizar do seu papel
ativo como eleitores.

Apesar da postura persistente da professora emacaon pratica uma educacao
libertadora observa-se ainda que alunos preferemntigas formas de aprendizagem
obrigando a uma transicdo gradual. Prevalecem aiedzelhos habitos enraizados numa
consciéncia de que o0s cientistas/professores n&@endanterpretar e nem mudar a
realidade, mas somente descrevé-la, reafirmandezutatidade e objetividade da ciéncia
numa compreensédo do ato do conhecimento.

A formacdo dos estudantes com atividades pretemdldasa maneira, com este
pensamento neutro, pelos alunos os leva a obsasveoisas sem julga-las e ainda ver o
mundo da forma generalizada e politicamente aadittomo se a sociedade fosse imével e
sem defeitos.

“Quanto mais se lhes imponha passividade, tants mgenuamente, em lugar de
transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a adaligarcializada nos depdsitos
recebidos.” (FREIRE, 1987, p. 60). Assim permanacdesvalorizagdo a criticidade e
muito menos ha o desvelamento do mundo e suadramesfao.

Nas praticas pedagogicas aplicadas no Centro Ednehd2 do Cruzeiro do

projeto 4 foram desenvolvidas atividades pela peadora com a intencdo de trazer para
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sala de aula o que eles de fato queriam, vivianuestgpnam no seu dia a dia. Assim
motivando-os ao aprendizado concreto e proximaaealidade.

Reflete-se nesse momento a educacao libertadorarguefoco de luta de Paulo
Freire que tentava buscar na educacdo uma posgsinsformacdo na sociedade e é com
esse objetivo que a pesquisadora levou para sadaldereconhecendo a importancia de
serem consideradas com grande valor as experiéacegealidade cultural dentro da
classe, sendo fatores norteadores no processoeleaado.

E ainda numa linha de pensamento de Freire o méiodwrdial € o dialégico
gue permite entrar na intimidade da sociedade wvlisdo e compreendendo seu contexto
politico e histdrico e ainda ter uma real razdselede cada objeto de estudo. Verifica-se
um ato de conhecimento e ndo uma simples transiar@éatomatizada de conhecimento.

Superar a contradicdo entre educador e educandajue dmpde a educacao
libertadora, pois educandos e educador se mistatama relagdo dialdgica confirmando
uma educacao problematizadora. Esta superacdoderdencomo um pleno entendimento
entre educador e educando (FREIRE, 1987).

A educacao problematizadora ndo dicotomiza 0 moonemt que Se prepara para
a sua aula e 0 momento em que leva para sala @devala idéia de trabalhar juntamente
com o0s alunos e nao somente expor aos seus alunosnteddo. Nesta pratica
problematizadora o educador problematizador quezredm o educando que este se torna
investigador critico em didlogo com o educador.

Refletimos o professor que se coloca ao lado dwadundo para o aluno de forma
a mediatizar uma reflexdo critica de ambos, pendutireconhecer que néo é possuidor do
saber, mas que seu aluno ainda tem um pré conhdciraeser exposto colaborando no
processo ensino aprendizagem. Consequentementeacdb em pratica a dialogicidade
com o educando.

E interessante mostrar neste momento uma nova Gieagio que aparece através
do dialogo: ndo mais educador do educando, ndo edisando do educador, mas
educador-educando com educando-educador.

“Ja agora ninguém educa ninguém, como tampoucoué@ingse educa a Si
mesmo: 0os homens se educam em comunhéo, mediatipatomundo.” (FREIRE, 1987,
p. 69).
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Concluimos a fuséo de fungbes que ocorre na reldigimgica onde o educador
ndo € mais somente aquele que educa, mas enquiaice & educado e o educando ao ser
educado, também educa. Assim nos mostrando umnggideescimento em conjunto e
ambos tornando-se sujeitos do processo sem evaglemenhuma autoridade, pois nesta
idéia ndo ha mais logica para que haja o “donoatkavm”.

Com as observacgfes tenta-se propor com um enorfoaesle se praticar o
didlogo entre professor e aluno no qual cada uerénso processo de ensino/aprendizagem
sua parte de contribuicdo na transformacgéo ativaupito em desenvolvimento.

Podemos refletir sobre a palavra como Freire (1988) mostra que a palavra
falada na acéo de reflexdo possibilita o dialogese® humano necessita pronunciar-se e
nao ser silencioso para que assim possa transformando.

Freire (1987) questiona como pode dialogar se naotém amor nesta relacéo
dialégica e vejo no outro a minha ignorancia que pdssa de um ser inferior. Aceitar a
contribuicdo do outro sem sentir incomodado semom@el ser superado. E ainda a
importancia de se ter fé nos homens, no poder emntem de recriar antes mesmo de
conhecé-los.

A pesquisadora fez um trabalho confiando que pogeamduzir muito mais do
gue somente era passado de contetdo aos alune$opipobservado neles uma vontade de
ser mais e querer transpassar todos os obstadtidasevidente um poder de fazer e
transformar, como Freire enfatiza que tende a oenastodo 0 momento mesmo que em
outros momentos sejam intimidados e ter este ppdgudicado. E foi observado a
confiangca em que se instalava na relacdo horizqotake fazia entre esta pesquisadora e o
aluno. “professora gostaria que vocé me ensinasgenmatica na minha casa” esta fala
ocorreu em particular com uma aluna apds uma dog@rem que foi realizada uma
“entrevista” com o0s alunos para saber sua origeporqué de estarem na EJA e outras
guestbes que mostravam o0 interesse pelas vivédesses alunos que poderiam ser
trabalhadas com a devida importancia em sala @ aul

O aluno identifica, no professor quando o estimalppssibilidade de libertar-se,
pronunciar-se, e consequentemente manifestar o pedézer, de criar, de transformar,

mostrando-se criativo e reflexivo.
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Colocar em pratica e ter consciéncia de uma edaddigitadora é algo dificil em
meio a essa ideologia dominante em que a metodotoaglicional esta muito enraizada e
incorporada na rotina dos professores e até messaldnos que se sentem mais seguros
em receber um aprendizado passivo, onde reinventanhecimento de forma critica a
partir de uma posi¢ao na sociedade é fora do gaspFa no sistema escolar.

“E isto ainda, porque, afinal, &€ preciso que osnogios existam, para que 0s
opressores existam [...]". (FREIRE, 1987, p. 4% Bso ainda € evidente esta ideologia
dominante que se faz manter com “forca” uma metmialtradicional nas escolas para que
cada um mantenha-se no seu papel de verdadeismsmpdsumanas (opressores) como Sao
considerados e de coisas, todo o restante (opranido

Hoje, ainda, hd uma enorme dificuldade de se colocaprendizado de forma
concreta e palpavel na experiéncia dos alunos p&@is ha uma compreensdo da sua
linguagem e suas expectativas. Muitos anos levammserdo necessarios para desvelar os
obstaculos a aquisicdo de uma aprendizagem créiitee esses obstaculos podemos citar:
a inconsciéncia de um professor, como também as@ovale mecanismos culturais que
submergem os alunos numa cultura de massa quexasndimativos para um aprendizado

ativo e pratico com sua realidade.
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CAPITULO 2

EXPERIENCIAS COM A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO
DF: ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Andlise das praticas pedagogicas aplicadas na tden®® série da EJA do Centro
Educacional 02 do Cruzeiro Novo para realizacad”dmeto Individualizado de Pratica
Docente 4 onde os dados gerados foram usadosgfieseéio desse trabalho:

A primeira prética pedagdgica aplicada foi o Ciocde Cultura que prioriza o
didlogo, a participagéo e trabalho em grupo reaped sempre um ao outro. A realizacdo
desta pratica pedagdgica foi na tentativa de apraxse da turma, conhecé-la e até mesmo
permitir que os alunos se conhecessem. De possénfdasiacdes daria inicio a uma
metodologia que pensa o aluno como centro da pt@edsicativa e consciente que o aluno
leva consigo sua historia de vida, suas necessidadas desejos, sendo estes, topicos da
pratica pedagogica, pois todo este contexto somm@eunico e cultural, o aluno ir4 levar
para sala de aula. A turma apresentava uma bandigém econdmica retratada por seus
empregos por eles relatados, como: empregadas tioais¢snecanico, manicure, sendo o
suficiente para, somente, a sobrevivéncia da familconsequentemente possuiam uma
baixa renda familiar.

Com as perguntas-base, conforme anexo (Projetmidinitiada uma discusséo
informal onde os alunos relatavam a sua trajetéseolar até chegarem na EJA, sua
naturalidade, a realidade em que vivem, o que datende educacao e relataram a
necessidade de estarem na escola.

Todos estavam muito atenciosos a pratica pedagé@giteavam surpresos pelas
coincidéncias com 0s outros colegas, como no aesserem naturais da mesma regiao.
Interessante frisar, que a maioria relatava umanaid distanciada da educacdo escolar
tendo muitas vezes a necessidade de trabalhadaestdo era prioridade. E até por

dificuldades do local em que residiam ndo podiapaina escola, pelo simples fato de ser
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muito distante de onde moravam. Assim foram ideatifos sujeitos vitimas da excluséo
social que buscam um lugar na sociedade como digideslaos. Hoje passam por
necessidades econdmicas, certa diferenciacdo garialdo terem tido a escolarizagcdo no
tempo certo. Entendem a educacdo como algo eskpacdaserem reconhecidos e melhor

posicionados na sociedade, com isso levando-osessidade de estarem na escola.

A segunda préatica pedagodgica foi utilizada a técrtempestade de idéias na
tentativa de alcancar a real necessidade da tuooando em suas dificuldades de
aprendizado. Idéias sdo extraidas da discussdo patagras-chaves, as quais foram:
emprego, aprender (educacdo x trabalho), cidadaoie(lade x identidade), saude
(dificuldades fisicas para estar presente nas)aelés jornal (informacédo do seu préprio
pais) em torno de um assunto (Trabalho e Educagd@ que sejam desenvolvidas,
tornando-se tépicos das proximas aulas e com istmipndo aos alunos trabalharem
juntamente com o professor, expondo suas pré-codese concepcdes que devem ainda
ser melhor esclarecidas. Visualizamos neste momentaluno que faz parte do processo
de ensino aprendizagem de forma ativa e criticAcesendo passivo como objeto deste
processo.

Desta forma é possivel concretizar uma aproximhe&eada na confianca do aluno
com o seu professor onde os dois trabalham juntespe! do processo de ensino
aprendizagem. O professor aproximando-se da realida aluno, buscando compreender
como se desenvolve o seu aprendizado assim demantstresse pelo aluno e este se sente
seguro em ser participativo.

Percebi durante a aplicacdo desta préatica pedagég&npolgacdo dos alunos em
perceberem que poderiam expor suas idéias e giaedsela a devida importancia ao que
fosse colocado por eles no desenvolver da pragdagbgica. Ainda era discutido o que
poderia ser explanado sobre cada topico onde eK@maphm com proprias situacdes
vividas por eles, trazendo a realidade para satalde

Nesta préatica pedagogica os alunos traziam a rkealildade de pertencer a uma
sociedade que exige a alfabetizacdo para que passaronsiderados como pleno cidadao
ciente de seus direitos e deveres. Com isto forgustos varios motivos, exemplificados

pelo cotidiano, que os levam a sentirem-se excluidesta sociedade como: ndo ser
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alfabetizado ndo podem simplesmente usar um céeted@co de um banco; pegar um
Onibus € necesséario saber ler o destino do Onibabger escrever para o0 simples
preenchimento de um formuléario de admissdo de urpregn e até a dificuldade de
manter-se informado através da leitura de jornarevistas. Estes exemplos, também,
justificam estarem numa turma de EJA enfrentandogms obstaculos fisicos, mentais,

psicolégicos e sociais.

A terceira pratica pedagogica, posso afirmar, qerengiu estar mais préximo do
mundo deles que é o mundo do trabalho. A intencéae verificar como se sentem em
relacdo ao seu trabalho, pois afinal a maiorieeped a realidade de trabalhar durante o dia
e estudos a noite.

Foi solicitado para que fizessem um desenho, comdoanexo (Projeto 4), que
retratasse como se sentem em relacédo ao trabathdegempenham atualmente. A opcao
de desenharem foi devido a dificuldade que aindasaptavam em escrever. Com 0
desenho poderiam ser regatadas mais informacdasop@onal se quisessem escrever.

O que posso extrair desta pratica pedagoégica e andise desses desenhos, era a
nitida insatisfacdo dos alunos com o seu trabaihal,gpois permanecia em tal emprego
somente para sobrevivéncia e como relatado por dasaalunas, ela estudava para
conseguir uma profissdo melhor, que lhe trouxeassfacdo e ja outros afirmavam estar
bem na funcdo que desempenhava como o aluno X apiavg da sua atividade e ainda
como a aluna Y que afirmou ter conseguido comlmatheo 0 maior bem que possui, a casa
propria.

Concluo a busca incansavel desses alunos pelo melbroum posicionamento de
independéncia na sociedade ndo se sentindo expiradcluidos. Como a empregada
doméstica que afirmava ter sua patroa “no pé€” gtetodo, que ndo se sentia Util, e 0
desempregado que almejava estar bem sucedidorfignta e poder aproveitar sua vida,

dignamente, como qualquer outro cidadéo.

Na quarta pratica pedagdgica em continuacdo da@rpedagogica anterior foi

estudado no que consistia o trabalho (empregodéoca relacdo empregado (realiza o
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trabalho e ndo possui meios de producéo) e o ergoedorganiza o trabalho e possui o0s
meios de producdao).

Com algumas perguntas, conforme anexo (Projet@ 4)tencdo era formar um
trecho sobre o assunto da pratica pedagogica copariécipacdo de toda a turma
permitindo-os exporem o0 que compreendiam da relagdmregado e empregador e quais
motivos justificavam, na opinido deles, a necesidie ter um trabalho.

Todos se mostravam empenhados em langar sua cgaboio seu ponto de vista,
assim demonstrando uma satisfacdo em poder partiafvamente do conteudo a ser
exposto em aula.

Com o trecho elaborado sobre o emprego: “E uméadatie que fazemos para as
outras pessoas para ganhar um salario e poderareadi nossos sonhos. Para que possamos
sustentar as nossas necessidades.” Pude obseevastgo consumados pela idéia passiva
na relacdo em que se da o empregado perante ogadprano trabalho. Ocupam um papel
de oprimido que se submetem a regras trabalhistpsstas por aqueles que ocupam um
nivel mais privilegiado nesta relacdo. E ainda ciemses ou convencidos que para alcangar
seus projetos idealizados precisam trabalhar nogipando esta posicao de submissao no
mundo do trabalho. Mantém a idéia de ter um trabalbmo somente um fator de
sobrevivéncia.

Podemos refletir nesta relacdo de passividade fegae do trabalho que é
alimentada desde a educacgédo onde o aluno colotarsa posicdo de somente receber o
aprendizado e nao participar ativamente no procdssensino aprendizagem. O sujeito
deve impor-se, refletindo a sua histéria e consiz@ndo da sua identidade na sociedade a

que pertence.

Na quinta pratica pedagodgica a intencdo era perradgs alunos refletirem a
educacao como direito de todos onde foi usado uto tese, conforme anexo (Projeto 4),
para serem desenvolvidas as idéias dos alunos sassinto.

Pude perceber a dificuldade em compreenderem no apmsistia a EJA,
demonstrando ndo estarem cientes nem mesmo do @y pertenciam. Assim reflito no
aprendizado em que esses alunos tém adquiridoncarpe da EJA num sentido de néo

esclarecimento da sua proépria identidade histédeagntendimento de que pertencem a
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determinado grupo que ndo teve uma educacdo nootelepido sendo excluidos da
sociedade.

A maioria somente copiava, de forma automatizagarespostas do texto nao
refletindo e nem interpretando as respostas, damaol® mais uma vez a questao passiva
do aluno no processo de ensino aprendizagem néo sgrestionador perante 0os assuntos
problematizadores que lhe sdo apresentados. Atdeadtima pergunta: “O que vocé
sugere para convencer adultos de que o processtudacao ainda faz sentido?” é possivel
observar a resisténcia em expor suas idéias caerzal@ conviccdo mostrando ndo serem

possuidores de opinides formadas sobre um assuatosjafetam diretamente.

A sexta pratica pedagogica foi elaborada na tematate construir conjuntamente
com os alunos o percurso historico de cada umaimili da sua origem até a presente
condicdo como cidaddo em que se encontram e aer £xXpostos 0S motivos que 0s
levaram integrar uma turma da EJA. Com isto pudergfietir de forma critica na sua
trajetoria de vida.

A prética pedagdgica foi nomeada: Geografia conlacé® de poder, pois se
estudando o lugar compreende-se melhor 0 mundwidids procuram um melhor lugar
na sociedade de acordo com o ajustamento soctan®mico de cada lugar.

Um dos objetivos era situa-los nas regides do Bpasicipalmente, nos Estados de
origem dos alunos, trazendo informagfes importasdse os Estados que muitas vezes
justificam a saida da grande maioria dos seus &stdevando-os até onde estdo
atualmente. Foram enfatizados os fluxos migratodosNordeste (regido de origem da
maior parte da turma) com a demonstracdo de mapasias pesquisados descrevendo a
saida de tais Estados. Ainda com o mapa de coacéntindustrial foi apresentada aos
alunos a concentracado industrial em grandes capéaando-os a concluirem o porqué de
um grande contingente a procura dessas capitatsfos uma das observaces de um dos
alunos que chegou a tal concluséo perante a tunanatendo assim uma aula participativa.

Com a apresentacdo das regides eram questionaduxioss que os levaram a sair
dos seus Estados possibilitando-os analisar aiprsipmacdo migratoria.

Observo a dificuldade em situarem-se espacialmerde até exporem de forma

compreensiva 0 porqué de sairem dos seus Estadosgéen ndo sendo possivel uma
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discusséao reflexiva sobre o assunto. Somente fms® a intencdo de um melhoramento

das condi¢Oes financeiras na saida de seus Estadogem.

Na sétima préatica pedagogica foi pensado no trabi@imal x trabalho informal
este tendo sido mencionado na pratica pedagogteaan refletindo, no sentido, de uma
grande demanda direcionar-se para grandes capit@stas por ndo comportarem tal
contingente surge o trabalho informal. Sobre odlfat informal foi solicitado para que
pesquisassem e assim nesta pratica pedagogicanussgsscutir de forma questionadora.

Foi refletido juntamente com os alunos sobre a f&ét reconhecimento do trabalho
informal pelo Estado apesar de ser grande o nuaerautdnomos pelo motivo de nao
terem lugar numa ocupacéao formal ou até por queregeuma determinada independéncia
de empreendimento. Com esta discussdo houve umhedmento da maior parte dos
alunos em pertencerem a este grupo informal. Htetido sobre nosso atual sistema
capitalista que fortalece o trabalho formal onddrabalhador mantém um papel de
dependéncia em relacdo aos detentores dos mem®digcdo, sendo esta a explicacdo de
ser maior o apoio do Estado as ocupac¢des formais.

Foi interessante observar o entusiasmo dos alumassunto, pois de alguma forma
identificavam-se na ocupacéo informal, como aquelestrabalhavam de camel6. Ainda
concordavam sobre a ocupacgdo formal ter uma peénspede submissdo as regras
trabalhistas para que possam ter o seu devido lheconento na sociedade como um
cidadéo.

No material usado para aplicacdo desta praticagdgitza foi levado aos alunos a
definicdo de Trabalho Informal e Formal e aindal debalho Precarizado onde este ultimo
seria uma segunda denominac&o para o Trabalharlafoconforme anexo (Projeto 4). E
interessante analisar como foi refletida com osa@dwa idéia que traz o Trabalho Informal
de que esta a margem do que é legalizado, poigstdo dentro da legislagéo trabalhista
sendo colocados de forma excludente da sociedante.eSta reflexdo permitiu aos alunos
concluir que tais trabalhadores da ocupacéo infogma investem numa independéncia da
sua atividade econdmica sdo excluidos por estaoeandas regras do atual sistema: o
Capitalismo.
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Os préprios alunos testemunharam a necessidadeosi®iipem uma ocupacao
formal, pois lhe trazem mais garantias e seguramgceonsequentemente uma certa
estabilidade.

Numa pequena introducdo sobre o Capitalismo foirddun historicamente o
surgimento do sistema capitalista onde foi resgasathre a Revolugéo Industrial como um
novo termo ao conhecimento dos alunos onde narmpedpratica pedagdgica seria melhor

explanado. Inicialmente somente foi solicitada ysquisa sobre o termo.

Na oitava pratica pedagogica foi usado um filmeapsatar sobre a Revolucao
Industrial trazendo dinamismo e estimulando-os anaior interesse pelo assunto.

Foi apresentada uma nocao histérica do surgimemtBeVolucdo Industrial para
alcancar um entendimento sobre o sistema capgtaligjente nos dias de hoje. Foi
esclarecido e observado o entendimento sobre gicetie dependéncia entre o empregado
e 0 empregador pois aquele n&o tem mais o cortoopFocesso produtivo, nem a posse da
matéria-prima, do produto final e do lucro.

Com esta discussao puderam conscientizar-se, naiajaila prépria posicao de
dominados e explorados que ocupam na atual so@esladque vivem, impulsionando o
sistema capitalista. Puderam expor seus pontosstie de forma questionadora, critica e
reflexiva como sujeitos ativos no processo de ensprendizagem.

Nesta pratica pedagogica posso afirmar um maigogarnento dos alunos devido
ao dinamismo da pratica pedagogica e também pairesarse tdo préximos do assunto
estudado, pois se viam introduzidos, pertencepgeticipantes ao que era explanado.

Foi passada uma parte do filme “Tempos ModernosChkiarles Chaplin trazendo
vivacidade ao que, anteriormente, foi introduzidm sentido da maquina suplantar o
trabalho humano e este vende sua forca de tralpaltzosatisfazer suas necessidades para
propria sobrevivéncia e os lucros mantém-se nas de@mpregador. Reforca-se a relacéo
de exploragao.

Os alunos tiveram a possibilidade de visualizarcasmdeu a Revolucdo Industrial
trazendo mais interesse e participacao nas disesiggdteriores para compreensao do atual

sistema capitalista.
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Ainda foi realizado um trabalho em sala de aula aartolinas colando fotos
retiradas de revistas que retratavam o sistemaatiafd. Na ocasido mostravam-se muito
interessados. Nas fotos coladas pude observar gu@anim compreendido o assunto
discutido, pois retratavam bem a idéia do capitadisEm algumas figuras que tinham
davida tentavam esclarecer e procuravam sabert@eass acertando, mostrando enorme
interesse pela dindmica. Algumas vezes, mostravanamfigura e ainda explicavam o
porqué daquela representar o capitalismo, sendeme o entendimento dos alunos ao que
foi ensinado. Muitas figuras eram de aparelhosr@letos mostrando a tecnologia
crescente de hoje e outras eram de operarios baslioe producéo e trabalhadores em sua
atividade profissional.

Na discussao, foi interessante um dos alunos meaacmexemplo do sapateiro que
produzia sapatos em pequena quantidade e possida &3 ferramentas para aquela
producao e hoje é produzido em grande quantidade orsapateiro € um simples operario
e nado mais possuidor dos meios de producédo e ipartte, somente, numa determinada
parte da producéo deste sapato.

Era nitido o entrosamento dos alunos na tentatigaesclarecer duividas e
compreender o assunto e ainda a satisfacdo delgsrgononto um trabalho feito por eles.
Assim me trazia a confirmacdo de ser ideal a égfi@mtde aula onde o professor busca
aproximar-se do mundo do aluno possibilitando-o @&vo no processo de ensino

aprendizagem.

Na ultima pratica pedagogica o objetivo era deetiefsobre as préoprias profissdes
dos alunos e sobre outras profissfes direcionartiscasséo tendo em maos as definicbes
gue foram abordadas nas praticas pedagogicasaaateri

Foi refletido sobre as concepgfes de ter uma gaaispois envolve um prestigio
social de acordo com a profissédo ocupada e um heconento pela sociedade e ainda uma
satisfacao pessoal.

A finalidade era de observar se os alunos tinhdisfagéio pela propria profissao.

Para cada profissao sorteada, a maioria retiradalécionada ao Trabalho Formal,
assim eram discutidos 0s pontos positivos e negmtev por tratar de Trabalho Formal

apresentavam mais pontos positivos no sentido mente@ seguranca dos seus direitos

60



garantidos. Era perceptivel a aceitacdo delesia t#erelacdo de submissdo empregado e
empregador para suprir suas necessidades e réalizafe seus sonhos. Com isso
moldavam-se ao sistema capitalista numa perspettivexploracdo, pois ter o seu proprio
empreendimento ndo lhe trazia uma seguranca siBceeaté mesmo um reconhecimento
na sociedade.

Foi confirmada esta satisfacdo pessoal em relagadradalho formal quando
sorteada a figura da carteira de trabalho que feigna possibilidade de alcancar seus
sonhos e projetos com determinada seguranca. @bspre para os alunos a carteira de
trabalho retratava uma identidade pessoal na smiged que ainda justificava a presenca
da maioria na EJA para alcancar este objetivo pdrabque seria a seguranca de um
trabalho regido por leis.

A maioria demonstrou uma insatisfacao pela prafiss@ial, pois ndo se sentiam
realizados no que faziam e por muitos néo ter araaga da carteira de trabalho. Algumas
alunas que eram empregadas domeésticas afirmavaamnerastcansadas e uma delas
expressava a vontade de melhorar profissionalnsssien demonstrando a consciéncia da
necessidade de uma ascensdao profissional quesagaguida através da EJA.

Os alunos puderam refletir e se posicionarem sabngropria cultura a que
pertencem que € a do trabalho pois pertencem arupo,geJA, marcados pela exclusdo
social e que almejam serem reconhecidos como digidasidos na sociedade que estao
inseridos.

2.1 AS PROPOSICOES DE MELHORIA DA EDUCACAO

Devemos evidenciar que surgem, atualmente, muitgdmlhos inovadores com
uma postura de compartilhamento do saber e coasd@mpela cultura a que o individuo
pertence.

Atualmente, realiza-se na UNB (Universidade de iegs Faculdade de
Educacéo (FE) o projeto PROEJA Transiarte, onde aivoportunidade de acompanhar
reunides no Centro Ensino Médio, em Ceilandia omde proposicdes de melhoria da

educacdo. E um Programa de Apoio ao Ensino e auBasGientifica e Tecnoldgica em
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Educacgéo Profissional Integrada a Educacdo de davexdultos que tem como um dos
seus objetivos identificar a identidade socio-caltulos jovens e adultos como uma das
bases fundantes na sua constituicdo e desenvoldirhamano, na educacgédo fundamental,
média e profissional. Este objetivo pretende sermido a partir do despertar a identidade
cultural na producgéo artistica virtual de jovenslexs através da criagdo artistica coletiva e
individual (TELES, 2006). Manifestando a criativitae permitindo a esses alunos uma
identidade ao grupo a que pertence.

Podemos refletir que o descobrimento das raizdsraid e da identidade do
individuo pertencente a uma sociedade influenciaesenvolvimento do aprendizado na
educacao fundamental, média e profissional. Esétsrels sendo identificados com
determinada importancia e considerados com valosata de aula colabora para um
evidente progresso no aprendizado.

Esta pesquisadora teve a oportunidade de acompari@&rexposicao do SEMEX
(Semana de Extensédo da UNB), o PROEJA-Transiart€atandia permitindo observar o
citado progresso dos alunos que se mostravam datiosupor realizarem atividades em
sala que tratavam de assuntos do seu cotidianaluBss colocam sua forma de ver estas
guestbes conflitantes que estdo além dos “muros¥sdala, devendo ser evidenciados e
discutidos em sala de aula. Assuntos estes muiiftitcoosos que geram muita polémica e
guestionamento dos alunos perante uma realidadéragigemas contrastantes com o que
muitas vezes vemos nos livros didaticos.

Foi relatada a perseveranca de alunos em dar oatade ao trabalho artistico,
virtual produzido por eles. Neste projeto houve tomiidebates e discussdes entre
professores e alunos, juntamente, para decidiratequnas poderiam levar para préatica na
construcao de videos.

Transiarte apresenta jovens e adultos que panmicipgvamente no processo
educativo, na construcdo do conhecimento a patimnda atitude investigativa, reflexiva e
transformadora da realidade, assim permitindo exete forma concreta o seu papel de
cidadéo.

Dos jovens e adultos que participam deste projetoja tem um contato com a
informética e outros estdo tendo pela primeira mestrando que € possivel partilhar o

aprendizado com o conhecimento existente.
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E desenvolvido um processo de producdo do conhatinjentamente com uma
transformacdo do existente, pois age de forma atiwaposicionamento critico e
guestionador dos alunos. Sentem-se com o potafeighnsformar o meio em que vivem
assim trazendo uma inquietude perante temas diédoflitantes que de alguma forma
interfere no aprendizado.

Com este projeto ha uma tentativa de apresentagdona@ nova linguagem no
meio educacional e na cultura muito mais acessjuel traz a arte presencial para o
ambiente virtual. E tanto no virtual como no presgnhd um favorecimento do processo
criativo que valoriza a expressividade artistica.

Este projeto tenta demonstrar um dos pontos gggam este trabalho em que
diversidade socio-cultural esta presente na caigdid identidade sécio-profissional.
Evidenciando-nos a fundamental importancia de dgecra incorporacdo dos saberes
acumulados, historicamente, pelos jovens e adultaspratica de ensino de sua
gualificacado/educacao profissional.

A bagagem cultural constitui ferramentas de trabalm sala de aula para que se
desenvolva um aprendizado concreto e cada vezpr@isno da diversidade cultural dos
alunos. A consideracdo dos saberes de tais joveattléos é relevante para um pleno
processo de ensino aprendizagem, pois serao estasiéntas bases para formacédo de um
sujeito critico e ciente de sua posicdo na socedadiovem/adulto conduzira o processo
de aprendizagem e seré& norteado por meio de sag8es e buscas.

A primeira etapa trabalhada na producdo de obrste peojeto € a que demonstra
0 resgate cultural como ferramenta principal dergizado como a escolha do problema
gerador. Neste momento tratam dos mais diversoasteeais como drogas, desemprego,
corrupcao e outros que desencadeiam as outrassetapao a producdo do roteiro e
planejamento, execucdo artistica e audiovisual, tagem e edicdo nos softwares e
postagem no site oficial. O resultado desse procesi® expresso nos videos expostos no
site www.proejatransiartetube.cefetgo.br.

Em tese esse programa propde ao jovem/adultort d&&uma atuacdo passiva,
pois lhe é oferecida a possibilidade de por meio felgamentas tecnoldgicas e
trabalho/construcdo coletivo agir diretamente nategretacdo do mundo presencial e

virtual em que estd inserido. E ainda estimula asujgito cada vez mais criativo, pois ao
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mesmo tempo em que adquire conhecimento esta ddgendo habilidades artisticas em
projetos audiovisuais. Esse projeto, ao estimuldelmate e a criatividade também contribui
para a constituicdo de contetudos conceituais (ZABAI007).

Ocorreu um acontecimento marcante no SEMEX, untorela uma alurfaque a
partir da participacdo no projeto teve uma visamukeos mundos e percebendo que néo
restringe somente ao seu meio. Com isso manifestiedorma evidente a subjetividade
individual e social, como criatividade, auto desatdy pensamento critico e reflexivo, e
possibilitando a construcdo coletiva e sensibikdestética.

As criagfes dos alunos afloram de forma muito predie livre usando diversas
técnicas tecnologicas. E ainda pode ser consteiiiodificado de forma coletiva dando a
possibilidade de criacdo interativa.

Os alunos demonstram-se estimulados por descobrineros mundos e
conscientizar-se que podem fazer parte deles cofeicstransformador e que sofrem tais

transformacoes, trazendo suas vivéncias e fatdBtaorsos integrantes da sua realidade.

® A aluna apresentou-se como dona de casa sendodgUuBJA do CEM 3
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CONSIDERACOES FINAIS

Convencer-me de uma pratica pedagogica pensatiiexiva e dialégica como
sendo ideal para transcorrer de forma satisfamrmocesso de ensino aprendizagem é
como concluo este presente trabalho. E ainda peawst educandos manterem-se numa
posicdo ativa, sendo tratados como sujeitos doepsacde aprendizagem e nao como
apenas objetos.

Com este trabalho foi possivel refletir sobre aigpmdpedagdgica na perspectiva
libertadora proposta por Paulo Freire como umadsbatégia de aula aproximando cada
vez mais o educando do educador numa relacdo fiarngan Interessante frisar que muitas
vezes deixei-me enganar pela pedagogia tradicammab sendo esta o ideal de educacéo.
Deducbes errdneas que em seguida pude rever ndohespcdes e perceber a importancia
de um trabalho pautado na criatividade e na emag&gdo individuo. Infelizmente ainda,
hoje, persiste muito a concepcao de uma praticagdgiica considerada a melhor, voltada
para uma postura da pedagogia tradicional. Comserdelvimento deste trabalho tenho
ciéncia de ndo ser ainda tdo disseminado entrelusadores a pratica de uma pedagogia
libertadora que tem um olhar perante o seu alunmocsujeito social direcionando-o para
conscientizacdo dos seus direitos e deveres. Mastativa foi desenvolver um trabalho,
numa turma da EJA, direcionado para colaboracdordeacéo de um cidad&o critico.

A realizagdo das préticas pedagogicas foi no ofojede colocar em pratica uma
pedagogia questionadora e reflexiva e consequentenperceber a desenvoltura dos
alunos em receber este tipo de educacdo numa pevspde uma reconstrucao dialégica.
E ainda tive a oportunidade de acompanhar o trabd¢éhuma educadora pautada nesta
I6gica Freiriana e verificar a receptividade dashak a esta pedagogia inovadora que leva
para sala de aula a realidade dos alunos.

Podemos afirmar que o caminho para exceléncia dagpegia € aquela pautada na
formacgéo de sujeitos autbnomos, ativos, criticciemtes dos seus direitos e deveres. Sendo
assim, a pedagogia libertadora deve ser sobrepgmtedagogia tradicional com persisténcia
e de forma gradual, ocorrer uma conscientizacdoppde dos educadores que esta é a

melhor estratégia de aula. A pedagogia libertadense ser considerada como a ideal e
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mesmo que leve um tempo deve-se, futuramente, @st@rzada na postura dos educadores
e com maior aceitacdo pelos alunos onde estesnsiadse aprender, de fato, algo com
pleno aproveitamento. Com este trabalho é possiisdeminar a semente de uma
pedagogia transformadora.

Na EJA com um enfoque na pedagogia libertadoraléan de “encher” um quadro
para que os alunos sintam-se aprender algo, maspécipdo aos alunos interferir no
mundo compreendendo-o e questionando-o e seremhexdos por este mundo como
dignos cidadaos. A funcéo da escola é defendetoam@mia critica dos educandos em sua
proposta politico-pedagdgica.

Presenciei que, ao mesmo tempo, o educador sefitess&ado em nado ter tanta
receptividade pelos alunos quando inserida um&prpedagdgica pautada em Freire, mas
também se sente no papel de dever cumprido quand@hbra sala de aula o cotidiano de
forma reflexiva e faz com que seus alunos sejawmindicadores perante a sociedade.
Alcancar os objetivos do processo de ensino apragdim com plena produtividade é o
que os educadores mais almejam. E desanimador qusia é possivel a insergéo de
mudancas, de inovacao devido a resisténcia dossltornado o aprendizado rotineiro e
até perdendo o seu valor e o seu significado. neviazer o diferente sdo determinantes
para o educador tornar-se um emancipador que peraat educando um espaco de
independéncia e liberdade de pronunciar-se.

Nessa perspectiva pude perceber que é importam@ucando ser considerado
como sujeito historico, construtor de conhecimegt® ao mesmo tempo forma o mundo e
é formado por ele. Com a educacgdo possibilita acawlo ser “malicioso” perante o
mundo e mais problematizador ao que lhe é aprekenta

De fato ocorre o aprendizado quando este ndo éatbs ndo se distancia da
realidade e assim verifica-se a utilidade de aigainda quando sentimo-nos estimulados,
motivados é facil e a vontade € maior de alcancaapoendizado. Um educador
transformador deve ser dindmico, ir além do qué estvisto, levar para sala de aula
assuntos exterior a escola mais que influenciaatatitente no aprendizado dos educandos.
A forma que a matéria sera conduzida em sala depalib educador é o que determina o

interesse dos alunos e permite alcancar com beukados esse processo de ensino.
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A intencdo neste trabalho ndo foi de determinarfadma irreversivel a melhor
pedagogia e nem mostrar uma metodologia de comefdranar o educando em critico e
guestionador. Apenas pretendi dialogar com os aldedorma critica fazendo-os pensar o
mundo que estdo inseridos e a sua propria realidadénda observei a possibilidade de
uma pedagogia dialégica concretizar-se diante dasrmlhos.

Imagino ter provocado nos alunos a inquietude estgqpreamentos diante daquilo
que lhe foi apresentado e assim afirmo que iss@a $8n grande avanco. E, talvez,
disseminando tais questionamentos para além ddeaala.

Todas estas consideracfes nos possibilitam, naaédres, pelo menos, a refletir
se estamos desenvolvendo um processo de ensinuaaeo mirado na formacao de um

sujeito independente, consciente e problematizéolseu lugar na sociedade.
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1 - APRESENTACAO

Este trabalho é parte avaliativa do projeto 4 dos@ude pedagogia da
Universidade de Brasilia orientado pela profesSdmia Marise.

O objetivo de tal trabalho € tentar aproximar appstas curriculares ao mundo
do trabalho e que essa relacdo da EJA com o t@b#b passe somente de uma
perspectiva de emprego.

Planejar a¢c0es para a Educacéo de Jovens e Agultgs o conhecimento e a
reflexdo sobre a condicdo e a necessidade do ethueao atual contexto em que ela
ocorre.

O ensino tradicional traz uma metodologia linean sariacdes, sem ajustes
para o seu publico, pois preconiza que os alunws ué conhecimento uniforme e
padronizado. A mesma aula é dada para quem sab®, npoiuco ou nada sobre
determinado conteudo.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, cada aluno estddo em um contexto
socioecondmico e cultural que Ihe é proprio conssmens informacdes difusas e as
trazendo para sala de aula.

Desta forma a pretenséo deste trabalho € reconbeedino da EJA como
sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagede cuas histérias de vida, suas
necessidades, seus desejos sejam uma questao giedagd ideal € um aluno como

centro de uma proposta educativa.



2 - JUSTIFICATIVA

Na perspectiva de uma educacao de jovens e adulizeituada no ponto de
vista da alfabetizacdo, mas ndo com propostas at@sde nem com sentido emergencial
devemos nos preocupar com a possibilidade de uoegso transformador de tal sujeito
e ndo mais encara-lo como objeto de tal processagagico.

Num primeiro momento a realizacdo deste traballapréximar o jovem e o
adulto ao mundo do trabalho conscientizando e pieciorlhe a compreensdo de um
sistema o0 qual estd inserido e que traz a perspedé uma exploracdo e dominacao
distanciando cada vez mais a possibilidade de t@maujeito ativo, critico e construtor
de sua condicdo cultural e socioeconbmica. E aisdado tépicos de discusséo, o
mercado que ao mesmo tempo exige uma grande qaeéb e aperfeicoamento também
obriga tal aluno abandonar tais expectativas dehor@inento e conciliacdo da
escolarizacdo com o mundo do trabalho.

Desta forma, neste trabalho ha uma tentativa deautema Trabalho com a
EJA, tendo os educadores conscientizacdo que n&f@o esujeitos especificos,
caracterizados pela experiéncia da exclusdo speegalem marcando a histéria brasileira
no que se refere as possibilidades de educacélmedeste tipo de ensino leva em conta
as condicoes de vida e de trabalho do aluno. Ggavem ou o aluno adulto possui um
universo de formacédo muito mais amplo do que orda arianga. Sua experiéncia de
vida, os conhecimentos e saberes adquiridos enrsdweespacos de formacgdo, a
ressignificacéo e a qualificagdo do tempo deventriboir para sua formagéo escolar.

Convém, ainda, explicitar que a Educacdo de JoeeAdultos deve ser um
instrumento para a ampliagéo e a capacidade delre influir no mundo, oferecer
condi¢cOes para que o jovem ou o adulto melhoregsadidade de vida e amplie suas

oportunidades no mercado de trabalho.



3 - CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO — ESCOLA

3.1 - Nome da instituicdoCentro Educacional 02 do cruzeiro

3.2 - Endereco:SCHES QD 805 — Area Especial — Cruzeiro Novo
Brasilia — DF
CEP: 70655-850
Fone: (61) 3901 8338
e-mail: ced02cruzeiro@gmail.com

3.3 — Historico:

O Centro Educacional 02 do Cruzeiro integra a estauorganizacional da
Secretaria de Estado da Educacgédo do Distrito Fedesatd subordinado pedagdgica e
administrativamente a Diretoria Regional do Planlot®Cruzeiro — DRE-PP/C. Seu
prédio foi construido entre 1971 e 1972 e inaugued 22 de marco de 1973, quando
foram iniciadas as atividades escolares sob a deagé&o Centro 02 de Ensino de 1°
Grau. Em 1976 foi transformado em Centro Interesc@, em 1980, em Centro
Educacional 02 do Cruzeiro, denominacdo que peragraoje. Em 27 de maio de 1993
foi inaugurado o Laboratério de Ciéncias e em %eglereiro de 1996, instalada a antena
parabdlica que o conectou Rmjeto TV-Escolalo Ministério da Educacdo. Em junho de
95 foi criado o Grémio Estudantil. Em 1996 tevecimiuma grande reforma que se
estendeu por todo o ano de 1997, sendo oficialmmoteluida em 27 de novembro de
1998, com a presenca do governador e outras aadesdda Secretaria de Educacéao.
Durante esse periodo, parte de suas turmas faadekl para escolas préximas, como a
Escola Classe 6 e o Centro de Ensino FundamemtalQuzeiro. Em 1999 foi criado o
Grupo de Teatro Noigandresprmado por alunos e ex-alunos da Escola. Com esse
trabalho nossa Escola inicia uma fase de projegacenario artistico educacional local
destacando-se com diversos projetos. Em 2001 o dienfutsal da Escola sagra-se
bicampedo da modalidade nos Jogos Escolares do BFcenvidado pelo Comité
Olimpico Brasileiro para representar o DF nos Jd¢msonais. Em agosto de 2003, com
o Projeto Teatro Inclusivo na Escqlda prof2 Antonia Silvana Chaves, ganha o 1° lugar
na categoria Ensino Médio concorrendo @oncurso Professor 2008a Secretaria de

Educagcdo do Distrito FederdEste mesmo projeto, em S&o Paulo, obteve mencéo



honrosa pelo Instituto Arte na Escola da Fundagélape Nos ultimos anos nossa Escola
tem estado sempre presente aos diversos forunsndmoEMédio promovidos pela
Secretaria de Educacdo do DF com diversos projetofie eles, oTecendo a
Interdisciplinaridade do prof. Fabio Silva, ganhador do Prémio Profes2004,
categoria Ensino Médio. Nesse ano, aindaProjeto Arte na Escolagdeste mesmo
professor, foi indicado para representar Brasilistg ao Instituto Arte na Escola da
Fundacédo lochpe (SP). Incluida Roojeto Igualdade nas Diferencapromovido pela
Secretaria de Educacgéo, nossa Escola tem recdhbittmsacom algum tipo de deficiéncia.
Dentre esses a aluna Verbnica Goes que, ap6s som&usino Médio em nossa escola,
foi aprovada no vestibular para o curso de Artéstitlas da Universidade de Brasilia.
Esta jovem, mesmo tendo nascido com auséncia desaosbbracos, escreve com o0 pé.
Sem nunca ter sofrido nenhum tipo de preconceitabilzou-se em nossa Escola por
sua forca de vontade, abnegacdo e alto desempsehdo motivo de admiracdo de
professores e demais colegas. Recentemente, Varogie faz estagio em Artes
Plasticas nesta Escola, foi aprovada no ConcurstbicB(para a Policia Civil do DF.

Em 2004 deixou de atender as séries do Ensino Ferdal (72 e 82) limitando-
se ao Ensino Médio Regular e ao terceiro segmemtBdilicacdo de Jovens e Adultos.
Participou em 2002 do Projeto Largada 2000 da Riwl@thos Bulcdo. Em 2003 foi
selecionada para participar da | Conferéncia Iofdotvenil pelo Meio Ambiente,
organizada pelo MMA, chegando a mandar represengart. a conferéncia regional. Por
ndo ter mais alunos do Ensino Fundamental deixquadéipar desse evento a partir de
2004.

Em 2005 foi colocado no ar o sitimwvw.ced02cruzeiro.pop.cobm visando a
disseminacdo de informacdes para alunos, professage pais, permitindo
acompanhamento da vida académica de seus filhgsapter da familia. Nesse ano ainda
foi reincorporada a escola parte de seu antigerterrnum total de 5.053m2 e iniciada
parte das obras previstas no Projeto Adhemar Femlai Silva. Foi implantada uma Sala
de Recursos para alunos de altas habilidades. @ HH.aboratério de Informatica
Educativa recebeu novos equipamentos do TCU e passontar com o apoio de ex-

alunos como estagiarios, conectando diversas estagitrabalho a internet.



No decorrer de 2006 a escola recebeu da SEDF egeipas de multimidia

(projetor e tela) e dez computadores do STJ querfalirecionados para a coordenacao

pedagdgica, biblioteca, LIED, sala de altas hadhiles e direcdo. Com parte dos

equipamentos doados iniciou-se a implantacdo dtBr&obdtica. Em setembro desse

ano firmou-se uma importante parceria com a PreteiMilitar de Brasilia (Exército

Brasileiro). Por essa parceria a escola, em trecaird espaco de 5,30m X 15,10m

(80,6m2) cedido a PMB para a construcao de umagpeqoficina, vem recebendo o

apoio de méo-de-obra especializada para a exededervicos de pintura, eletricista,

bombeiro hidraulico e marcenaria necessarios a teagdo das instalacdes da escola.

No inicio do presente ano a escola passou a fuaciom noturno com todas as

turmas do seguimento EJA do Cruzeiro, inclusive @oensino fundamental. No turno

vespertino, a escola é cedida para Escola ClasSélaldtapud. E instituida também 3

turmas de aceleracdo para os alunos com defasdgdstsérie.

3.4 - Missao

Atuar solidaria e efetivamente para o desenvolvimeéntegral do educando,

facilitando-lhe o0 acesso aos meios e a orientagéquada a seu desenvolvimento social

e pessoal, preparando-o para o pleno exerciciaddania.

3.5 - Total Geral de Alunos e Turmas por Modalidadede Ensino (atualizado até

03/03/2008)
Or-  Série/ Turno N°de —IN°® d,e_alunos l—grt'?el de alunos pl—\?tfﬁggep/ -rl;gf::culadg: A
dem [Modalidade turmas |p/ série/turno -
modalidade
1 12 regular Matutino 5 201
2 12 regular Noturno 1 44
3 22 reqgular Matutino 4 166
4 2a reqgular Noturno 1 a7 652
5 32 regular Matutino 4 150
6 32 regular Noturno 1 44
7 EJA 1° segmento Noturno 4 107 107
8 EJA 2° segmento Noturno 6 332 332 102b
9 EJA 3° segmento Noturno 9 586 586
10 | Aceleracéo Matutino 2 67 67 67
1744




3.6 — Projeto Politico Pedagogico

O Centro Educacional 02 do Cruzeiro na sua Profetiagdgica Participativa
busca orientar a sua pratica educativa em consi@anéom os fundamentos e principios
estabelecidos pela Secretaria do Estado De Eduddgabistrito Federal e com as

diretrizes emanadas da Constituicdo Federal e daJiffentes, conforme segue abaixo:

« A Educacéo possibilita ao ser humano o desenvohiimiearmonioso em
suas dimensdes fisica, social, emocional, culterabgnitiva nas relacdes individuais,

civis e sociais.

+ A Educacdo Bésica constitui um direito inalienddsl homem em
gualquer idade e capacita-o a alcancar o exerpieioo da cidadania de forma a ser
promovida ndo como uma justaposicdo de etapas éatguias, mas em perspectiva de

continuidade articulada entre Educacao InfantisiEm Fundamental e Ensino Médio.

. Os principios éticos da autonomia, da responsabiéidda solidariedade e
do respeito ao bem comum séo valorizados na prdtidagogica como norteadores que
sao da vida cidada.

. Os valores estéticos, politicos e éticos, orgamzasbb as premissas
basicas da sensibilidade, da igualdade e da idelgjcessenciais a formagéao integral do
educando, permeiam a organizagao curricular, ag@es interpessoais, o planejamento,
0 acompanhamento e a avaliacdo de todo o trabalbentk, discente, gerencial e

administrativo.

. A flexibilidade tedrico-metodoldgica e o reconheeirto e a aceitacdo do
pluralismo de idéias constituem elementos essencédefinicdo da politica pedagodgica
adotada.

« A acdo pedagogica enfatiza procedimentos capazedawwecer a
compreensdo e o dominio dos fundamentos cientiidesnoldgicos em que se baseiam

0S processos produtivos da sociedade atual.

. O sistema educacional proporciona recursos e nues atendam as
necessidades educacionais de todos os alunos, dk raooportunizar o seu

desenvolvimento e a sua aprendizagem, garantindiecabilidade de todos os seres



humana; direito a equidade, igualdade de oportdesl@&ducacionais independente dos
comprometimentos que possam apresentar; respeilggradade humana; direito a

liberdade de aprender e expressar-se; e direseddiferente.

+ A Secretaria de Estado de Educacao favorece untagdin de qualidade,
incentivando maior participacédo de todos, inclusiaefamilia, no acompanhamento da
educacao, promovendo agdes que levem ao cumprintentmetas do Compromisso

todos pela Educacéo.

Os fundamentos da agéo pedagogica do PPP “Em tasasstentabilidade” do
CED 02 do Cruzeiro estdo amparados no Curriculdcdiacacdo Béasica das Escolas
Pulblicas do Distrito Federal que orienta para adgae Critico Social dos Conteudos, a
Teoria das Aprendizagens Significativas e o Dedemaentos das Competéncias e
Habilidades como eixos norteadores, uma vez quas estndéncias possibilitam
desenvolver um processo de ensino aprendizagemdmnaisico e eficaz, possibilitando
assim que as aprendizagens realmente significativasrram, desenvolvendo
competéncias e formando cidadaos pro-ativos.

Para que estes principios se concretizem, nossaogieo de ensino-
aprendizagem fundamenta-se nos referenciais deagflucdescritos no relatério da
UNESCO:

% "Aprender a ser" - investimento no desenvolvimento fisico emocipnal
ético, estético como processo continuo para cay&irde referéncias intelectuais que

permita ao estudante compreender o mundo.

s "Aprender a conhecer"- constru¢cao de saberes, desenvolvendo espirito

investigativo e senso critico.

s "Aprender a fazer" — construcdo de procedimentos e estratégias para
transformar informagdo em conhecimento; elaborangn encadeamento entre acao e
experiéncia o seu proprio conhecimento.

7

s "Aprender a conviver" - investimento num movimento simultdneo em
busca de reconhecimento da propria identidade euemesforco de aceitacdo das

diferencas; compreendendo a interdependéncia tewlivs os seres humanos.



3.7 - Instituicdes Escolares

O Centro Educacional 2 do Cruzeiro dispde das segpiinstituicdes escolares:

. Conselho Escolar,
. Associacao de Pais e Mestres.
. Grémio Estudantil

Ha& um contrato anual de prestacdo de servicos don@m umaCantina
Comercial que ocupa instalacbes da Escola cujo aluguel rhénsavertido para a
Associacéo de Pais e Mestres.

No decorrer do segundo semestre de 2006 foi firmada parceria com a
Prefeitura Militar do Exército Brasileiro sediada @ruzeiro Novo, por meio da qual em
troca da cessdo de um espaco para funcionamentauntEe pequena oficina
(serralheria/hidraulica/marcenaria/elétrica) osnigas dessa Forca prestam servigos

gerais de manutencao a escola, dentro de suabifdadies.

3.8 - Infra-estrutura Fisica e Instalacdes

A Escola possui uma area edificada de 4.585,54 ue2oqupa um terreno de
17.500 m2. Sua éarea original é de 38.640 m2, medid@m X 276m, ai incluidas a area
da Escola Classe 6 do Cruzeiro (cuja area conatride 2.330,46m2) e um Centro de
Convivéncia para ldosos - CCI. Esse conjunto dev@isbesta catalogado no Cadastro
Geral de Iméveis do DF onde consta o Termo de gatdo Imovel — TEI n° 0344/81
registrado no Cartério do 1° Oficio de Notas dosbb n° 31.662.

Seu conjunto arquitetdnico se distribui por setedd divididos em duas alas
separadas por corredores de circulagdo cobertoblddo 1 estd a area administrativa e
ai funcionam a Sala da Direcédo, a Sala da ViceeBoee a Assisténcia Administrativa,
as instalacdes da Secretaria Geral, a APAM o Agy@eral, a Sala do Laboratério de
Informatica e a Coordenagéo Pedagdgica. No bloestdb a Sala de Professores, a Sala
do Servico de Orientacdo Pedagodgica e Educacidnag salas de multimidia, uma Sala
de Recurso para Alunos com Altas Habilidades e mhaés Salas de Aula. No bloco 3

funcionam o Laboratério de Ciéncias (Quimica/Fi8itdogia) e mais cinco Salas de
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Aula. No bloco 4 ha cinco Salas de Aula, uma saanmdiltimidia e uma sala da

Mecanografia. O bloco 5 é constituido por seissSd&Aula. O bloco 6 é composto de

um espacgo para eventos (ex-refeitério), a cozinhenea dispensa numa das alas; em

outra estdo os sanitarios dos alunos, a Cantinaefoah) salas de Aula Artes Cénicas,

Artes Visuais e uma Sala ambiente para

Lingua ptiea. Numa das alas do bloco 7

esta o Auditério com capacidade para 160 pesspasatra ala a Biblioteca. Completa a

area construida da Escola a torre da Caixa d'&@ygaida na area central, onde ha um

pequeno deposito. HA também duas quadras espopaasientadas descobertas. As

salas de aula, o auditorio e a biblioteca dispéemenhtiladores. Durante o ano de 2006 a

escola recebeu uma duplicadora de grande capacitapieessoras, computadores, um

projetor de multimidia, arquivos e armarios de &g.instalada, com recursos da APM,

uma redewirelesstendo em vista facilitar o acesso de alunos eepsuires a internet.

Em 2005, a ampliacdo da area util da escola perraitconstrugcdo de um

campo de futebol de 45m x 80m e a expansdo davarda onde se pretende implantar

no decorrer de 2007 uma area de lazer com duasashueiras.

01 sala de diregao

01 sala ambiente de Educacéo Fisica

01 sala de vice-direcdo e assisténcia adminissrativ

01 laborat6rio de Ciéncias (Fisica/Biologia/Quafmi

01 sala para assisténcia e atendimento a Comunidade

01 sala para Mecanografia

01 sala para secretaria geral

01 laboratério derimdtica

01 sala para o0 SOE

01 sala para servidores

01 sala para professores com dois banheiros

08 dalmultimidia

01 biblioteca

01 sala para a rddRadiAcdo

01 cozinha com depdsito

01 depésito para guarda de materiais

01 refeitério transformado em sala de eventos

Rilpsaa a APM

01 despensa para géneros alimenticios

01 salajs@s com altas habilidades

01 sala de coordenagdo pedagdgica

01 sala de Bdateadimento a portadores de necessidade es)ec

06 banheiros para alunos sendo trés masculin@s éetmininos

01 auditério

01 sala para funcionarios de apoio

v/ Sala de apoio aos alunos com necessidades especiais

PLANO PEDAGOGICO SALA DE APOIO - 2008

O servico de apoio € realizado na Instituicdo Ecioocal de ensino regular,

conduzido por professor especializado, mediadomdasdo dos ANEE (alunos com

necessidades educacionais especiais), para quessiaa — crianga, jovem ou adulto —

tenha condicbes de aproveitar as oportunidadesagdag voltadas para satisfazer suas

11



necessidades basicas de aprendizagem. Estas dadessicompreendem tanto o0s
instrumentos essenciais como leitura, escrita, esgdio oral, calculo e solucdo de
problemas; quanto o0s conteldos bdasicos da apregedizacomo conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes; necessarios perag seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, gitr@balhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualiddde vida, tomar decisdes

fundamentadas e continuar aprendendo.

3.9 - A avaliagéo do processo pedagogico

“A avaliacdo é um elemento indissociavel do proceshicativo, que possibilita
ao professor definir critérios para replanejar tsdades e criar novas situagdes que
gerem avancos na aprendizagem do educando. Tem fomigéo acompanhar, orientar,
regular e redirecionar o trabalho educativo.”

A Proposta Pedagoégica participativa do CE02 do €rozbusca no seu
processo avaliativo cumprir a Lei de diretrizesapavaliacdo de Aprendizagem — Ensino
Fundamental- Anos finais e Ensino Médio- . Destanfg utilizam os principios de
avaliagédo abaixo citados:

. Do sucesspa atividade de avaliar caracteriza-se como meio d
subsidiar a construcdo do resultado satisfatorio.

. Das diferencas individuais o aluno deve ser avaliado em relagéao
a si mesmo, de acordo com suas potencialidadesessigades.

. Das diferengas socioculturais o professor deve observar os
diferentes padrdes culturais e sociais, nao esperesspostas padronizadas dos
alunos.

. Do progresso continuoo trabalho educativo deve ser adequado de
forma a permitir o desenvolvimento continuo do aJjumuma abordagem
interdisciplinar.

. Da liberdade o professor deve propiciar condigcbes para que o
aluno questione, reflita e seja capaz de se posiciem um mundo complexo e
mutavel.

. Da cooperacdoo aluno s6 pode desenvolver-se harmoniosamente,
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na medida em que aprende a integrar-se. A integrggépicia troca de

experiéncias que enriquece cada um, de forma diferdNo grupo, o espirito
critico, a capacidade de observacdo e o respeitooomianifestam-se de forma
muito mais completa.

. Do didloga a comunicacao professor-aluno deve ser de iqual p
igual, sempre numa perspectiva de comunicacaodmtakz Em um ambiente de
comunicagao auténtica, os alunos se conhecem deastam livremente suas
inovacoes, suas idéias, suas duvidas e seus anseios

. Da transformacaa a avaliacao educacional deve estar a servico de

uma pedagogia que leve em consideragéo o crescirpessoal.

13



4 — FUNDAMENTACAO TEORICA

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Numa visdo quantitativa € assustador os numerose@presentam. O Brasil
entrou no século 21 com mais de 16 milhdes de feeadultos acima de 15 anos com
menos de um ano de escolaridade. Num enfoque ajualitos esfor¢cos tem sido nos
ultimos 50 anos a educacéo de jovens e adultosialiada para a alfabetizacdo em uma
proposta somente emergencial sem continuidade esi@ enorme quantidade de
cidadaos que foi negado o direito a educacao.

Hoje, tem-se uma maior conscientizagdo da impadaéie oferecer aos jovens
e adultos sem escolarizagdo ou o ensino fundamentableto, o direito de uma
educacao digna transformadora destes sujeitossegoentemente da prépria sociedade
em que estdo inseridos. Estas transformacfes psdembservadas através da atual
legislacdo que rege a educacdo de jovens e adlths) e ainda sdo inUmeros o0s
desafios a serem enfrentados por tal legislaga@beeppOpria praticas educativas.

Paulo Freire afirma que através de um esfor¢co gimila conscientizagdo, os
homens permitem-se sair do papel de objetos pafatdesujeitos da historia e assim
cabendo a EJA negar esta imposicao de papeis speealade lhe impde.

Véarios sdo os pensamentos errbneos que colaboremopamir e impedir o
povo de crescer e a EJA deve passar de um meisogouente transmiti conhecimentos,
pois permiti a capacidade de pensar com o outro.

Num pensamento freiriano no que sugere o circulcwtira as propostas
pedagdgicas podem partir das vivencias dos sujestess necessidades, seus desejos,
condicao socioecondmica e cultural que os prodezgsim conhecer e ter em mente o
sujeito com que esta lidando para ndo permaneceapel de objeto, permitindo que este
faca parte como sujeito critico e ativo do progmiocesso de aprendizagem em que esta
envolvido.

O maior desafio a ser enfrentado é que tal aluf® de fato o centro da

proposta educativa da EJA e ndo somente cOpia deadelo aplicado as criangas e aos
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adolescentes. O pior é ter na teoria (lei) garashis caracteristicas proprias, mas nao
sendo colocadas em pratica nos sistemas de ensino.

O reconhecimento do educando como foco principaihddalidade de ensino
pode direcionar para mudancas na organizacdo dacdad#f, por exemplo: tempo
escolar conforme o aluno que sera atendido; respei horarios possiveis para o aluno
trabalhador; respeito a producéo de conhecimerdtiago pelo tempo de aprendizagem
do aluno; entendimento do espaco de producdo deeconento para além da sala de
aula; busca de novas formas de avaliacdo recontht@dermalmente as aprendizagens
gue sao trazidas pelos alunos jovens e adultoglquatornam a escola.

Profissionais que atuam nesta area devem compreesske principio basico da

realidade dos sujeitos como norteador da orgarozaégascola.

ALUNOS E ALUNAS DA EJA

E bem peculiar a visdo de mundo para uma pessogetprea aos estudos ou
até mesmo quando inicia sua trajetoria escolaas@ &dulta. Sdo jovens e adultos com
mais diversas experiéncias vividas e crencas ee/gaonstituidos.

Cada tipo de aluno possui uma realidade diferenite \pvem no mundo adulto
do trabalho com responsabilidades sociais e famdjacom valores éticos e morais
formados a partir da experiéncia e da realidader@llem que estdo inseridos.

A psicologia por muito tempo afirmou que o desemwoeénto terminava com o
fim da adolescéncia onde representava 0 auge denwa@Egimento humano e assim
concluia-se que na fase adulto se estabilizavane a&ovelhice se deterioravam. Os
estudos recentes indicam que o desenvolvimentgoggale dura toda a vida sendo a fase
adulta rica em transformacfes, pois é maior o atmime conhecimentos oferecendo
uma visdo mais ampla e ainda julgando melhor os erés contras de uma situacao e
ainda possuem muita criatividade.

Quando alunos da EJA escolhem o caminho da eseslae tornam abertos a
aprendizagem, chegam a sala de aula com um olteptieo, sensivel, e um olhar ativo:

curioso, explorador, que investiga, que pensa.
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EJA X MUNDO DO TRABALHO

Ha um enorme distanciamento entre as propostagwares e o mundo do
trabalho. Na pratica ocorre somente praticas répda treinamento profissional e as
vezes uma elevacdo de escolaridade. Uma visdoioedkia a perspectiva somente de
emprego esta presente entre a relacdo da edudadad ¢ o mundo do trabalho. E
necessario desmistificar concepcfes que alienanmdigiduos a meros reprodutores
guando pensar as categorias relacionadas ao toabalbampo da EJA.

S&o varias as questdes a serem pensadas: comduiitressa discussao dos
curriculos de EJA; como professores podem compegemdnundo do trabalho como
gerador de producdo de outros conhecimentos; @ &zér presente a discussao na EJA
sobre o emprego, 0 subemprego e o desemprego.

O dominio tecnoldgico e técnicas profissionais 83mcos essenciais para
possibilitar aos jovens e adultos a insercdo sob&h como a compreensao e leitura
critica da realidade com a finalidade de alcanddreadade.

Seria 0 ideal unir a escolarizacdo e o trabalho mesmo ambiente mas no
Brasil a pratica € muito diferente, vemos aluno&dA com uma enorme sobrecarga de
tempo no emprego informal e ainda tendo que emdreatescolarizagdo no horério
noturno e é esta exaustdo de trabalho desconcdiadaeio escolar dificulta ao aluno o
acesso e a permanéncia na escola. Assim ha evoantadicdo, pois 0 mesmo trabalho
gue exige uma qualificacdo destes jovens e adélttzsnbém aquele que estimula ao

abandono da escola.

16



5 - PLANEJAMENTO DAS OFICINAS (SUB-TEMAS E SEUS RESULTADOQOS)

1 — Circulo de Cultura (Paulo Freire)
Resumo:
O Circulo de Cultura € uma metodologia de inter@ergedagogica elaborada por
Paulo Freire que permite a exposicdo de praticasandcas, vivéncias que

possibilitam a construcéo coletiva do conhecimento.

“Em lugar de professor, com tradicbes fortementeatbbras”, o Coordenador de
Debates. Em lugar de aula discursiva, o dialogo.l&gar de aluno, com tradi¢cdes
passivas, 0 participante do grupo.” (Paulo FrelEelucacdo como Préatica da
Liberdade. 1999/; p.111)

Inspirado numa escola diferente onde séo discutdgzoblemas do educador e
do educando, o professor ndo é aquele que tudesab&ino aguele que nada sabe.
Uma escola em que o grupo se relne para discbtie soa pratica: seu trabalho,

a realidade local e nacional, sua vida familiar.

Objetivos:

» Conhecer a turma: trajetéria escolar individuaturedidade; realidade em vivem
e motivos que levaram estar na EJA,;

» Descobrir o que pretendem aprender;

» Descobrir que nocao os alunos possuem sobre edycaca

* Proximidade com a turma e possibilitar conhecenetreeles.

Material necessario:
* Questionario-base com as seguintes perguntas: Oéqgeducacdo?; O que
pretendem aprender?; Qual sua trajetoria esc@ai? naturalidade?

Metodologia:

Opcional a formacdo de um circulo, mas chamaeicab dos outros alunos para
gue olhem e interessam-se no que o0 outro ira discwobre suas realidades. Perguntas
individuais aleatdrias seguindo o questionario-bdesdorma que figue uma entrevista
informal e uma relacéo descontraida e aos pouatigaimente possa adquirir 0 maximo

de informacdes sobre cada aluno. Nortear o bate-pgm sentido, de que exponham
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seus desejos e sonhos em relacdo a uma formagdaresterrogar o que entendem por
educacdo e necessidade de estarem na escola. Saesquiem casa definicdo de

educacao num sentido de instituicao escolar.

Resultado da intervencéo:

Antes da primeira semana de observacéao ja tirdaagresentada ao professor
com quem iria trabalhar que por sinal muito singmae prestativo. No nosso proximo
encontro tive que interromper a aula para convexsiar o professor, pois por um atraso
meu, ndo pude conversar no dia anterior confornfethos marcado, assim os alunos ja
tinham me visto, rapidamente, criando enorme egpigatem relacdo a minha presenca,
“a professora” que iria trabalhar com eles. O mede, Roberto, ja tinha me contado que
tinha conversado com eles sobre mim, onde elexo@preendiam exatamente o que
seria uma estagiaria assim ja me considerandoofagsora”.

O professor fez questdo de, anteriormente, convesaigo para saber das
minhas pretensdes e até pelo grande respeito deaampor ele perante os alunos pois
afirmou a confianca que os alunos depositam neferespeito que eles tém com o
profissional que esta a frente deles com o prop@gitpassar algo a eles.

Desta forma quando de fato realizei a primeirarvetecdo estavam todos
receosos mas muitos prestativos, com enorme expeactgd que tinha para trazer para
eles.

Comecei as perguntas individualmente mas de forma kouvesse uma
entrosamento do restante do grupo, como por exeempleelacdo ao Estado de que eram
natural, chamava atencéo para o Estado do comparthes ja havia mencionado antes,
mostrando de uma forma descontraida que eram wRipbis vinham da mesma regiao
do Brasil(Nordeste). la selecionando de forma éteapara ndo criar mais expectativa e
timidez ao proximo a ser entrevistado como tambexiafas perguntas de forma natural
conforme o que iria sendo dito pelo aluno pra seatoalgo bem informal e assim extrair
0 maximo de informagdes possiveis.

Nao tive possibilidade de levar um gravador de gome arrependo, pois era
evidente a necessidade de tal instrumento, pagsnfonuitos dados e situacdes expostas

por eles que tem fundamental importancia para comeato do perfil da turma e o que
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poderia trabalhar futuramente. De qualquer forraavéirios registros. E interessante
como em uma sO sala parecia ter somente nordesiBeisa, Piaui, Maranhdo...),
expuseram muitas dificuldades que passaram naciafam adolescéncia onde era
prioridade ajudar os pais no trabalho e estes @&am nenhum incentivo para o0s
estudos e ainda tendo dificuldade para concilisgstisdos com o trabalho. “Tinha que ir
pra lavoura com meus pais, ndo dava para estUdade identificar que também vieram
de cidades do interior do Estado onde as dificlddaiam dobradas. “A escola era muito
longe da minha casa, tinha que andar muito”.

Duas alunas confessaram que n&do deram valor esmagoos tinham interesse
pelos estudos agora reconhecendo a necessidadead®umacao para ter um lugar na
sociedade. “Eu queria mesmo era namorar, mentiaiagpea escola’”. Um dos alunos
mostrou a necessidade de saber ler e escrevesgrai@serido no mercado de trabalho.
“Sei dirigir até caminhdo, mas néo tenho a carteiad ndo me aceitam nos trabalhos, s6
agora consegui estudar, trabalhava até a noitseganum emprego de dia pra poder
estudar aqui e conseguir tirar minha carteira dernsta’.

Uma das alunas afirma que se casou muito jovermsegaentemente os filhos
também os tiveram muito cedo e assim dedicando totEmpo para criacdo deles e
agora decidiu aprender a ler e escrever. “Me qasgio cedo, agora quero pensar em
mim, queria ler sem dificuldades e conseguir ergeredque ler, ler de “carreirinha”
risos...” Ainda observei o caso de outra alunadjase sempre ter muita dificuldade de
aprendizado quando mais nova, sendo taxada commma"®iaté sofrendo discriminacao
dos professores, consequentemente, reafirmanda distuldade de aprendizado pois
sentia-se desestimulada em esforgcasse para apréNéerconseguia acompanhar todo
mundo”. E ainda afirmou que em casa néao tinha manhaentivo dos pais e apoio para
aprender matérias que estava tendo dificuldadscwee

Ha uma aluna muito timida e muito reservada, acegfui me aproximando
dela, ela ndo queria dizer nada sobre sua vidasaeque respeitei de imediato, mas
afirmou estar ali com pretenséo de chegar atéabdiconcluir seus estudos.

A maioria sempre afirmando muitas dificuldades peastarem ali, hoje, pois
enfrentam ainda muitos obstaculos que impedem Wer\aatencdo para o aprendizado,

mas é reconhecida a necessidade de saberem eeces
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Quando perguntados sobre educacao confundiram entids de boas maneiras
como portar-se na sociedade, assim pedi que pasgais sobre a definicdo de educacao
(instituicdo escolar) e que importancia tinha, geaaerem na proxima aula. Apesar desta
confuséo respondiam a importancia de estarenndiretamente, dizendo a importancia

de ter uma educacédo num sentido escolar.

2 — Tempestividade de idéias

Resumo:

Idéias sdo lancadas no decorrer da discussdo smbréeterminado assunto
(Trabalho e Educacdo) podendo ser extraidas, dalsetas e melhor trabalhadas no
futuro e ainda apoiando-se nelas para ter nocaealanecessidade da turma, o que
almejam e quais pré-concepcdes ja possuem formadpgis precisam ser melhores

esclarecidas.

Objetivo:
* Formar um conteudo base para ser trabalhado fuéumtam
» Possibilitar aos alunos exporem suas idéias e a@eam para um trabalho
em conjunto com o professor;

» Conhecer pré-concepc¢ao que possuem entre trabafthacacao

Material:
* Questionario-base: Quais dificuldades para estgr @ escola? O que mais
os afligem? O que esperam aprender?

e Quadro.

Metodologia:
Explicar que as idéias serdo lancadas por eles quagapossam colaborar na
formacg&o das proximas oficinas.
Com o questionario-base irdo sendo lancadas asumgasgy e auxiliando a
formarem as idéias, palavras-chaves serdo esodtgaadro e explanando o que pode ser

discutido sobre cada topico, e ainda com auxiliaefnicdo sobre a educacdo que foi

20



pedida para pesquisarem na aula anterior, contrepor sua importancia ligada ao
Trabalho.

Resultado da intervencéo:

Nesta intervencgéo havia alguns alunos que ndoastaa oficina anterior onde
todos puderam contar um pouco de sua historia. m&lgleles j4 estavam sabendo de
como foi a dindmica e os préprios companheiros egtavam presentes na dinamica
anterior, ja diziam pelos novatos. “Professora, W& do Piaui, também!”. Assim
continuei a dinamica, rapidamente, para que pudEsseecé-los como 0s outros e para
gue se sentissem também incentivados a particigarpddximas dindmicas. HaA uma
senhora que relatou nao ter estudado quando jopei®,seus pais, literalmente, ndo
permitiam, ela chegou a ponto de sair escondidzasa para ir & escola. Hoje, por querer
participar no grupo da igreja onde desempenharia fumcdo que é necessario o ler e o
escrever, foi em busca da escola.

Iniciei a oficina pretendida, explicando a eles gjign contribuir para o que seria
trabalhado nas proximas oficinas. Quando comedeatar a educacdo em relacdo ao
Trabalho um aluno exemplificou muito bem uma simpdtuacdo de que como era
necessario saber ler e escrever, em ocasido estandato-atendimento de um caixa
eletrdbnico em qualquer banco ao pedir auxilio aacsupode ser facilmente enganado,
demonstrando como estd em nossa volta, no dia-@lditura e o escrever.

Conforme fomos discutindo, tendo o questionaricelj@@a nortear o desenrolar
das idéias, as palavras-chaves lancadas foramegmmprender (educacao X Trabalho),
cidaddo(sociedade X identidade), satude(dificuldzda estar ali), ler jornal(informacéo

do seu pais).

3- - Relacédo com o Trabalho

Resumo:
“O trabalho como criador de valores de uso, corabalho util, & indispensavel a

existéncia do homem — quaisquer que sejam as falmasciedade — é necessidade
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natural e eterna de efetivar o intercambio matendte o homem e a natureza, e,

portanto, de manter a vida humana” (Marx, 19820)).5

Objetivos:

» Observar como se sentem hoje no seu trabalho;

Material:

* Folhas de papel oficio A4.

Metodologia:
Expor no que consiste o Trabalho e assim pedif@a gesenharem, da maneira
gue quiserem, como se sentem, hoje, no seu ambientabalho, assim de alguma forma

possam eles mesmo reconhecer se sentem-se bero maguiazem, atualmente.

Resultado da intervencéo:

De acordo com o préprio relato do professor elesrtiiita dificuldade para escrever
assim era valido o uso do desenho pra que pudesggstrar sua relacdo com o trabalho
mas deixei-0s a vontade para escreverem tambénefegigsem.

Num primeiro momento sentiram muita dificuldade @®no desenhar e sempre
pedindo meu auxilio para realizar a atividade, caempre, muito preocupados se
estavam fazendo corretamente o que foi pedido emuestativo para realizarem todas
as dindmicas que eram passadas.

Foi interessante o desenho de um aluno que desamhaulha com um coqueiro
(conforme anexo) onde relatou que se enxergavanagguramente. Reafirmei que
gueria um desenho que se retrate, hoje, no trabdrofessora, estou desempregado
mas sempre temos esperanca que conseguirei unthtrabgretendo estar bem assim

numa ilha no futuro.” Os amigos acharam divertido.

4 - 0O que é o trabalho (emprego)?

Resumo:
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O trabalho aqui abordado num sentido de empregoasetlacdo, estavel, e mais ou
menos duradoura, que existe entre quem organizallio e quem realiza o trabalho. E
uma espécie de contrato no qual o possuidor dogsnae producao paga pelo trabalho

de outros, que nao séao possuidores do meio degiodu

Obijetivo:

e Elaborar um trecho que mostre a compreensao daatemm relacdo ao
Trabalho;

» Reforco escolar (Portugués);
Material:

» Perguntas-base: O que € Trabalho? Qual a necessidddr um Trabalho?;
e Quadro;
* Encontro consonantal e digrafo (matéria passad@lee@da em aula anterior

pelo professor Roberto)
Metodologia:

Serdo colocadas no quadro as perguntas-base e@ézada a discussao para
irem respondendo as perguntas. Assim, logo em d&gjtntamente com os alunos €
elaborado um paragrafo no quadro com as respostas @ se for o caso acréscimo de
idéias para que tenha uma construcao feita par eles

Depois de elaborado o trecho, no quadro, irdoacgpara seus cadernos e em
seguida sera relembrado o conceito de encontrconantal e digrafo, ja explicado em
aulas anteriores e com o auxilio do material qusspem sobre o assunto irdo sublinhar
no paragrafo copiado todos os encontros consosantigrafos.

Orientacao individual se necessério, conformdieuttiade de cada aluno.
Resultado da intervencéo:

Todos colaboraram, prontamente, com o trabalhicitsalo lancando definicbes

muitas bem elaboradas e sugestivas para producparégrafo. Depois com a ajuda dos
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préprios alunos construi, no quadro, o trecho dedaccom as perguntas-base, tendo o
seguinte resultado: “E uma atividade que fazemos @s outras pessoas para ganhar um
salario e poder realizar os nossos sonhos. Parapgsgamos sustentar as nossas
necessidades”.

Depois que copiaram, relembrei os conceitos derafitig e encontros
consonantais, ja sublinhando alguns exemplos npriprérecho elaborado e pedi para
gue continuasse a atividade nos seus cadernodighaxmaioria na realizagcéo da tarefa,
pois ainda sentiam-se confusos sobre a matériadquaecessario explicava novamente.

Depois realizei a tarefa no quadro para que pudeseeigir.

5 — Educac¢do como Direitos de Todos

Resumo:

No Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e AIGENEJA) foi tratado
sobre a atualidade do pensamento de Paulo Fraseeliticas de Educacao de Jovens e
Adultos, onde mostra a insatisfacdo com o podetiqgnipara que de fato assuma sua
responsabilidade na oferta da educacéo basicaedege adultos.

N&o ha uma ampliagdo no campo da alfabetizacadourotange o acesso e a
permanéncia dos jovens e adultos na educacdo b#siadmiravel a necessidade de
convencer tais sujeitos que a educacdo € seuodeeite que € possivel voltar para a
escola que o expulsou, que o processo de educagd faz sentido mesmo que néo
esteja ligado a uma melhora, imediata, nas consligéevida.

Ha muitos projetos e programas alternativos seedlizados, mas ndo sdo de fato
politicas publicas soélidas. Herdamos e propagamus fuagmentacéo e pulverizacdo no
interior do Ministério da Educacao.

Devemos concentrar forcas no Ministério da Educagaiodefesa da educacao
como direito para todos e ndo em estratégias gsEapg consequentemente, dar uma

virada conceitual no campo da educacdo como dpeita jovens e adultos.

Objetivos:

» Discutir sobre “a educacéo como direito para togdos”
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Material:
* Texto extraido do relatério de Maria Margarida Maat (Educagdo como
direito de todos) tratado no ENEJA (conforme angxo)

» Perguntas relacionadas com tema tratado

Metodologia:
Sera feita uma primeira leitura para os alunogedto a ser trabalhado e da
atividade com perguntas que norteiam a compreedsd®exto. Logo em seguida, ler
novamente o texto focando as perguntas a seremndisias e discutidas com os alunos

sobre o assunto. Feito isto permitir que responasuquestdes abordadas.

Resultado da intervencéo:

Apresentei uma introducdo sobre o0 assunto quenadatratar. Iniciei uma
primeira leitura para os alunos observando que iarlmaacompanhava em voz baixa
cada palavra lida, tiveram muita atencdo. Depois eoleitura das questdes a serem
respondidas por eles tentei detalhar o que desfatpedido em cada pergunta, assim fiz
uma segunda leitura do texto focando as perguntaanando as duvidas que iam
surgindo, esclarecendo pontos de dificil entendimeromo por exemplo, a sigla EJA.

Em seguida permitir que elaborassem as repostasente os auxiliando,
individualmente, quando necessario. A atividadetéominada em casa e aos poucos

foram trazendo nos proximos encontros.

6 — Geografia como relacdo de poder

Resumo:
O modo de produgdo, formacdo social, espaco sas tétegorias
interdependentes.
Todos o0s processos que, juntos, formam o modo deupdo (producéo
propriamente dita, circulacdo, distribuicdo, consursdo histérica e espacialmente
determinados num movimento conjunto e isto atraeésma formacao social. Assim ird

se d& as diferencas entre os lugares que é deoammrdo arranjo espacial desses modos
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de producéo. Dependendo da disposicdo das infnatwests e de outros atributos do
espaco sera feita a redistribuicdo dos papéis oedsule. O espaco construido e a
distribuicdo da populagéo, por exemplo, n&do tenpapel, neutro na vida e na evolugéao

das formacdes econdémicas e sociais.
“E através do estudo do lugar que o mundo é erapignte percebido” (Santos, Milton)

Observamos como é relevante o histérico e subsf@icss um crescimento tanto
econdmico como social de um Estado, influencia, @@mplo, nos fluxos migratorios

pois vao em busca de um papel reconhecido na saiged

Objetivos:
» Reforcar aprendizado sobre a localizacdo das redi@®rasil (Geografia);
» Apresentar dados sobre cada Estado origem dos salano relacdo ao
desemprego e oportunidade de crescimento em owstados (fluxos
migratorios);

» Situar os alunos, no mapa, mostrando de onde vieramde estéo

Material:
* Mapas: do Brasil, divisdo politica da Regido Notelesaldos migratorios;
concentracao industrial;
» Dados sobre cada Estado origem dos alunos em oelagdesemprego e
oportunidade de crescimento em outros Estadosdooefanexo);
 Mapa do Brasil, por regides sem nome dos Estadagresso (conforme
anexo)

* Mapa de migra¢gdes nordestinas, impresso (confonmeog

Metodologia:
Com o uso dos mapas sera mostrada a localizac&ad#e Estado e regibes
conforme um mapa dividido por regides, distribuidos alunos e assim sendo
perguntados sobre os motivos da saida de seusoEsiadorigem para outros. Seréo
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apresentados dados que justificam tal saida e eappeeslo no que consiste o fluxo
migratdrio, juntamente com o0 mapa de saldos migosde passar um mapa de
migracdes nordestinas.

Sera mostrado mapa de concentracdo industrializecdlo as grandes capitais
gue mantém grande numero de indUstrias, motivodestgrocura por pessoas de outros
Estados por emprego e oportunidade de crescimento.

No mapa por regibes, distribuido, deverdo localezascreverem o Estado de
origem e indicar com uma seta a saida de tal EgtadoBrasilia (Centro-Oeste).

Resultado da intervencéo:

Primeiramente, os situei do que iriamos tratar, igaen se localizar no mapa e
seriam expostos alguns motivos que colaboram aavpada o Centro-Oeste e também
para o Sudeste.

Apresentei a eles 0 mapa do Brasil localizandostadds de origem, a maioria é
da regido Nordeste e ainda localizando também IBras(Centro-Oeste),
concomitantemente, perguntava quais possiveis osotla saida deles do Estado natural
para outros. Em seguida, li alguns dados referentdguns Estados do Nordeste, neste
momento mostrando um mapa da divisdo politica, steneda regido Nordeste,
reafirmando que ha dificuldades para um crescimendportunidades em tais Estados,
sendo assim crescente o fluxo migratério para sutegioes, principalmente, para as
grandes capitais. Consequentemente, abordei n@ansiste o movimento migratorio,
mostrando, juntamente, o0 mapa de saldos migratékiogla passei um mapa impresso,
das migracdes nordestinas, para que pudessem tematmor visdo. Um dos alunos
mencionou que um dos motivos de grande concentrag&udeste, por exemplo, seria
devido a localizacdo de grandes industrias. Estanfia afirmacéo relevante, pois pude
mostrar o mapa de concentracdo industrial que esi@emaior concentracdo das
induUstrias no Rio de janeiro e Grande Sdo Paulineegjiientemente permitindo maiores
oportunidades de emprego e reconhecimento na sol@ed

Distribui um mapa do Brasil dividido, somente, pegides para que escrevessem
0 seu Estado de origem e ainda indicassem com etaaassaida de tal Estado para

Brasilia (Centro-Oeste) permitindo uma nocdo dea@spFoi interessante que muitos
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achavam que para sair de um Estado para outroiaeveeguir as linhas divisorias do
mapa.

Por ja ter mencionado que apesar do enorme fluxgpatdrio para as grandes
capitais, estas ndo terdo capacidade suficiente pamportar esta grande demanda
gerando muitos trabalhos informais. Assim pedi fipessem uma pesquisa do que se
trata o trabalho informal, tema da nossa proxima auterminassem de preencher os

nomes dos Estados restantes no mapa.

7 — Trabalho informal X Trabalho formal

Resumo:

S&o dois topicos que se contrapdem, onde o trabfahmal tem enorme
relevancia no olhar do Estado que reconhece, esp® gle trabalhadores como os que
impulsionam a economia do pais. Sendo esta unmdadaldiferente do que encontramos
na pratica, apresentando um enorme conjunto dealiratores, na sua maioria
autbnomos, que dependem para a sua expansao, iddsadas dindmicas de uma
economia capitalista. Quando o emprego e a rendzto dindmico se expandem com
ampliacdo dos salarios na renda, abre-se espagaups melhor inser¢cdo ocupacional
dos trabalhadores por conta propria e vinculadpecuenos empreendimentos. Assim
dois motivos séo apresentados para o aumento loacainformal a serem refletidos:
por uma sobrevivéncia face a perda da ocupacacafaympor opgédo de trabalhadores
em querer desenvolver 0 seu proprio negocio?

Num enfoque do modo de producdo Capitalista temo$rabalho formal
mantendo e perpetuando a proposta de tal sistenmadiv@duo no papel de trabalhador
somente tem sua forca de trabalho para oferecendnso Unico meio de sobrevivéncia
onde o salario recebido jamais representou reaémentvalor de seu esforco,
diferentemente daqueles que sdo os detentores €ilos ne producédo, exploradores de
tal mao-de-obra visando exclusivamente o lucro.

Podemos observar a re-significacdo do trabalhortir p@ Capitalismo que é o
esforco fisico diferenciando do emprego que é ustec@o estavel, duradoura ou néo,

gue existe entre quem organiza o trabalho e qualzae trabalho.
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Objetivos:
» Apresentar diferenca entre Trabalho formal e infdym
* Introducéo ao modo de producéo Capitalista;

* Mostrar visao do Estado diante do tema

Material:
» Definicdo de Trabalho formal, precarizado e infdini@presso (conforme
anexo);
e Topicos, no quadro: Trabalho formal X Trabalho infal; vantagens;

desvantagens; Estado

Metodologia:

Num primeiro momento questionar aos alunos o quendem sobre Trabalho
formal e informal apresentando a definicdo, poritsodepois discutir sobre o assunto
usando dos exemplos, e 0s empregos dos propriossalu

Serdo usados os topicos como norteadores da discaé a uma pequena

introducéo sobre em que consiste o Sistema Cagpatali

Resultado da intervencéo:

Depois de colocados os tépicos, no quadro, pezgantles o que sabiam sobre
Trabalho formal e informal. Observei através dapastas que tinham uma compreenséo
sobre o assunto, alguns deram exemplo de camelasopBrabalho informal, assim foi
norteando a discussao tratando das vantagens anti@gens e principalmente a visdo do
Estado que reconhece o Trabalho formal onde oslhadbores tém seus direitos
garantidos e certa estabilidade e um enorme crestindo Trabalho informal face a
uma sobrevivéncia devido a perda da ocupacao forpels uma pequena explanagao
distribui uma folha com as definicbes do Trabalbomial e informal e ainda sobre
precarizado mostrando um ponto de vista a partipréaariedade da ocupagcao. Num
enfoque no trabalho formal norteei a explicacé@a jpasistema Capitalista mostrando que

a relacdo empregado e empregador mantém tal sistemd® denominada por Trabalho
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formal. Percebi uma dificuldade para que de fatmpmeendessem tal sistema em que
vivemos, mas depois com exemplos observei um néidendimento sobre o assunto.
Ainda voltando no tempo mostrei como era o trabaludiretamente dando a diferenga
entre o emprego e o trabalho, assim comentand@ soBevolucédo Industrial, periodo
em que se iniciam as concepcdes para o Sistemaaldpiperdurando até os dias de
hoje. Pedi que procurassem sobre Revolucdo Indlspois seria passado um filme
sobre na proxima intervencéao

Na proxima intervencdo houve um evento na esaolaetacdo a um programa
(Momento Cultural) que trata de certo tema a sdralhado nas salas de aula e em toda a
escola como esta apresentacdo, da 4° série dagaéAtratou sobre o Trabalho, pois
havia um més que devido o Dia do Trabalhador daweser feitas atividades com este

enfoque. Ainda tratou, nesta apresentacéo, sof@&mo, conforme roteiro anexo.

8 — Revolucao Industrial; Sistema Capitalista

Resumo:

No periodo da Revolucdo Industrial inicia-se umnjeoto de mudancas
tecnoldgicas com profundo impacto no processo pioalem nivel econémico e social.
A era agricola foi superada e a maquina foi supfadd o trabalho humano, uma nova
relacdo entre capital e trabalho se impds e n@lagGes entre nacdes se estabeleceram.
Essa transformacéao foi possivel devido a uma cambimde fatores, como o liberalismo
econbmico, a acumulacao de capital e uma sérieveag¢des, tais como o motor a vapor.
O capitalismo tornou-se o sistema econdmico vigente

Com a Revolucédo Industrial os trabalhadores pemderacontrole do processo
produtivo, uma vez que passaram a trabalhar parapatrio (na qualidade de
empregados ou operarios), perdendo a posse daiar@téna, do produto final e do
lucro. Esses trabalhadores passaram a controlaninad&gqque pertenciam aos donos dos
meios de producgéo os quais passaram a receberdsdosos.

O Capitalismo é um sistema sdcio-econdmico, poligcsocial adotado pela
grande maioria dos paises e das sociedades humamdes, possuem propriedades

privadas dos meios de produgcdo, no qual os agestesdmicos (empresarios),
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proprietarios dos meios de producdo permitem qtee @®ducdo seja comercializada
num mercado, onde as transacdes sao de natureesanign

O sistema capitalista separa capital de trabaltigas relacdes sdo de dominacéo
e exploracdo. Comumente definido como um sistemardanizagdo de sociedade
baseado na propriedade privada dos meios de produgdopriedade intelectual, e na
liberdade de contrato sobre estes bens (livre-rdejcalodos com a intencao de
satisfazer suas necessidades e sujeitas a esthstamntendem dirigir seus esforgos para
uma acumulacéo de capital como uma moeda de taxsabilitando adquirir servicos e
produtos. O capital, por sua vez, pode ser adquiedpandido basicamente pelo trabalho

produtivo e o comércio.

Objetivos:
» Mostrar como se originou o sistema Capitalista;

» Definir a Revolugéo Industrial;

Material:
* Um video sobre a Revolucdo Industrial e partesiohef"Tempos Modernos”
(Charles Chaplin);
* Uma questdo pedindo para dizer o que entenderara Bavolucao Industrial
(conforme anexo);
» Trés cartolinas e revistas que tragam fotos qualgiema forma retrate o

sistema Capitalista

Metodologia:

Ser& passado o video para que tenham um melhordenento sobre o assunto,
responder sobre o que entenderam da Revolucaotriadiésem seguida uma pequena
discussao sobre o video, quais conclusdes tiraram.

Formardo trés grupos e as revistas serdo distabyidra que encontrem figuras
retratando o sistema Capitalista assim recortasde-aolocando nos cartazes para

posterior exposicdo na sala de aula.
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Resultado da intervencéo:

Houve alguns contratempos. No dia programado passar o0 video néo foi
possivel, pois a escola tinha se desfeito do Wvideo cassete. Desta forma, comentei
um pouco sobre o tema onde um dos alunos deu umpéxenuito cabivel, do sapateiro
gue antes produzia quatro pares de sapatos pa@ kiige com a maquina a producao
aumentou em larga escala. Pedi que, em casa, passgin sobre Revolucao Industrial.
Na aula seguinte levei um video elaborado por nieocoloquei um video tratando
sobre a Revolucdo Industrial e outro com partesoitaptes do filme “Tempos
Modernos” que retratam bem o sistema Capitalistadétos um bom tempo tentando
ligar a televisdo com o DVD mas apesar do atrasseguimos passar o filme, faltando a
parte final pois ja estava muito tarde, o horadoadila havia terminado. Distribui a
atividade e pedi que passassem também para osoflt se possivel dissessem aos
outros o que foi passado no video. Na intervenegoiste passei nhovamente o filme,
durante o intervalo até comecar o segundo temgostassistiram sem se importar com o
horario, aléem de se divertirem muito com o filme @®&arles Chaplin puderam
compreender facilmente a mensagem passada. Dissutsobre o video e alunos
expuseram sua compreensao sobre o tema.

Distribui as cartolinas formando trés grupos eeflocontrando nas revistas todas
as figuras que retratassem o trabalho, o sistenpitalista. Observei que recortavam

muitos produtos de alta tecnologia como celularasps.

9 — Profissdes

Resumo:

Estar empregado significa ter um lugar, uma ideié na sociedade em que esta
inserido. O mercado nao abre espaco para aquetesagusao capacitados e para os que
nao se adequa ao sistema capitalista que conssstexploragdo do coletivo em
detrimento de uma minoria.

Assim o fato de ter uma profissdo lida com vadascepcdes como o prestigio
social dado por determinada profissdo, a satisfpe®soal e status de uma profisséo

reconhecida pela sociedade.
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Objetivos:
» Identificar a satisfacdo pessoal dos alunos-tradalies com suas profissdes;

* Identificar a visdo que os alunos tém sobre oytraissdes

Material:

» Cartbes com figuras de diversas profissdes (cord@mexo);

* Questdes norteadoras: Vocé conhece essa profissdle?um pouco da
profissdo. Pontos positivos e negativos. Caso $secale profissdo, qual
profissdo vocé escolheria? Por qué? Sonhos/desfus@ealizacdo de sonhos
através de trabalho. Carteira de Trabalho — idadédpessoal — O que isso
significa pra vocé?

Metodologia:
Colocar num saco os cartdes com as figuras e ¢ada @evera retirar um cartdo.

A discusséao sera norteada a partir das questdes.

Resultado da intervencéo:

Cada aluno foi escolhido, aleatoriamente, parearatima profissédo, independente
da profissdo eu pedi que dissessem com a ajudeotkras pontos positivos e negativos
da profissdo retirada. A maioria havia uma facdelae elencar vantagens da profisséo e
sempre voltada para uma argumentacao que envobaguaanca de um trabalho formal.
Apesar de ter no saco a figura de um cameld, pempbo, demonstrando o trabalho
informal, somente foram retiradas profissdes geeplassavam a seguranca de ter seus
direitos respeitados e garantidos (Trabalho formal)

Foi retirado o cartdo da figura da Carteira de altado onde foi unanime a
satisfacdo de todos. Muitos manifestaram a pretedsdalmejar uma profissdo melhor
do que a presente. Tratei ainda da importancissguem cada profissdo onde todos tem

0 seu devido valor.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

Num primeiro momento gostaria de deixar registragoi a boa receptividade
em que tive desde o0 momento da minha procura daespoando fui apresentada ao
professor com que iria trabalhar e até ao primegdrtato com os alunos. Foi, realmente,
um facilitador para que se iniciasse o meu trabdiéorma prazerosa e com resultados
positivos. A turma da terceira série em que desahgeste trabalho mostrou-se desde o
inicio atenciosa e interessada na proposta queripogltar trazendo a eles. Uma turma
gue posso caracterizar de mais adultos e idosgs@@vem propriamente dito, trazendo
assim uma maturidade e colaboracdes inesperadascada oficina desenvolvida por
mim.

Apés um primeiro momento de conversa com o professopermitiu ter um
perfil da turma e colaborar para que metodologiasédm apropriadas para trabalhar com
eles. Apesar de uma evidente dificuldade de amaddidos alunos e contratempos por
tratar-se de um horaério tarde (todas tercas eagjias nove e meia) mesmo assim obtive
éxito no trabalho aplicado.

Pude perceber a absorcdo por eles de novos canteigms para a sala de aula
e permitindo a eles uma viséo critica e reflexigasdciedade em que estao inseridos,
bem como, uma real compreenséo do sistema domigada¥ o capitalismo.

Houve entusiasmo tanto da parte dos alunos com@rdfessor em uma
possivel continuacdo de tal projeto mas ainda perceuietacdo dos alunos e
expectativa por parte do professor, uma intencdonea dos objetivos do projeto
imaginando ter somente um enfoque alfabetizader estbr¢o escolar.

Apesar desta falta de sintonia a escola no geealcppa-se de alguma forma,
em trazer para o contexto da EJA o tema Traballrapdoi desenvolvido um programa
na propria escola, ja mencionado neste trabalhe,pgapds uma reflexdo de tal tema
com 0s processos educativos.

Observei ainda a necessidade de uma formacao #speera quem nela atua e
essa especificidade trata em ter espacos e terdpgaados tanto para o educando como
também para o seu educador. O jovem e o adultdspree ver no trabalho como
produtor de si mesmo e produtor de cultura e ndsagtbres devemos ter sempre em

mente 0s nossos alunos jovens e adultos como gessodesenvolvimento.
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Ha muitos desafios serem enfrentados na Educacdovéas e Adultos como a
reducdo dos indices de evasao, pois de fato, g@numero de alunos que continuam
a margem da escola ou, dentro dela, sem aprendemimda, aprendendo, mas nao
sabendo o que fazer com o0 que aprenderam em f@adetascolarizacao, por terem sido
obrigados a estudar conteudos sem significacdo saaa vidas. Assim a geréncia de
Educacéo de Jovens e Adultos voltado para a realitecal, para as especificidades do
aluno, pode ser fator determinante na intencacadengr a permanéncia com sucesso do

aluno de EJA no processo de escolarizacgéo.
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Tema:
e Abolicdo da escray
e Dia do trabalhador

Local: Auditério

Data/Horério: 4/6/2009 3s |

ENTO CULTURAL - CED 02 / CRUZEIRO

1° SEGMENTO / EJA

atura e o Dia Nacional de Dentincia contra o Racismo.

21h

Apresentagdo: Alunos da 4

2 série

Boa Noite.

Estamos reun
da 42 série preparara

dos hoje para um momento de reflexdo e partilha. Os alunos

com muito carinho uma apresentacao para todos.

No dia 13 de maio comemoramos o dia da aboli¢do da escravatura e o dia

nacional de denuncia ¢contra o racismo.

Muitas pessoas
discriminagdo de cor,
grande desafio nio es
conviver com elas, res

sofrem de preconceito contra sua forma ou jeito de ser:
religido, por ser gordo ou magro demais, rico ou pobre. O
ta na simples aceitagdo das diferengas, mas em aprender a
peitando o espago do outro, pois cada um tem seu modo de

ser; somos diferentes

mas também somos iguais. Portanto, relacionar-se com o

outro, aceitando e respeitando as diferengas possibilita um ambiente agradavel, no

qual a convivéncia harmoniosa deve estar ligada ao bem-estar do grupo e de cada

um de seus integrantes.

Assistiremos ag

Apés o video le

amor. Diga sim & toler:

No dia 1° de m

um video a respeito do preconceito racial.

a frase -- Ndo ha cor e nem raga para a amizade ou para o

Ancia e ao respeito as diferencgas.

ai0 comemoramos o dia do trabalhador. E um'dia destinado

para lembrarmos da

lutas dos trabalhadores por condigbes melhores no

desempenho de suas profissdes.

Trabalho ndo pode ser sindnimo de estresse. E necessario. aprender a

- gerenciar melhor seu empo, equilibrar sua vida pessoal e profissional e escolher

uma ferramenta para que seu trabalho renda € seja compensador.

Apresentaremos um acrostico e uma musica para homenagear a todos os

trabalhadores.
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Educacao como Direito de Todos

A luté histérica tem sido Para que o poder piblico assuma sua
responsabilidade na oferta da educagdo basica de jovens e adultos; que
universidades e sistemas publicos de ensino assumam a formacg&o inicial e
continuada de professores e educadores; que a sociedade civil, organizada nos
Seus movimentos e no setor empresarial seja demandante desta oferta de
escolarizagéo para jovens e adultos; que educadores e educandos se identifiquem
de fato com uma modalidade do ensino fundamental e médio vem' sua
especificidade. Todas estas agdes s@o como que fios diferentes que tecem uma
SO rede: a da educagédo como direito, segundo tema gerador desta nossa reflexso
de hoje.

Contraditoriamente, o que verificamos hoje, ainda em grande medida é uma
inversdo nos papéis em torno da garanﬁa da oferta de Educagao de Jovens
Adultos(EJA). N&o se trata aqui da defesa de uma rigidez implacavel de “cada um
com seu cada um”, até porque sabemos que a dinamica da EJA exige uma
convivéncia e confluéncia de agoes, todavia ha que se pensar sobre onde esta
dindmica esta nos levando. E como se Nosso tecer ndo estivesse entrelagado e,
portahto, se desmanchasse facilmente a0 puxar de uma ponta, pois as demais
estdo fora do lugar. Ou ainda melhor dizendo, para exemplificar, é uma super
lotagdo no campo da execugdo da agao de escolarizagéo, particularmente no
campo da alfabetizagdo como ja foi dito, que todavia néo tem representado
concretamente a ampliagdo, o acesso e a permanéncia dos jovens e 'adultos na
educacgao basica.

Analisando cada agao necessaria para o alcance do objetivo da educacgéo
como Direito, veremos que ha lacunas importantes a serem preenchidas. Um
passo crucial na tessitura desta rede ja se inicia no convencimento da educagéo
como direito aos seus proprios sujeitos. A quem cabe mobilizar o povo sendo a
todos os segmentos! Como convencer o jovem de que é possivel voltar para a
escola que o “expulsou? Como convencer adultos de que o processo de

educacgéo ainda faz sentido, mesmo sem estar vinculado imediatamente a melhora



nas condi¢des de vida? O que concretamente estamos fazendo neste momento
inicial que é o da mobilizagdo para a busca do Direito?

Certamente, muito esta sendo feito por todos nos, por vérios dos nossos
segmentos. Aqui poderia lembrar algumas estratégias do poder executivo federal,
em parceria com estados e municipios, como por exemplo, o atendimento de
Populagdes especificas como juventude urbana, agricultores familiares,
pescadores, apenados... Todavia cabe a pergunta: como transformar tantos
projetos e programas em componentes de uma politica publica sélida que
ultrapasse os governos e se consolide como politica’ de Estado? Como
efetivamente e corajosamente assumir a coordenagdo da politica publica para
educagido de jovens e adultos, quando herdamos uma fragmentagdo e

pulverizagdo de acdes no interior do Ministério da Educagéo, nos diversos

municipios. ‘

Este me parece ser ainda um grande entrave 3 virada conceitual no campo
da educagio como direito para jovens e adultos. Quem efetivamente “d& o tom”?
Quem concretamente diz o compasso no qual esta “melodia’ deve seguir? Nao
podemos permitir que mais uma fundagéo seja criada, ligada a Presidéncia da
Republica, para coordenar a politica da EJA €omo no periodo do MOBRAL. Nao
podemos admitir, como em 1996, sermos palanque de langamento do que se
tornou uma super Organizacgédo de alfabetizacao, respondendo pela politica de
EJA nacional e internacionalmente, ¢omo o Programa Alfabetizagdo Solidaria. A
histéria esta demonstrando que estas estratégias passam. O que permanece é o
Ministério da Educacao, 0rgdo responsavel pela coordenagdo da politica
educacional do pais, portanto é nele que deve se concentrar nosso poder de forga

em defesa da educagdo como direito para todos.

Maria Margarida Machado, A atualidade do pensamento de Paulo Freire e as
politicas de Educacio de Jovens e Adultos

IX Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos
www.forumeia.org.br/pr
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O Maranhéo é o estado que apresenta o maior indice de Populagéo rural: 48,08% dos 5.3 milhdes
e habitantes moram no campo. A agricultura familiar e de baixo padrao tecnoldgico, praticada em
Pequenas propriedades, é predominante.
TN

No CGear# os indices que medem a qualidade de vida s&o baixos quando comparados & média
nacional. Levantamento da Unicef coloca os municipios cearenses de Uruoca e Barroquinha entre
as dez cidades brasileiras que apresentam maior indice de criangas com menos de 5 anos
desnutridas no pais. A pobreza atinge quase 50% das familias cearenses, que apresentam renda
familiar de até meio salario minimo, de acordo com pesquisa divulgada pelo Ministério da Saude.
Desnutricéo e baixa renda mantém altos os indices de mortalidade infantil.

Na segunda metade do século XIX, com a capital provincial jé instalada em Teresina, o Piaui
atravessa um longo periodo de relativa estabilidade politica, mas também de pouco crescimento
econdémico. O predominio das oligarquias é facilitado pelo isolamento do estado. O quadro néo se
altera muito com a implantagéo de uma ferrovia e de uma companhia de navegacao a vapor no rio

agropecuaria, extensiva e pouco produtiva, e a uma pequena industria de transformacao, como a
da cera de carnatba, o Piaui permanece como um dos estados mais pobres do pais.
QRS

)

A taxa de desemprego do Grande Recife cresceu em margo deste ano em comparagao com
fevereiro i ~
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TRABALHO INFORMAL

E o trabalho sem vinculos ou beneficios fornecidos por uma empresa, sem
carteira assinada, renda fixa e férias pagas.

Entre os tipos de trabalhadores informais podem citar-se os camelos,
feirantes

TRABALHO PRECARIZADO

trabalhadores conta-propria, grande parte dos quais ndo contribui a
previdéncia, os trabalhadores sem carteira assinada e os nao-remunerados.
Este ponto de vista compreende o trabalho informal a partir da precariedade
da ocupacio.

TRABALHO FORMAL

E o trabalho com beneficios e carteira profissional assinada.Trabalho
fornecido por uma empresa









