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RESUMO

Assegurar, na pratica, o direito de todo e qualquer cidaddo brasileiro a uma
educacéao de qualidade é um grande desafio para toda a sociedade brasileira. Neste
contexto, o presente estudo procurou abordar a tematica da acessibilidade
arquitetdbnica, como indispenséavel para a construcdo de uma escola efetivamente
inclusiva para os alunos com deficiéncia fisica, que fazem uso de cadeiras de rodas.
Para tal, foram realizadas pesquisas bibliografica e de campo, de natureza
qualitativa, em escola publica regular do municipio de Alexania — GO, por meio da
aplicacdo de entrevistas a 17 profissionais da educacao, incluindo professores,
coordenadores e diretor. Os resultados apontam para a necessidade de se
operacionalizar, na pratica, as adaptacdes arquitetbnicas que garantam
acessibilidade a todos os alunos cadeirantes que estudam na referida escola,
garantindo a eles e a todos os que ainda virdo uma educacdo menos excludente e
com a qualidade merecida e necessaria.

Palavras chave: educacao inclusiva, deficiéncia fisica, acessibilidade.
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APRESENTACAO

Nos dias atuais, muito se tem discutido sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, no sentido de assegurar-lhes o exercicio de sua cidadania. No ambito da
escola, por exemplo, é apontada a necessidade pela busca do respeito e valorizagcéao
da diversidade humana, na constru¢cdo de uma educagado que seja inclusiva e de
qualidade a todos os alunos, independente de suas diferencas individuais.

Por outro lado, observa-se que pouco foi de fato realizado nessa busca pela
inclusdo. S&o muitos os casos de alunos que estdo excluidos do sistema
educacional em decorréncia de suas deficiéncias. Ha4 aqueles que estdo nas
escolas, mas ndo recebem o apoio necessario para garantir uma educacdo de
qualidade.

Do ponto de vista de acessibilidade arquitetdnica, ainda ha muitos desafios a
serem enfrentados. Muitas escolas ndo possuem rampas, € tem seus espagos
inacessiveis ao aluno que faz uso de cadeira de rodas. Tais desafios instigaram a
realizacdo deste trabalho, pois em minha atuacédo profissional, me deparei varias
vezes com as barreiras que dificultam o acesso e a permanéncia do aluno
cadeirante & escola. Neste contexto, pergunta-se: qual a importancia da
acessibilidade para o processo de inclusdo do aluno cadeirante? O que tem sido
feito para assegurar seu direito & uma educacdo de qualidade, que atenda
adequadamente a todos, sem distincdo?

Se a Constituicdo Federal de 1988, garante que somos todos iguais, por que
ainda existem escolas despreparadas, ou seja, ainda sem adaptacdo para receber
alunos com necessidades especiais?

"A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho” (BRASIL, 1998, p 19).

A lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB, n® 9.394/1996),
afirmou que os planejamentos de ensino deverdo assegurar, principalmente,
professores especializados ou devidamente capacitados, que possam atuar com
qualquer pessoa na sala de aula. Presume também que a educacdo seja a mais
integrada possivel, propondo a inclusdo dos alunos diferentes na escola do ensino

regular.



Sendo desta forma as escolas deveriam ter sido preparadas para receber
com dignidade estes alunos com necessidades especiais. Mas 0 que vemos nos
dias atuais sdo escolas sucateadas, sem adaptacdo e muito menos profissionais
qualificados para assumirem tais responsabilidades.

[...] temos que reverter a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais
atribuem aos alunos as deficiéncias que sdo do préprio ensino ministrado
por elas [...] Estamos habituados a repassar nossos problemas para outros

colegas, os "especializados,"e, assim, ndo recai sobre nossos ombros o
peso de nossas limitacfes profissionais.( MANTOAN, 2004, p. 28)

A partir deste pressuposto necessita-se de encorajamento e luta para que
seja feita esta reviravolta e colaborar na construcdo pela igualdade e dignidade de
todos.

Neste sentido, o presente trabalho foi desenvolvido, de acordo com a
seguinte estrutura:

No primeiro capitulo estd a fundamentacdo tedrica, onde foi trabalhada a
questdo da deficiéncia fisica, seus tipos e suas principais causas. Constam,
também, o0s conceitos e pressupostos da educacdo inclusiva e questdes
relacionadas com a acessibilidade.

O segundo capitulo apresenta os objetivos do trabalho, enquanto o terceiro
aborda a metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa. No quarto capitulo
estdo apresentados os resultados e suas andlises, enquanto no uUltimo estdo as

consideracodes finais.
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| - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 - Deficiéncia Fisica

Segundo o Decreto n° 3.298 de 1999 da legislacéo brasileira, encontramos o

conceito de deficiéncia e de deficiéncia fisica, conforme se segue:

Art. 3...: - Para os efeitos deste Decreto, considera-se: | - Deficiéncia — toda
perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicoldgica, fisioldégica
ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrédo considerado normal para o ser humano;

Art. 4...: - Deficiéncia Fisica — alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes.
(http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec3298.pdf  acessado em
23/01/2011)

Segundo Schirmer, Browning Bersch e Machado (2007, p.22),

O comprometimento da funcdo fisica podera acontecer quando existe a
falta de um membro (amputacdo), sua ma-formagdo ou deformacao
(alteragbes que acometem o sistema muscular e esquelético). Ainda
encontraremos alteragdes funcionais motoras decorrentes de lesdo do
Sistema Nervoso e, nesses casos, observaremos principalmente a alteracao
do tbnus muscular (hipertonia, hipotonia, atividades tbnicas reflexas,
movimentos involuntarios e incoordenados). As terminologias “para, mono,
tetra, tri e hemi”, dizem respeito a determinacdo da parte do corpo
envolvida, significando respectivamente, “somente os membros inferiores,
somente um membro, 0s quatro membros, trés membros ou um lado do
corpo”.

Raposo e Tavares (2010, p. 260) também reafirmam:

A deficiéncia fisica, em principio, diz respeito a altera¢cdes nos movimentos,
no entanto, essas alteracdes podem implicar singularidades nos modos de
mobilidade, alimentacéo, coordenacdo motora, comunicacao oral ou escrita,
por exemplo, o que pode remeter a necessidade de adaptacdes para a
realizacdo das atividades escolares. Ressalta-se ainda que tais dificuldades
podem se modificar ao longo do tempo conforme o curso de
desenvolvimento da pessoa e/ou da patologia.

A partir deste pressuposto, vé-se que a deficiéncia fisica pode acarretar

muitas dificuldades, e com isso é fundamental que sejam conhecidas e divulgadas


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec3298.pdf
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amplamente as necessidades das pessoas cadeirantes, de modo a garantir que

todas as adaptacdes necessarias sejam feitas.

[...] & necessario que os professores conhecam a diversidade e a
complexidade dos diferentes tipos de deficiéncia fisica, para definir
estratégias de ensino que desenvolvam o potencial do aluno. De acordo
com a limitacao fisica apresentada é necessario utilizar recursos didaticos e
equipamentos especiais para a sua educacdo buscando viabilizar a
participacdo do aluno nas situacbes pratica vivenciadas no cotidiano
escolar, para que 0 mesmo, com autonomia, possa otimizar suas
potencialidades e transformar o ambiente em busca de uma melhor
qualidade de vida. (BRASIL, 2006, p. 29)

Desta forma vé-se a importancia de se dedicar aos cadeirantes apoiando-0s

na busca pela a acessibilidade em todos os locais em que se encontram.

1.1.1 - Principais causas da deficiéncia fisica

Muitas sdo as causas relacionadas a deficiéncia fisica, e as principais delas

encontram-se especificadas a seguir, de acordo com Liper, (2011 [online]).

v
v

Acidentes de transito;

Acidentes de trabalho: devido principalmente a falta de condigcbes de
trabalho, a negligéncia dos trabalhadores quanto ao uso de equipamentos
adequados e etc.

Erros médicos: embora de dificil constatacdo e comprovacéao, erros médicos
podem levar pessoas a usar cadeiras de rodas ou outro tipo de
equipamento;

Paralisia infantil: apesar de estar praticamente erradicada em decorréncia
das campanhas de vacinacao;

Violéncia urbana: tiros, facadas e o uso de outras armas tém deixado muitas
pessoas com deficiéncia fisica;

Desnutricdo: quando ocorre na infancia ou em periodos de gestacdo, as
criancas nao tém condicdes de desenvolver uma série de musculos,
comprometendo de forma definitiva movimentos como o andar.

De acordo com Gil, Santos e Barbato (2010, p. 260).

E importante conhecer a patologia com a qual o aluno convive, suas
manifestacbes e curso de desenvolvimento. A deficiéncia fisica, em
principio, diz respeito a alteracbes nos movimentos, no entanto, essas
alteracdes podem implicar singularidades nos modos de mobilidade,
alimentacdo, coordenacdo motora, comunicacdo oral ou escrita, por
exemplo, o que pode remeter a necessidade de adaptacbes para a
realizacdo das atividades escolares. Ressalta-se ainda que tais dificuldades
podem se modificar ao longo do tempo conforme o curso de
desenvolvimento da pessoa e/ou da patologia.
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1.1.2 - Tipos de deficiéncia fisica

A deficiéncia fisica refere-se ao comprometimento do aparelho locomotor
gue compreende o sistema Osteo-articular, o sistema muscular e o sistema nervoso.
As doencas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em
conjunto, podem produzir quadros de limitacbes fisicas de grau e gravidade
variaveis, segundo o(s) segmento(s) corporais afetados e o tipo de leséo ocorrida.

Para melhor entendimento, seguem-se algumas defini¢des®:

v' Amputacdo — perda total ou parcial de um determinado membro ou
segmento de membro;

v Hemiparesia — perda parcial das fungcbes motoras de um hemisfério do
corpo (direito ou esquerdo);

v Hemiplegia — perda total das funcées motoras de um hemisfério do
corpo (direito ou esquerdo);

v' Monoparesia — perda parcial das fun¢cdes motoras de um s6 membro
(inferior ou superior);

v Monoplegia — perda total das funcdes motoras de um s6 membro
(inferior ou superior);

v" Nanismo — deficiéncia acentuada no crescimento.

v' Ostomia — intervencao cirdrgica que cria um ostoma (abertura, éstio) na
parede abdominal para adaptacdo de bolsa de fezes e/ou urina; processo
cirdrgico que visa a construcao de um caminho alternativo e novo na eliminacéo
de fezes e urina para o exterior do corpo humano (colostomia: ostoma intestinal;
urostomia: desvio urinario);

v' Paralisia Cerebral — lesdo de uma ou mais areas do sistema nervoso
central, tendo como consequéncia alteracbes psicomotoras, podendo ou nao
causar deficiéncia mental;

v Paraparesia — perda parcial das funcdes motoras dos membros
inferiores;

v' Paraplegia — perda total das fun¢cdes motoras dos membros inferiores;

! DefinicBes extraidas do site deficienteonline.com.br. ( A Insercdo da pessoa portadora de deficiéncia
e do beneficiario reabilitado no mercado de trabalho; MPT/Comisséo de Estudos para inser¢do da
pessoa portadora de deficiéncia no mercado de trabalho - Brasilia/DF — 2001) Disponivel em <
http://www.Deficienteonline. com.br/index.php> Acesso em15 fev 2011 as 20:50:10.
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v Tetraparesia — perda parcial das fun¢cdes motoras dos membros
inferiores e superiores;

v' Tetraplegia — perda total das fungcdes motoras dos membros inferiores
e superiores;

v' Triparesia — perda parcial das fung6es motoras em trés membros;

v' Triplegia — perda total das fun¢des motoras em trés membros;

Liper (2011), admite-se ter em mente que a opinido de deficiéncia inclui a

incapacidade relativa, parcial ou total, da performance da presteza dentro do padrao

considerado normal para o ser humano.

1.2- O que é incluséao?

Incluir quer dizer fazer parte, inserir, introduzir. E inclusdo € o ato ou efeito
de incluir. Assim, a inclusdo social da pessoa com deficiéncia significa torna-las
participantes da vida social, econdmica e politica, assegurando o0 respeito aos seus
direitos no ambito da sociedade e pelo Estado, pelo poder publico (OLIVEIRA, 2000,
p.13).

Hoje se faz necesséario que aconteca a inclusdo de alunos em escolas de
ensino regular, pois é um direito que é assegurado pela Constituicdo Federal, onde
se diz que todos séo iguais perante a lei e por isso se faz necessario que todos 0s
alunos especiais busquem seu espago na sociedade, ndo apenas por estar inserido,
mas para garantir o seu direito de cidadao.

Para que o sucesso da inclusédo de alunos com deficiéncia na escola regular
ocorra, torna-se imprescindivel a busca de possibilidades para alcancar melhorias
significativas para esses alunos na escola, por meio das adequacdes, das técnicas
pedagdgicas a diferenca do alunado. E isso se torna um compromisso intransferivel
das escolas priméria, pois a educacéo basica é um dos fatores do desenvolvimento

econdmico e social.

1.2.1 - Quando surgiu a inclusao?

A Incluséo, processo social amplo, vem acontecendo em todo o mundo, fato

que vem se concretizando a partir da década de 1950. A incluséo € a alteracdo da
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sociedade como pré-requisito para que pessoa com necessidades especiais possa
buscar seu desenvolvimento e exercer a cidadania (SASSAKI, 1997). Segundo o
autor, a inclusédo é um processo amplo, com modificacdes, pequenas e grandes, nos
ambientes fisicos e na mentalidade de todas as pessoas, inclusive da propria
pessoa com necessidades especiais. Para promover uma sociedade que aceite e
valorize as diferencgas individuais, deve-se aprender a conviver dentro da diversidade
humana, através da compreenséo e da cooperacdo (CIDADE e FREITAS, 1997).

A inclusdo social surgiu como oposicdo a pratica da exclusdo, em seu
sentido total, os “diferentes” eram considerados incapazes, levando assim uma vida
sem grandes perspectivas. Ainda hoje, na educagdo existem muitas discussdes
referentes a inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola regular, pois implica
numa mudanca de paradigmas, causando alteracbes na pratica educativa e
desacomodando toda a comunidade escolar.

De acordo com Fonseca (2009), a educacgéo especial assume, a cada ano,
importancia maior, dentro da perspectiva de atender as crescentes exigéncias de
uma sociedade em processo de renovacdo e de busca incessante da democracia,
que sO serd alcancada quando todas as pessoas, indiscriminadamente, tiverem
acesso a informacado, ao conhecimento e aos meios necessarios para a formacéao de
sua plena cidadania. J& que a educacdo especial em seu primeiro momento
caracterizava-se pela segregacdo e exclusdo, logo as pessoas com necessidades
especiais eram simplesmente ignoradas, evitadas, abandonadas ou encarceradas e
muitas vezes eliminadas. Apos a evolucao historica, a educacdo especial até 1990,
passou a ser vista de outro modo apds o evento que formalizou a “educacéo para
todos” como plataforma basica para o sistema educacional.

A linha de acado da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), importante
marco da educacéao inclusiva, aponta aspectos a serem considerados na adocgéo e
na implantacéo do processo de incluséo.

Conceicéo (2009) ressalta outros importantes documentos que amparam as
pessoas com necessidades especiais, especificados a sequir:

v' Lei n° 8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei que

dispde sobre a protecao integral a crianca e ao adolescente;

v' Lei n°. 10.098/00 - Acessibilidade, lei que estabelece normas gerais e

critérios basicos para a promogdo da acessibilidade das pessoas com

necessidades especiais ou com mobilidade reduzida, mediante a
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supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no
mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de
transportes e de comunicacao;

v' Lei n° 10.436/02 - LIBRAS, lei que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como forma de meio legal de comunicacéo e;

v' Lei n° 7.853/89 - CORDE - lei que oferece apoio as pessoas com
necessidades especiais;

v' Lei n° 10.845, de marco de 2004 - Lei que estabelece o Programa de
Complementacéo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
com necessidades especiais;

v' Lei n° 10.172/01 - Plano Nacional de Educacdo Especial, a partir da
vigéncia desta lei, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao,
com base no Plano Nacional de Educagéo, elaborar planos decenais
correspondentes.

Muitas discussdes tém sido feitas nos dltimos anos, visando a
operacionalizacdo, na pratica, dessas leis, viabilizando, assim, o combate a
exclusdo. Estar Incluso e participar, sdo inerentes a dignidade humana, devendo,
portanto, todas as pessoas exercerem seus direitos, independente de suas
diferencas individuais, sejam elas deficiéncia ou outra qualquer. No campo do
ensino, isto se reflete na ampliacdo de taticas que buscam promover a pura

equalizacao de oportunidades.

1.2.2 - O que se tem feito pelas pessoas com necessidades especiais

Uma sociedade realmente inclusiva precisa ter acessiveis todos 0s seus
espacos, de modo a garantir acesso de todos os cidadaos, sem restri¢ao.

Porém, ainda estamos longe dessa realidade. Os ambientes culturais, por
exemplo, que atendem as recomendacdes de acessibilidade ainda s&o poucos, e
precisa-se de mais espacos adaptados para pessoas com necessidades especiais,
qgue ficam, muitas vezes, sem acesso ao lazer. Poucas pessoas com necessidades
especiais podem usufruir das atividades culturais, pois muitos ambientes ainda séao
inacessiveis a grande maioria das pessoas. (RAPOSO E TAVARES, 2010). As

autoras apontam, porém, que ha locais que ja oferecem acesso as pessoas com
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necessidades especiais, a exemplo do Espaco Cultural Sdo Paulo, a Biblioteca
Digital e Sonora da Biblioteca Central da Universidade de Brasilia, o0 Espaco Cultural
Vivo, localizado na cidade de S&o Paulo, enquanto alguns encontram-se em
processo de adaptacdo para este fim, como é o caso do projeto Biblioteca Acessivel,

na Fundacéo Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro.

Apesar da existéncia de algumas iniciativas para garantir o acesso de todas
as pessoas aos espacos publicos, ainda verificamos que ha muito a ser
feito, especialmente as pessoas com deficiéncia fisica que fazem uso de
cadeiras de rodas. A incluséo, tdo discutida nos dias atuais, muitas vezes
fica s6 no papel, presente na grande variedade de leis que a recomendam.
A realidade aponta para a necessidade de maior fiscalizagdo para o
cumprimento dessas leis e maior participacdo das pessoas no sentido de
cobrar que todas sejam colocadas em pratica, garantindo a igualdade de

oportunidades a todo cidad&o.

Esta na hora de deixarmos de ver o portador de deficiéncia como um objeto
de estudo ou um depositario passivo (paciente) de nossas decisbes
administrativas ou terapéutico-educacionais, e entendermos que ele é na
verdade um consumidor do saber e dos servicos que temos a oferecer. S6 a
partir desta perspectiva, poderemos, de fato, auxilia-lo em sua dificil misséo
de quebrar as barreiras fisicas, afetivas e sociais que o impedem de viver
plenamente como qualquer outra pessoa. (GLAT, 1997, p. 200).

A partir deste pressuposto, vemos que devemos sair do comodismo e lutar
pela igualdade de nossos colegas com necessidades especiais, destacando o que
preconiza o Decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 no Art.2°:

Art. 2° Cabe aos 6rgdos e as entidades do Poder Publico assegurar a
pessoa portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educacdo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao
turismo, ao lazer, a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a
edificagdo publica, a habitagdo, a cultura, ao amparo a infancia e a
maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis,
propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico. (p. 56)

Sabemos que lutar para que prevalecam os direitos nao é tarefa facil, mas
precisamos ir ao encontro para que seja prevalecido o direito ja adquirido. E notorio
gue o0s embasamentos tedricos e a metodologia usada na inclusdo escolar
centralizam-se numa intuicdo de que a educacdo de qualidade é para todos, na
consideracao a diversidade dos alunos. Portanto, em face das alteragbes sugeridas,

cada vez mais tem sido repetida a importancia da capacitacdo de profissionais e
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educadores, em particular do professor de classe comum, para o atendimento das
obriga¢cGes educacionais de todas as criangas, com ou sem deficiéncias.

N&o adianta falar em igualdade de oportunidades, se a sociedade néo
garantir o acesso da pessoa com deficiéncia a essas oportunidades. Muitos
sd0 0s suportes necessarios e possiveis de imediato. Outros demandam
maior planejamento a médio e longo prazo. Todos, entretanto, devem ser
disponibilizados, caso se pretenda alcancar uma sociedade justa e
democratica.  (http://www.webartigos.com/articles/34187/1/INCLUSAO-NA-
ESCOLA/paginal.html, acesso em 20/01/2011)

A respeito da educagéo inclusiva, Schaffner e Buswell (1999) ressaltam a
importancia do gestor, apontando que suas funcbes incluem a definicdo dos
designios da instituicdo, a motivacéo a habilitacdo de professores, o fornecimento de
apoio as interacdes e aos processos que se compatibilizem com a filosofia da
escola. De acordo com Marchesi e Martin (1995) € ainda necessario que haja
disponibilizacdo dos meios e recursos para a integracdo dos alunos com
necessidades especiais. A atuacdo dos administradores escolares pode ser de
grande valia na tarefa de construir uma escola pronta a atender a todos o0s
individuos, sem discriminacao.

Para a adequacéo das instituicbes escolares as necessidades de todos os
alunos, primeiramente é necessario que as pessoas envolvidas nesse processo
estejam conscientes de que todos os alunos merecem ser valorizados e respeitados
em seus direitos. Estamos vivenciando uma crise de paradigmas, e toda a crise gera
medos, inseguranca e incertezas, mas propde-se que seja este 0 momento de
ousadia e de busca de alternativas que nos sustentem e norteiem para realizarmos

as mudancas que o momento propde.

7

Percebe-se que a Declaragdo de Salamanca € uma afirmacdo de
principios, em prol da Educacao para Todos, que procedeu da Conferéncia Mundial
sobre as Necessidades Educativas Especiais (7 e 10 de Junho de 1994, Salamanca).
Esta conferéncia foi promovida pelo Governo Espanhol, em colaboracdo com a United
Nation Educational, Scientific and Cultural Organization (Organizacdo para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das Nacbes Unidas), (UNESCO) e propbs a
presenca de mais de 300 participantes de 92 governos e 25 organizagoes
internacionais. Fruto desta acédo, motivada pela necessidade e urgéncia de garantir a

educacao para as criangas, jovens e adultos com necessidades educativas especiais,


http://www.webartigos.com/articles/34187/1/INCLUSAO-NA-ESCOLA/pagina1.html
http://www.webartigos.com/articles/34187/1/INCLUSAO-NA-ESCOLA/pagina1.html
http://www.infoescola.com/geografia/unesco/
http://www.infoescola.com/geografia/unesco/
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no quadro do sistema regular de educacédo, surgiu este documento, que representa
um consenso mundial, um marco significativo, na histéria da educacdo especial.
Disponivel em: (http://pt.scribd.com/doc/13828224/DECLARACAO-DE-SALAMANC
A -Perguntas-frequentes. Acesso em 25/01/2011).

1.3- Aspectos Gerais da Acessibilidade

O Decreto Legislativo n°® 189, 2008, foi um grande avanco técnico no trato
das questdes, relacionadas com a acessibilidade as pessoas com deficiéncias. Ele

preconiza que:

os Estados partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as
pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacdo e
comunicacdo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacédo e
comunicacdo, bem como a outros servicos e instalacdes abertas ao publico
ou de uso publico, tanto da zona urbana como rural. (p137)

Segundo especificacdes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT
9050 (2004, p.2),

Acessibilidade — € a possibilidade e a condi¢é@o de alcance para utilizagéo
com seguranga e autonomia as edificagbes, espacos publicos, mobiliario e
equipamentos urbanos. Essa pressup0e a liberdade de escolher ou a opgéo
individual no ato de relacionar com o ambiente e com a vida.

Para que a educacdo inclusiva de pessoas especiais seja bem realizada, é
preciso abordar o termo acessibilidade, em relacdo ao seu conceito e quanto as
suas implicacbes na vida real. Os conceitos utilizados fazem parte da Associacéo
Brasileira de Normas Técnicas NBR 9050/2004, a qual representa avancos no que
se trata de questdes relacionadas com a acessibilidade as pessoas com deficiéncias
fisicas. Um grande avanco foi a criagdo de Desenho Universal como tendéncia
voltada para beneficio de todos.

Raposo e Carvalho (2005, p. 140) expressam essa compreensdo quando

afirmam:

O enfrentamento das dificuldades relacionadas a educacédo inclusiva
corresponde a complexidade desse processo, cujos elementos principais
enfatizam a acessibilidade de todos os educandos aos ambientes escolares,
em condi¢cdes que favorecam seu desenvolvimento e sua aprendizagem,
bem como a plena participacdo na comunidade escolar, de modo a
promover uma transformacdo significativamente positiva nas identidades
institucional, docente e discente.


http://pt.scribd.com/doc/13828224/DECLARACAO-DE-SALAMANC%20A%20-Perguntas-frequentes
http://pt.scribd.com/doc/13828224/DECLARACAO-DE-SALAMANC%20A%20-Perguntas-frequentes
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Paulo e Costa (2007) observam que;

Em uma sociedade inclusiva, as diferencas sociais, culturais e individuais
sdo utilizadas para enriquecer as interacdes e a aprendizagem entre 0s
seres humanos. Trata-se de uma mudanca profunda no comportamento e
na atitude das pessoas. No caso especifico das pessoas com deficiéncia,
promover a compreensdo da diversidade € a forma mais coerente de
favorecer a incluséo social e aprendizagem dessas pessoas (p.6).

Neste contexto, é necessario que todas as pessoas da sociedade se
envolvam no processo de incluséo, tendo como principio basico o reconhecimento e
a valorizacao de toda a diversidade existente. A escola, neste contexto, exerce um

papel de grande relevancia.

1.3.1 — Acesso de pessoas deficientes em escolas

De acordo com a legislagéao vigente, as pessoas com deficiéncia devem ter
acesso em escolas publicas, ao ensino primario e secundario inclusivo de qualidade
e gratuito com condi¢des iguais as demais pessoas na comunidade em que vive.

Porém, muitas criancas, jovens e adultos ainda estdo privados em seu
direito de frequentar uma escola, devido & falta de acessibilidade. Pode-se observar
gue em escolas publicas este acesso ainda é muito precario e esta longe de ser
resolvido.

Assim até o ano de 2010, o 6rgdo do Ministério da Educacdo (MEC)
responsavel pela educacéo da crianca com deficiéncia era a Secretaria de Educacao
Especial (SEESP). Segundo a mesma (BRASIL, 2000a, p. 1), educacdo especial é
uma:

[...] modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para pessoas com necessidades educacionais especiais.
Assim, ela perpassa transversalmente todos os niveis de ensino, desde a
educacdo infantii ao ensino superior. Esta modalidade de educacao é
considerada como um conjunto de recursos educacionais e de estratégias
de apoio que estejam a disposicdo de todos os alunos, oferecendo
diferentes alternativas de atendimento.

Ainda estamos muito longe de encontrar no pais condicbes adequadas para
um acesso livre a todas as pessoas com deficiéncias ou que possuam algum tipo de

dificuldade de locomocéo seja em decorréncia de alteracbes motoras, neurologicas
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ou visuais. Assim é necessario que sejam tomadas medidas de grande relevancia
para combater essa realidade.

Para alcancar a meta de combate a exclusédo de qualquer pessoa do sistema
educacional, € preciso desenvolver acdes em areas estratégicas, que incluam

adaptacdes curriculares e formacéo de recursos humanos.

Visando a garantia da educacdo da pessoa portadora de necessidades
educativas especiais, as acdes educativas caracterizam-se por esforgcos de
sensibilizacdo e de promoc¢éo da capacitagdo da comunidade escolar. Esta
categoria engloba ainda suporte ao processo ensino-aprendizagem, bem
como o apoio a realizacdo de pesquisas relativas a esse processo.
(BRASIL, 2000b, p.12)

A legislagéo brasileira atual assinada em 2008, dobra o valor do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais de Educacdao (FUNDEB), para alunos com deficiéncia inclusos na rede
regular, se atendidos no contraturno publico com os apoios de que necessitam.

Para Kelmam (2008, p.108),

a parceria familia-escola-comunidade é fundamental para a promocao dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos. E
importante que o professor busque obter conhecimentos especializados,
habilidades e competéncias para atuar e assim compreender melhor a
familia e as relacdes interpessoais que existem dentro dela e em relagéo a
outros contextos, como a escola.

Minto (2000, p. 13) aponta que o Plano Nacional de Educacéo — Proposta do
Executivo ao Congresso Nacional (PNE/MEC) reconhece que:

[...] as escolas estdo, em geral, desaparelhadas para esse tipo de

atendimento, e os professores ndo estdo habilitados para lidar com essas

criangas, uma vez que, até recentemente, ndo reconheciam como sua
responsabilidade de educar criangas com necessidades especiais.

O significado da palavra acessibilidade remete-nos ao pensamento de que
as pessoas com deficiéncia estdo sujeitas a ajuda de outras pessoas, e iSS0O gera
ocasifes de constrangimento e que somente vinculam a segregagédo. Neste mesmo

sentido, a ABNT 9050/2004 aponta, no item sobre acessibilidade e adaptacao, que:

A acessibilidade pode ser definida como uma forma de alcancar, entrar e
abrir; enquanto as acomodacdes implicam em adaptacdo. A acomodacdo em

acessibilidade implica em flexibilidade e habilidade de ajustar o individuo em
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diferentes situagOes. Neste sentido, toda a acessibilidade, assim como as
adaptacdes necessarias para uma efetiva inclusdo da pessoa com deficiéncia na
escola devem ser asseguradas, na pratica. Trata-se de um caminho para a

construcdo de uma sociedade efetivamente inclusiva para todos os seus cidadaos.



22

I OBJETIVOS

2.1 - OBJETIVO GERAL

v Investigar a importancia da acessibilidade para a inclusdo escolar de alunos

cadeirantes.

2.2 - Objetivos

v
v
v

Apresentar o conceito, 0s principais tipos e etiologia da Deficiéncia Fisica;
Apresentar o conceito de inclusdo, sua trajetéria e principais pressupostos;
Conceituar acessibilidade, focalizando sua importancia na garantia da
educacao inclusiva;

Investigar o processo de inclusdo de alunos cadeirantes, do ponto de vista da

acessibilidade, em escola publica regular do municipio de Alexania-GO.
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[l METODOLOGIA

O atual trabalho trata-se de uma pesquisa empirica, fundamentada em
dados da realidade, testa e origina novas informacdes tedricas. Foi realizado por
meio de pesquisa bibliografica e pesquisa de campo.

De acordo com Marconi e Lakatos (2002), a pesquisa bibliografica, ou de
fontes secundarias, abrange tudo o que foi escrito, dito e filmado sobre determinado
assunto e que ja foi tornado publico. E o seu alvo é colocar o pesquisador direto com
todo esse material.

Ao que se diz respeito a pesquisa de campo, Marconi e Lakatos (2002)

apontam que:

A pesquisa de campo tem o objetivo de buscar informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema que se procura uma resposta, ou
de uma hipbtese que se queira comprovar ou ainda descobrir novos
fendmenos ou relacdes entre eles. (p.83)

Medeiros (2005), diz, a pesquisa bibliografica caracteriza-se como
documentacdo indireta. A documentacdo direta abrange a observacdo da propria
realidade a entrevista. Segundo o autor a pesquisa de campo requer em primeiro
lugar a realizacdo de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questdo. Em
segundo lugar, devem-se originar as técnicas que serdo empregadas na coleta de
dados e na resolucdo da amostra, que sera representativa e suficiente para apoiar
as conclusdes e em terceiro lugar, é necessario estabelecer uma técnica de registro

dos dados que serdo utilizados posteriormente.

3.2 - Contexto

A coleta de dados foi realizada em uma Escola de Ensino Regular do
Municipio de Alexania GO, que atende alunos com deficiéncia fisica.

O espaco fisico da escola é formado por dois pavilhdes, sendo que em um
funcionam 06 salas de aulas e 02 banheiros. No outro pavilhdo encontra-se 01 sala
para a administragdo, 01 coordenacao, 01 sala de informatica, 01 banheiro para os
funcionarios, 01 cantina e 04 salas de aula. Destas 10 salas apenas duas possuem

rampas; os banheiros ndo sdo adaptados para cadeirantes, pois 0S mesmos nao
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podem usar, e quando precisam ir ao banheiro usam um espaco atrds da cantina
para realizar suas necessidades fisiologicas.

O quadro de funcionarios da escola € composto por 38 funcionarios
capacitados de acordo com suas atividades, sendo: dezoito professores, quatro
coordenadores, dois secretarios, treze auxiliares de servigos gerais e uma diretora.

A escola funciona em dois turnos, sendo matutino e vespertino, atendendo
454 alunos, sendo 237 alunos no turno matutino e 217 no turno vespertino. Destes,

13 possuem deficiéncia (intelectual, visual ou fisica)

3.3 Participantes

Foram entrevistados dezessete profissionais da educacdo, sendo uma
diretora, quatro coordenadoras e treze professores, 0s quais trabalham com todas
as disciplinas. As coordenadoras estdo identificadas pelas letras A, B, C e D. Os

professores também estéo identificados pelas letras de A a L.

3.4 - Instrumentos

Os dados foram coletados por meio de entrevistas, contendo quatorze
perguntas, sendo 5 fechadas e 9 abertas, direcionadas a investigar a relevancia da
acessibilidade como fator de inclusédo de alunos cadeirantes. Todas as perguntas
tem uma relagcao entre si e, gradativamente, vao apresentando maior especificidade

em relacdo ao assunto em estudo. Foram distribuidas 20 entrevistas e recebidas 17.

3.5 - Procedimentos de construcédo de informacdes

A instituicdo foi escolhida por se tratar de uma escola de ensino
fundamental, com primeira fase do ensino regular, que atende, dentre outros, a
alunos com deficiéncia fisica que fazem uso de cadeiras de rodas.

Desta forma, viu-se a necessidade de investigar como esta sendo realizado
o processo de inclusdo na referida escola, no sentido de verificar questdes
relacionadas a acessibilidade aos alunos cadeirantes, ja preconizada na legislacao
brasileira como um direito desse segmento.

Foi tranquilo o primeiro contato com os investigados. Durante o recreio todos
estavam na sala destinada aos professores, momento em que pude expor 0s

objetivos da pesquisa e logo se prontificaram a colaborar com a mesma. Foram
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distribuidos as entrevistas, que foram recolhidos dois dias depois. Dos vinte roteiros
entregues, foram devolvidos 17, quantidade suficiente para a realizagao do estudo.
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IV — RESULTADOS E DISCUSSAO

As questdes de 1 a 5 estdo relacionadas diretamente com caracteristicas

dos profissionais participantes da entrevista.

Pergunta 1- Sexo
Tabela: Sexo

Variaveis Frequéncia Porcentagem
Masculino 00 0%
Feminino 17 100%

Fonte: Pesquisa de Campo

Todos os entrevistados sdo do sexo feminino.

Pergunta 2- Faixa etaria

Tabela 2- Faixa Etaria.

Variaveis Frequéncia Porcentagem
Até 20 anos 00 0%
De 21 a 40 anos 12 90%
Mais de 40 Anos 05 10%

Fonte: Pesquisa de Campo

No quesito faixa etaria, observa-se que a maioria dos profissionais
entrevistados possui entre 21 e 40 anos, correspondendo a 90% dos entrevistados,

engquanto 10% dos respondentes passaram dos 40 anos.

Pergunta 3 - Escolaridade

Tabela 3 - Escolaridade

Variaveis Frequéncia Porcentagem
Ensino Médio Magistério 07 40%
Graduado 05 30%
Pos-graduado 05 30%

Fonte: Pesquisa de Campo
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Dentre os entrevistados 40% posuem apenas o0 nivel médio “Técnico em
Magistério”, enquanto 30% dos entrevistados possui nivel superior e os outros 30%
dos respondentes ja tem pds-graduacéao.

De acordo com Sant’Ana ( 2005, p.227)

E sabido que os fundamentos tedrico metodoldgicos da inclusdo escolar
centralizam-se numa concepc¢do de educacdo de qualidade para todos, no
respeito a diversidade dos educandos. Assim, em face das mudancas
propostas, cada vez mais tem sido reiterada a importancia da preparagéo
de profissionais e educadores, em especial do professor de classe comum,
para o atendimento das necessidades educativas de todas as criancas, com
ou sem deficiéncias.

No entanto, autores como Goffredo (1992) e Manzini (1999) tém alertado
para o fato de que a implantacdo da educacéo inclusiva tem deparado limites e
problemas, em virtude da falta de formacao dos professores das classes regulares
para atender as necessidades especiais dos alunos, além de infra-estrutura
adequada e condi¢cdes materiais para o trabalho pedagdgico junto a criancas com
deficiéncia. O que se tem colocado em discusséao, principalmente, é a auséncia de
formacado especializada dos educadores para trabalhar com essa clientela, e isso
certamente se constitui em um sério problema na implantagcdo das politicas de
inclusao.
Pergunta 4- H4 quanto tempo atua como professor (a)?

Tabela 4 - Tempo de atuagéo como professor (a).

Variaveis Frequéncia Porcentagem
Menos de 01 ano 00 0%
De 01 a 05 anos 04 24%
De 06 a 10 anos 04 24%
Mais de 10 anos 09 52%

Fonte: Pesquisa de Campo

Em relacdo ao tempo de atuacdo como professor, nenhum respondente
afirmou ter menos de um ano, enquanto 4 entrevistados afirmaram ter de um a cinco
anos de experiéncia como professor, correspondendo a 24% da amostra. Quatro
respondentes afirmaram ter de 6 a 10 anos de atuacdo como professor, totalizando
24% da amostra, enquanto nove respondentes (52%) possuem mais de dez anos de

experiéncia como professor.
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Pergunta 5- H& quanto tempo atende alunos com deficiéncia fisica na sala de aula
regular do ensino fundamental de primeira fase?

Tabela 5 — Tempo de atuacéo junto aos alunos com deficiéncia fisica

Varidveis Frequéncia Porcentagem
Nunca atendeu 05 30%
Menos de 01 ano 01 05%
De 01 a 05 anos 06 35%
De 06 a 10 anos ou mais 05 30%

Fonte: Pesquisa de Campo

Em relacédo ao atendimento de alunos com necessidades especiais observa-
se que a maioria ja trabalhou com alunos que possuem deficiéncia fisica, tendo 5 do
total dos entrevistados afirmado nunca ter atendido essa clientela, correspondendo a
30% da amostra.

As questdes de 6 a 14 estdo relacionadas diretamente com a tematica do
presente estudo, entdo pode - se perceber como est4 0 andamento e como estédo

colocando em pratica a lei da acessibilidade.

6) Ja participou de algum simpésio, semindrio ou curso na area de educacéo
inclusiva?

Em caso negativo, justifique o porqué.

Professor A: sim

Professor B: Nao, falta de oportunidade

Professor C: Sim

Professor D: Sim

Professor E: Sim

Professor F: Sim

Professor G: N&o.

Professor H: Sim

Professor I: Nao, néo surgiu ainda nenhuma oportunidade

Professor J: Sim

Professor K: Sim

Professor L: Sim

Coordenador A: Sim

Coordenador B: Sim

Coordenador C: Sim

Coordenador D: Sim. Nao foi suficiente para a preparacao dos professores.

Diretor (a): Sim.

Os resultados apontam que a maioria dos respondentes ja fez alguma capacitacao
na area da educacdo inclusiva. Somente trés afirmaram n&o ter tido esta
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capacitacdo, sendo que dois deles relatam nao terem tido oportunidade.
Interessante ressaltar que o coordenador D afirma que apesar de ter feito a
capacitacdo, esta nao foi suficiente para preparar os professores .

A esse respeito, Santos (1998, p.46) afirma:

As pessoas humanas se desenvolvem na medida em que agem e interagem
num mundo de diversidade e de enriquecimento com o heterogéneo. Torna-
se, portanto, imprescindivel o convivio com a diferenca, e 0os processos de
ensino e aprendizagem ndo podem ser pasteurizados e homogeneizados
sob a ameaca de formacdo de identidades prejudicadas pela pobreza de
estimulos e de situacdes.

[...] No ambito da Educacdo Especial, observa-se que, com a diretriz das
propostas de integracdo, e, mais atualmente de inclusdo escolar, as quais
representam o reconhecimento da cidadania do sujeito com necessidades
especiais, surgem muitos questionamentos em torno da formacgdo e da
pratica dos seus profissionais. (NUNES et al., 1998, p. 58)

7) Vocé considera que a escola publica regular esta adequadamente preparada para
atender com qualidade e o aluno com deficiéncia fisica? Justifique sua resposta.
Professor A: Ndo. Em sua maioria ndo existe nenhuma adaptacdo que torne
acessivel e comoda a sua estada na escola, causando muita desisténcia

Professor B: N&o. A escola onde trabalho esta longe de ser adequada, pois foi.
‘jogado” os alunos, sem o minimo de respeito com o mesmo;

Professor C: Nao, ha um atendimento (especializado) precaria e falta estrutura
fisica, pedagdgica e humana.

Professor D: N&o. As salas estédo lotadas, ndo tendo como dar atencao especial
para aquele aluno que mais necessita, além do mais quem alfabetiza tem que dar
conta do conteudo, alfabetizacdo e ainda separar tarefas diferenciadas sozinho.
Professor E: Nao, nem as escolas e a maioria dos professores também néao e dos
demais profissionais da Instituicao.

Professor F: Ndo, a adequacado do espaco fisico ndo atende as necessidades das
criancas com deficiéncia.

Professor G: N&o. Falta de atendimento especial, no espaco fisico.

Professor H: N&o, comecando pelo prédio da escola, a preparacédo dos professores
e funcionérios.

Professor I: Nao, os professores ndo tem preparacdo adequada e o acesso dos
cadeirantes é dificil.

Professor J: N&o, porque a criangca precisa de uma escola com adaptacdes
diferenciadas.

Professor K: Nao, porque para ter um ensino adequado para os alunos especiais,
tinha que ter uma escola adequada para eles e professores preparados para atendé-
los.

Professor L: Nao, falta estrutura para facilitar o acesso do aluno.

Coordenador A: Nao, pois falta a adequacdo do espaco fisico para o deficiente
fisico, principalmente o cadeirante.
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Coordenador B: Nao, mas esta preparando o espaco fisico para os deficientes.
Coordenador C: N&ao, as escolas Publicas ndo estdo preparadas. Faltam as
condi¢cBes necessarias para a inclusao.

Coordenador D: Nao, por falta de estrutura fisica adequada.

Diretor (a): N&o, ndo tem espaco adequado e os professores ndo tem uma formagao
especifica para atender as necessidades desses alunos.

De acordo com as falas de todos os respondentes, a escola publica regular
nao esta preparada para atender adequadamente os alunos com deficiéncia fisica.
Tal fato é preocupante, uma vez que esses alunos possuem direito & uma educacao
de qualidade voltada ao respeito e valorizagcédo da diversidade, preconizado em lei.

Mantoan mostra-se otimista quando fala que:

A meta da inclusédo é, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema
escolar, que devera adaptar-se as particularidades de todos os alunos (...) a
medida que as praticas educacionais excludentes do passado vao dando
espaco e oportunidade & unificagdo das modalidades de educacéo, regular
e especial, em um sistema Unico de ensino, caminha-se em dire¢do a uma
reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos comecam a ter
suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da educacgdo regular
(MANTOAN, 2002, s/p).

8) A entrada e saida de sua escola sdo acessiveis a pessoas que fazem uso de
cadeira de rodas?

Professor A: Nao.

Professor B: Nao. Como ja havia escrito acima.

Professor C: Nao, foi construida uma rampa e os cadeirantes usam o portdo dos
funcionarios.

Professor D: Nao. Algumas salas tém rampas, porém o banheiro ndo é adequado,
nem as entradas, dificultando a passagem dos cadeirantes.

Professor E: Sim.

Professor F: Parcialmente sim, pois nem todas as salas estdo adequadas.
Professor G: Nao.

Professor H: Nao.

Professor I: Nao € o adequado, mas d& para entrar e sair com cadeiras de roda.
Professor J: Sao algumas salas tem rampas e outras nao tem.

Professor K: Sim.

Professor L: Nao. Faltam rampas.

Coordenador A: Nao.

Coordenador B: Sim.

Coordenador C: N&o.

Coordenador D: Nao. O espaco fisico da Escola € ruim e a entrada precisa
melhorar.

Diretor (a): Nao.
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A maioria dos respondentes afirma que a entrada e saida da escola ndo séo
acessiveis ao aluno que utilizam cadeiras de rodas. Neste sentido, questiona-se:
como garantir a operacionalizacdo da educacéo inclusiva, se a escola nem sequer
da acesso ao aluno cadeirante?

9) As dependéncias da escola sdo adaptadas de modo a garantir o acesso dos
cadeirantes? O que néo esta acessivel?

Professor A: Nao. Existem degraus para entrar nas salas, os banheiros ndo séo
acessiveis, o patio é sem calcada e desnivelado...

Professor B: Nao. Banheiros, portdes, patios, salas apertadas e cheias.

Professor C: N&o, o banheiro e a cantina € inacessivel aos cadeirantes.

Professor D: Nao. Muitos n&do tem como fazer uso dos banheiros, as vezes tendo
até que irem para casa para fazer suas necessidades.

Professor E: N&o, as salas sdo pequenas, superlotada, ndo tendo como se
locomover, os banheiros as portas ndo sdo adequadas.

Professor F: Nao, as rampas ndo dao acesso a todos os ambientes, as portas nao
estdo alargadas, os banheiros ndo estao adaptados etc.

Professor G: N&o. E o estado fisico da escola.

Professor H: N&o, salas pequenas, degraus altos, o patio da escola com altos e
baixos.

Professor I: Algumas salas ndo tem rampa para cadeirantes.

Professor J: Nao, principalmente os banheiros.

Professor K: Sim.

Professor L: Nao. Faltam rampas e banheiro adaptado.

Coordenador A: Nao. Nao tem rampa para entrarem na escola, ndo tem banheiro
adequado para o cadeirante.

Coordenador B: Os banheiros.

Coordenador C: Nada esta acessivel.

Coordenador D: N&o. As salas sdo pequenas e 0s banheiros precisam ser
adequados.

Diretor (a): N&o. As salas, os banheiros, os patios dentre outros.

10) Os bebedouros e telefones publicos estdo acessiveis aos cadeirantes?
Professor A: Somente os bebedouros.

Professor B: Bebedouros até que sim.

Professor C: Somente o bebedouro.

Professor D: Nao.

Professor E: Nao.

Professor F: Nao o telefone ndo esta acessivel, o bebedouro sim.
Professor G: O bebedouro sim e telefone publico n&o.

Professor H: N&o, pois ambos estdo em uma certa altura que impossibilita alcanca-
los.

Professor I: Sim

Professor J: Os bebedouros estéo e os telefones néo estéao...
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Professor K: Sim.

Professor L: Nao.

Coordenador A: Na escola néao.

Coordenador B: Sim.

Coordenador C: Nao.

Coordenador D: Os bebedouros sim, telefone publico néo.
Diretor (a): N&o.

Em relacdo as perguntas 8, 9 e 10, a maioria dos respondentes relata que
a escola ainda ndo estd adequadamente adaptada para receber os alunos com
deficiéncia fisica, ou seja, ainda ndo h& acessibilidade para garantir a esse
segmento a educacédo de qualidade a que eles tem direito.

E preciso sensibilizar a populacdo para lutar pelos direitos adquiridos no
Decreto n® 3298/99, que preconiza acessibilidade a populacdo com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, & escola e a todos 0s outros espacos.

A respeito da preparacdo da escola para o atendimento aos alunos com
deficiéncia, Cidade (1997, p. 49) ressalta que:

Sabemos também que nem todas as escolas estdo preparadas para
receber o aluno portador de uma deficiéncia e por varios motivos, entre
eles, porque os professores ndo se sentem preparados para atender
adequadamente as necessidades daqueles alunos e porque os escolares
gue ndo tém deficiéncia ndo foram preparados sobre como aceitar ou
brincar com os colegas com deficiéncia.

11) Vocé tem conhecimento de alguma acéo voltada a acessibilidade arquiteténica
que esteja sendo desenvolvida por sua escola? Em caso positivo, descreva as
acOes e o0s sujeitos envolvidos:

Professor A: H& tempos esta escola busca dar maior acessibilidade aos
cadeirantes com acdes junto as autoridades, mas nao é facil fazer uma reforma
arquitetdnica em um prédio publico, pelo menos aqui, ndo é.

Professor B: Nao tenho conhecimento.

Professor C: Nao.

Professor D: Somente as novas salas construidas colocaram rampas, as demais
continuam sem, quando construiram a nova sala adaptaram-na e antes foi feito um
projeto para essa necessidade na escola.

Professor E: N&o.

Professor F: Sim, o plano de agéo prevé as alteracdes necessarias, porém depende
muito dos Nnossos governantes realizar tais alteracoes.

Professor G: Nao respondeu.

Professor H: Nao.

Professor I: Nao tenho conhecimento de nenhuma acéao.

Professor J: Sim.

Professor: N&o.

Professor L: N&o.
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Coordenador A: Nao.

Coordenador B: Sim, as rampas foram feitas a pedido da diretora.
Coordenador C: N&o.

Coordenador D: N&o respondeu.

Diretor (a): N&o.

Verifica-se que dez respondentes ndo tem conhecimento acerca de alguma
acao voltada para a acessibilidade arquitetbnica que esteja acontecendo no ambito
de sua escola. Até mesmo o(a) diretor(a) relata ndo ter conhecimento dessas acgoes.

12) O Projeto Politico Pedagdgico da escola prevé a existéncia de pessoas com
deficiéncia fisica, contemplando a diversidade existente? Justifique.

Professor A: Sim. O Projeto Politico Pedagégico da Escola prevé a acolhida e a
incluséo de toda e qualquer diversidade.

Professor B: Nao sei, desconheco esta existéncia.

Professor C: Sim, de acordo a legislacdo e a consciéncia de inclusdo da equipe
escolar.

Professor D: Sim, porém a escola ndo tem condi¢des para contemplar e realizar os
beneficios que os alunos com deficiéncia fisica necessitam.

Professor E: Sim, mas no papel é tudo lindo de se ver, mas a realidade é outra.
Professor F: Sim, porém ainda depende da adequacao fisica e da preparacédo dos
profissionais para isso acontecer.

Professor G: Nao respondeu.

Professor H: Sim, trabalhando em sala de aula, diretamente com 0s meninos.
Professor I: Nao tenho conhecimento.

Professor J: Sim, existem muitos planos, sé faltam serem realizados.

Professor K: Sim.

Professor L: Sim. E é trabalhando diariamente em sala de aula respeitando as
diferencas

Coordenador A: Nao respondeu.

Coordenador B: Sim.

Coordenador C: Acredito que sim, ndo tenho conhecimento estou na escola a seis
meses.

Coordenador D: N&o respondeu.

Diretor (a): Sim, pois a diversidade existe e deveria fazer parte do cotidiano escolar,
porem a realidade é bem diferente.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é um documento muito importante na
instituicdo de Ensino, e para sua adequada construcdo, é importante a participagdo
de toda a comunidade escolar. Observa-se que a maioria dos respondentes afirma

que o PPP da escola prevé a existéncia de alunos com deficiéncia fisica e
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contempla a diversidade existente. Porém, alguns relatam que as acdes previstas
ainda ndo foram operacionalizadas na pratica.

Observemos o que preconiza a Secretaria de Educacéo do Estado de Goias,
no documento Curriculo em Debate (2009, p. 26):

Concluimos que, para o cumprimento das atribuicdes dos Coordenadores
Pedagdgicos das unidades escolares contidas nas Diretrizes Gerais da SE-
DUC para organizacao do ano letivo, é necessario que se tenha espirito de
equipe, que as decisdes sejam tomadas de forma coletiva e que o PPP
contenha acdes de formacédo continuada em servico, conforme prevé a Lei
n°9394/96 artigo 61 que afirma: “A formagéo de profissionais da educacao,
de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
terd como fundamentos:

I. a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacao
em Servicgo;

Il. aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades”. Reiteramos a importancia dos Gestores e dos
Coordenadores Pedagdgicos no processo de implementacdo das Matrizes
junto as equipes docentes das escolas, para concretizar as metas da
Reorientacdo Curricular do Estado e, consequentemente, para que as
criancas e adolescentes goianos tenham acesso a educacgdo a qual tém
direito.

13) Na sua opinido, qual a importancia da inclusdo escolar na vida do aluno
cadeirante?

Professor A: Acho importante, porém, € necessario que as escolas possam oferecer
uma maior acessibilidade.

Professor B: Sentir-se “igual” aos outros.

Professor C: Além da “oportunidade” acesso a aprendizagem ha o relacionamento
social com outras criancas.

Professor D: A importancia € grande todos temos direito a inclusdo com igualdade,
assim os alunos se sentirdo iguais aos demais sem exclusdo, sem precisar ser
tratado diferente para se sentir incluido no ambiente escolar.

Professor E: Quando os profissionais estao preparados e as escolas adequadas.
Professor F: A inclusdo é importante para que esses alunos possam interagir com
outras pessoas e levar uma vida normal.

Professor G: E levantar a sua participacdo das atividades na escola.

Professor H: O aceitar dos colegas como uma crianca igual a todos, nao importa
qual seja a sua deficiéncia.

Professor I: Acho muito importante para os cadeirantes quanto para os alunos que
nao tem nenhum problema fisico, mas desde que haja preparacdo para O0s
professores.

Professor J: O cadeirante € muito especial na escola, porque ele muito querido
pelos colegas.

Professor K: E muito importante para que os alunos especiais tem o seu direito de
cidadao.
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Professor L: S&o seres humanos que devem ser respeitados e inseridos na
sociedade (trabalho, escola) ndo ha diferenca.

Coordenador A: E de suma importancia para que o cadeirante possa crescer bem
na sociedade sem discriminacao.

Coordenador B: E importante para que ele veja que apesar de suas dificuldades ele
pode participar de brincadeiras.

Coordenador C: A inclusdo € importante para todos independente de ser cadeirante
ou nao.

Coordenador D: E importante a interacdo para que haja o desenvolvimento, onde
um aluno aprende com 0s outros.

Diretor (a): Toda, pois possibilita ao cadeirante continuar sua vida académica
abarcando suas necessidades sociais, afetivas, intelectuais e cognitivas.

Todos os professores consideram a inclusdo importante na vida do aluno
cadeirante, revelando a essencial importancia da escola. Por outro lado, Paro (2001,
p. 10) afirma que ainda h& escolas que ndo cumprem seu papel, conforme verifica-
se na citacdo abaixo:

N&o h& davida de que podemos pensar na escola como instituicdo que pode
contribuir para a transformagéo social. Mas, uma coisa é falar de suas
potencialidades... uma coisa é falar “ em tese”, falar daquilo que a escola
poderia ser. [...] outra coisa bem diferente é considerar que a escola que ai
estd ja esteja cumprindo essa funcdo. Infelizmente essa escola é sim
reprodutora de certa ideologia dominante... € sim negadora dos valores
dominados e mera chanceladora da injustica social, na medida em que
recoloca as pessoas nos lugares reservados pelas relagbes que se dao no

ambito da estrutura econémica. Revista Brasileira de Educacédo v. 11
n. 33 set./dez. 2006 407 (2001, P.10)

14) No seu entendimento, a falta de acessibilidade arquitetbnica pode inviabilizar a
inclusdo do aluno cadeirante? Justifique.

Professor A: Dificultar sim, inviabilizar ndo, vai depender muito da importancia da
‘Educacéao” para esta pessoa e do apoio da familia e da escola.

Professor B: Claro que sim. Mostra que a indiferenca é existente, ainda que falem
muito do contrario.

Professor C: Sim, pois muitas vezes o constrangimento de bloqueio, de espaco
causa excluséo.

Professor D: Sim. Pois o aluno fica excluido sem acesso a beneficios que o
ajudariam como banheiros, rampas, etc.

Professor E: Se ele estA em um lugar que nao esta adaptado as suas
necessidades, tornam-se momentos de constrangimento.

Professor F: Sim, pois dificulta a sua independéncia nas a¢des desenvolvidas por
ele no dia-a-dia.

Professor G: Sim. Como poderéo se locomover, sem ter condigdes para isso.
Professor H: Sim, deixando-o desmotivado nos estudos e se sentindo indiferente.
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Professor I: Sim e muito, por exemplo: se ndo ha banheiros adequados, como que
o cadeirante vai passar quatro horas e meia?

Professor J: Pode sim, porque ele ndo sente bem na escola.

Professor K: Sim, por que se a escola ndo sensibilizar esses alunos ele néo tera
oportunidade de arrumar um bom emprego,

Professor L: Sim dificulta o transporte do mesmo para outras dependéncias além
de facilitar acidentes.

Coordenador A: Sim.

Coordenador B: Nao, as escolas tem que adequar para todos os tipos de alunos.
Coordenador C: No Pais em que a incluséo é pensada como forma de igualdade. A
falta de arquitetura néo vai viabilizar a inclusdo de cadeirante.

Coordenador D: N&o respondeu.

Diretor (a): Sim. Pois, o cadeirante precisa d espacos maiores que possibilite sua
locomogé&o em fungéo da cadeira e sua estrutura.

Verifica-se que a grande maioria dos respondentes acredita que a falta de
acessibilidade pode inviabilizar a inclusdo de alunos cadeirantes. Este fato é
preocupante, uma vez que podemos observar que a acessibilidade ainda esta longe
de acontecer. Nao basta apenas refletir a esse respeito, ou ler em papéis e dizer que
a lei esta ao lado do aluno com necessidades especiais, que isto ainda é pouco. E
preciso muito mais, € preciso arregacar as mangas e colocar a mdo na massa,
buscando parcerias e sensibilizando a sociedade para a busca da acessibilidade na
pratica.

Assim, Neri (2003, p. 8) afirma que

As pessoas com deficiéncia possuem limitacdes ou mentais que muitas
vezes ndo as incapacitam, ou provocam desvantagens para determinada
atividade, mas geram estigmas individuais e coletivos. Essas deficiéncias
sociais se apresentam como desvantagens, uma vez que estereotipos e
discriminagcfes impedem que a pessoa com deficiéncia tenha vida normal
em sociedade. Uma das principais fontes de preconceitos é a
desinformacéo existente acerca das potencialidades, desejos e dificuldades,
deste grupo da populacéo.

Neste sentido, Werneck (1993, p.56) diz que “evoluir & perceber que incluir
nao é tratar igual, porque as pessoas sao dispares! Estudantes desiguais terédo
oportunidades diferentes, para que o0 ensino alcance os mesmos objetivos. Incluir &
ceder-se esteredtipos”. Desta forma é possivel observar também que é preciso que
sejam ofertadas capacitacdes aos profissionais para que estes possam realizar um

trabalho digno frente & diversidade existente nas escolas.
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V — CONSIDERACOES FINAIS

Muitas pessoas com deficiéncia fisica, que fazem uso de cadeiras de rodas,
ainda estdo a margem da sociedade, por ndo terem na pratica, seu direito de ir e vir
do ponto de vista da acessibilidade assegurado. Sabe-se, também, que uma
educacado de qualidade, que respeite e valorize as individualidades é direito de todo
e qualquer aluno.

A atual pesquisa procurou abordar a tematica da acessibilidade
arquitetdbnica, como indispenséavel para a construcdo de uma escola efetivamente
inclusiva para os alunos com deficiéncia fisica. Verificou-se, neste contexto, que
ainda ha muito a ser feito. A escola pesquisada ndo esta acessivel aos cadeirantes,
apesar de té-los em seu corpo discente. Foi possivel verificar que a escola ainda
tem muito a mudar para se tornar um ambiente de ensino voltado a diversidade.
Apesar da grande maioria dos respondentes afirmar ja ter tido capacitacdo no que
se refere a educacdo inclusiva, e todos estarem conscientes da importancia da
acessibilidade para que o processo de inclusdo aconteca, a escola ainda apresenta
barreiras arquitetbnicas que dificultam a educacdo de qualidade aos alunos
cadeirantes. Dessa forma, percebe-se que, ha conhecimento da causa, porém ha
pouca ou nenhuma acdo pratica para transformar essa situacdo. Tal fato é
preocupante e sinaliza a necessidade de envolvimento de toda a comunidade
escolar nesse processo. Cabe as autoridades competentes também apoiar a escola,
de modo a oferecer-lhe condicdbes minimas adequadas para as mudancas
necessarias.

Neste sentido, reitera-se o desafio que todos nds temos na construcao de
uma escola mais inclusiva, que atenda a todos sem distincdo, num ambiente de
respeito, valorizacdo e de desenvolvimento da independéncia e autonomia, t&o
importantes na formacéao de todo e qualquer cidadao brasileiro.

O desenvolvimento deste trabalho foi muito importante, pois atraves dele foi
possivel fazer um levantamento de como o0s alunos cadeirantes estdo sendo
tratados na escola. Além disso, hoje vejo com novos olhares a necessidade de fazer
com que as pessoas possam realmente buscar seus direitos e ser incluidos de
forma adequada na sociedade em que esta inserida para ser feliz mesmo com suas

limitacGes.
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APENDICES

A — (Entrevista aplicada aos professores)

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
POLO UNIVERSITARIO CORA CORALINA
ESPECIALIZACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO, EDUCACAO E
INCLUSAO ESCOLAR

Cursista: Marcelo Pereira dos Santos
Orientadora: Riane Natalia Soares Vasconcelos.

Carro professor, estamos desenvolvendo uma investigacao para elaboracao
de uma monografia, cujo tema € a acessibilidade arquitetdnica no ensino
fundamental de primeira fase, assim, contamos com a sua colaboragdo em
responder a entrevista abaixo, o mais proximo de sua realidade. Ressaltamos que o
sigilo ser4 mantido, sendo que os dados coletados podem ser também empregados
em situacBes pedagdgicas - cientificas. Obrigado

Monografia: A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS CADEIRANTES: UMA
QUESTAO DE ACESSIBILIDADE

ENTREVISTA

1) Sexo: ( ) Masculino () Feminino

2) faixa etaria: ( ) Até 20anos ( )De?2l1ad40anos ( ) Mais de 40 Anos

3) Escolaridade: () Ensino Médio “Magistério” ( )Graduacdo ( ) Pds-graduado
4) Ha quanto tempo atua como professor (a)?

() Menos de 01 ano

( ) De 01 a05anos

( ) De 06 a 10 anos

() Mais de 10 anos

5) H& quanto tempo atende alunos com deficiéncia fisica na sala de aula regular do
ensino fundamental de primeira fase?

() Menos de 01 ano

( ) De 01 a05anos

( ) De 06 a 10 anos

() Nunca atendeu

6) Ja participou de algum simpdsio, seminario ou curso na area de educacao
inclusiva?

Em caso negativo, justifique o porqué.
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7) Vocé considera que a escola publica regular estd adequadamente preparada para
atender com qualidade o aluno com deficiéncia fisica? Justifique sua resposta.

8) A entrada e saida de sua escola séo acessiveis a pessoas que fazem uso de
cadeira de rodas?

9) As dependéncias da escola séo adaptadas de modo a garantir o acesso dos
cadeirantes? O gue néo esta acessivel?

10) Os bebedouros e telefones publicos estdo acessiveis aos cadeirantes?

11) Vocé tem conhecimento de alguma acao voltada a acessibilidade arquiteténica
gue esteja sendo desenvolvida por sua escola? Em caso positivo, descreva aco e 0s
sujeitos envolvidos:

12) O Projeto Politico Pedagdgico da escola prevé a existéncia de pessoas com
deficiéncia fisica, contemplando a diversidade existente? Justifique.

13) Na sua opinido, qual a importancia da inclusédo escolar na vida do aluno
cadeirante?

14) No seu entendimento, a falta de acessibilidade arquitetdnica pode inviabilizar a
incluséo do aluno cadeirante? Justifique.

Muito obrigado pela sua colaboracéo.
Marcelo Pereira dos Santos
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APENDICE B

.' Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Universidade de Brasilia Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Satide PGPDS UNIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Car@ Professor (a) /Coordenador Pedagdgico e Diretor

Estou desenvolvendo uma pesquisa, intitulada A Inclusdo Escolar De Alunos
Cadeirantes: Uma Questdo De Acessibilidade, tendo como o objetivo geral:
Investigar a importancia da acessibilidade para a inclusédo escolar de alunos
cadeirantes.

Por vocé fazer parte do corpo docente da escola gostaria de convida-l@ a
colaborar com esta pesquisa, respondendo a entrevista a seguir, a qual contempla
questdes acerca da sua formacdo profissional, pratica pedagdgica e sobre a
estrutura (recursos de acessibilidade e pedagdgicos) da escola.

Cabe ressaltar que as informacfes obtidas através da entrevista serdo
analisadas coletivamente, sendo que a identidade da instituicdo e d@s
entrevistad@s serdo preservadas integralmente. O resultado final da pesquisa sera
apresentado ao Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacgéo e
Inclusdo Escolar, da Faculdade UAB/UNB - Pdélo de Alexania sob a orientacdo da
Professora Mestre Riane Natalia Soares Vasconcelos.

A qualguer momento, vocé pode entrar em contato com 0 pesquisador,
Professor Marcelo Pereira dos Santos, atravées de o endereco eletrbnico
Marcelo.8899@hotmail.com ou telefone (62) 9262-3676.

Alexania-Go, __ de marco de 2011

Ass. d@ participante Ass. da testemunha Ass. do pesquisador
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