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RESUMO

O presente trabalho pretende relatar os desafios enfrentados por alguns professores
que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma escola Municipal
localizada em Girassol, Municipio de Cocalzinho — GO, que vem recebendo um
namero consideravel de alunos que apresentam necessidades educativas especiais.
A Educacéo Inclusiva € um desafio constante, com muitas barreiras superadas e
outras a serem alcancadas, desta forma tanto a escola como os professores devem
rever suas acdes. Através da pesquisa qualitativa considerou-se que a inclusao, na
perspectiva de um ensino de qualidade, busca novos posicionamentos que implicam
esforcos de atualizacdo e reestruturacdo das condicdes fisicas e pedagdgicas do

ambiente escolar.

Palavras-chave: Inclusdo, Educacao de Jovens e Adultos.
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APRESENTACAO

Nunca se falou tanto em inclusédo escolar como nos dias atuais, a inclusdo €
uma inovacao, cujo sentido tem sido muito distorcido, tem sido um movimento que
tém gerado muita polémica nos ultimos tempos. No entanto, inserir alunos com
déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios, mais graves ou menos severos
no ensino regular nada mais € do que garantir o direito de todos a educacgéo - e
assim diz a Constituicao!

Mas, se no ensino regular trabalhar com a inclusdo de alunos portadores de
necessidades especiais jA € um desafio, o que podemos dizer sobre este trabalho
ser realizado em uma turma de educacéo de jovens e adultos?

Neste sentido é necessario que se entenda primeiramente o que realmente é
inclusdo e como ela tem sido trabalhada no decorrer do tempo. Segundo o dicionario
Aurélio (1993) incluir (inclusdo) é o mesmo que compreender, que por sua vez quer
dizer entender, alcancar com a inteligéncia. Talvez os que tentam suprimir o direito
de inclusdao/compreensao aos deficientes nédo estejam “alcangando com a
inteligéncia” a importancia desta inclusdo, ndo sé para os deficientes, mas também
para os ditos “normais”.

A escolha desse tema justifica-se pelo fato da pesquisadora ter se
sensibilizado com a ndo aceitacdo da integracdo de individuos considerados
diferentes num grupo social e por acompanhar o desenvolvimento e as dificuldades
dos alunos de uma turma do | Periodo 4° Semestre da Educacdo de Jovens e
Adultos no Distrito de Girassol — Cocalzinho de Goids no turno noturno, pois a
limitacdo de uma pessoa nao diminui seus direitos. Cabe a sociedade preparar-se
para lidar com a diversidade humana. Uma sociedade aberta a todos e que estimule
a participacdo de cada um, apreciando as diferencas e reconhecendo o potencial de
cada ser humano. Dentro desta perspectiva, este trabalho pretende demonstrar a
lacuna existente entre individuo e processo de conhecimento, por meio de um
panorama a respeito das necessidades e dificuldades de aprendizagem;
caracteristicas de desenvolvimento e compreensao sobre 0Ss processos cognitivos,
neuroldgicos, psicologico, afetivos, sociais, culturais e psicomotores deste sujeito na

aprendizagem.

Em relacdo ao termo "necessidades educativas especiais” muito ja foi

feito no sentido de alterar nomenclaturas e mudar as énfases - de "deficiente",
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passamos para "portador de deficiéncia" e, mais recentemente, para "portador de
necessidades educativas especiais”, ou ainda, "pessoa com necessidades
educativas especiais”, sendo que esta Ultima ja passa por questionamentos, sendo

sugerido que se utilize "aluno que apresenta necessidades educativas especiais”.

Inevitavelmente observamos que as novas nomenclaturas talvez ajudem no
sentido de apontar para novas énfases. Acontece que mudar a forma de chamar
essas pessoas ndo muda, necessariamente, nossa maneira de ver, de tratar, de
educar e de inseri-los no meio educativo e social. A amplitude e a falta de precisao
nas terminologias utilizadas, na maioria das vezes, mais confundem do que ajudam,
principalmente pela falta de vontade politica. Talvez com isso possamos fechar um
ciclo entre a sociedade e a escola, que € o primeiro degrau para a amplitude da

igualdade social.

Entretanto, a terminologia carrega um sentido, que é construido socialmente e

gue define posturas, entendimentos e acdes praticas.

A palavra esta sempre carregada de um conteido ou de um sentido
ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aguelas que despertam em nos ressonéancias ideoldgicas ou
concernentes a vida [...] O sentido da palavra é totalmente determinado por
seu contexto. (Bakhtin, 1986, p.95;106).

Para se abordar amplamente assuntos que se referem ao contexto
relacionado a temas ligados a inclusdo é necessario verificar tudo, desde o
surgimento, origem historica, onde tém ocorrido varias mudancas e adequacdes,
como nos momentos empiricos, vivenciados em sala de aula. Apesar de todos os
problemas, tropecos e dificuldades, a educacao inclusiva vem atingindo um alto nivel
gquanto ao atendimento as criancas portadoras de necessidades educacionais
especiais, principalmente na cidade de Girassol, municipio de Cocalzinho no estado
de Goias, onde se concentra o foco principal desta pesquisa. Demonstrando assim,
como os desniveis sociais e familiares podem ser vistos como fatores de risco no

desenvolvimento educacional dos alunos. Desta forma, foram realizadas entrevistas
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com os professores, onde foram investigadas as metodologias utilizadas para

minimizar as dificuldades de aprendizagens de seus alunos.

E importante citar que este trabalho monografico foi dividido em trés capitulos:
0 primeiro consiste na introducao, ou seja, a trajetdria da inclusdo, abordando alguns
tépicos como o que é inclusdo, um resgate histérico através dos tempos; o segundo
nos mostra alguns conceitos, avangos e as visdes da inclusdao, bem como a
trajetoria da inclusdo na legislacdo; e por fim, os avancos e limites da inclusdo em
uma escola municipal na cidade de Girassol, no municipio de Cocalzinho — GO e a
visdo do professor em relacdo a incluséo, ressaltando um pouco sobre os principios
e necessidades gerais sobre a formacado de professores do ensino especial e o perfil

pedagdgico-profissional do professor do ensino especial.
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l- FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A Educacgéo de Jovens e Adultos no debate sobre aincluséo escolar

No decorrer da histdria, convivemos com um grande numero de pessoas que
convivem ou ja conviveram com o problema da dificuldade de acesso a educacédo
escolar ou a descontinuidade dos estudos. Neste sentido, apoiados em Cury (2000)
notamos que a Educacdo de Jovens e Adultos “representa uma divida social ndo

reparada para com 0s que nao tiveram acesso a educagao”.

Desta forma a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tem sofrido intensas
mudancas, ndo somente em relacdo as praticas desenvolvidas no sentido de
responder as demandas sociais, mas, também nos aspectos conceituais, que juntos

se reorganizam produzindo novos sentidos.

No Municipio de Cocalzinho, embora nédo existam numeros oficiais
publicados, o aumento de matriculas de Jovens e Adultos com deficiéncias na EJA
tem sofrido acréscimos significativos. Desta forma nos deparamos com as
dificuldades e o despreparo dos professores diante das especificidades desses

alunos que é um fator preponderante.

Devemos lembrar que os professores sdo aqueles que direcionam o cotidiano
da educacdo, é notadamente importante perceber a diversificacdo das condi¢des de
trabalho, que muitas vezes nao séo favoraveis, para que o profissional na educacéo
venha a desempenhar uma melhor contribuicdo, neste sentido, ainda assim
devemos salientar a importancia da participacdo desses profissionais,
principalmente na implantacdo de novas politicas para a um melhor desempenho de
diretrizes aos alunos. Ouvindo esses profissionais poderemos compreender a
complexidade dos novos desafios implicados no nosso cotidiano. Essa busca para
solucionarmos os entraves encontrados na educacao desses alunos, ndo pode ser
extremista ao ponto de percebermos que nunca poderemos sanar todas as
dificuldades de forma radical direcionada a cada individuo, sabendo que a cada
descoberta, haverad novos desafios, e que talvez ndo teremos a solucdo imediata,
mas sim a cada convivéncia e interacdo de alunos professores e sociedade.
(SACRISTAN, 2002 apud JESUS 2006).
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Acreditamos que a formacédo continuada de professores, do ponto de vista da
inclusdo dos alunos na escola e sociedade, equilibra uma forma de elevacéao e
consisténcia na qualidade do atendimento aos alunos, através das experiéncias
vividas e adquiridas diante do tempo dos profissionais na area educativa. Esse
conjunto de crencas pode alterar e construir novas diretrizes capaz de renovar novas

competéncias na sociedade em questdo. (NOVOA, 1997).

Alarcéo (2004) refere-se ao projeto educativo, informando que ele surge como
uma escada para construcdo da independéncia da escola, e se engloba como um
processo capaz de progredir em conhecimento e de mudancas estruturais de
representacdes de praticas de individuos que pode ter como conseqiéncia uma

elevagdo e um novo entendimento pedagdgico.

Existem diversidades inseridas nas relacdes de pessoas especiais que
deixam marcas em relacdo ao mundo em torno dele, essas dificuldades muitas
vezes o0s fazem se sentirem indteis por ndo conseguirem ser inseridos na sociedade.
A luta é diaria. Seus esforcos para ampliar suas possibilidades de participacdo na
sociedade através da escola e do meio que 0s cercam, nos causa interesse de
compreender o campo intelectual de cada aluno especial, esse processo de
compreensao pode ser melhor desenvolvido na escola por meio de profissionais
competentes que tenham o interesse de investigar e instigar cada aluno a uma
elevacao social para que as possibilidades de aceitacdo a cada dia seja mais ténue.
(Carvalho, 2006, 2004).

1.2 Trajetoria Historica da Incluséo

A defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia é atitude muito recente em nossa sociedade. Buscando na historia da
educacdo informacgbOes significativas sobre o atendimento educacional dos
portadores de deficiéncia, pode-se constatar que, até o século XVIII, as nocdes a
respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e ocultismo, nao

havendo base cientifica para o desenvolvimento de noc¢des realisticas.

Segundo Mazzotta (2003, p. 16), o conceito de diferencas individuais n&o
era compreendido ou avaliado. “As nog¢des de democracia e igualdade eram ainda

meras centelhas na imaginacdo de alguns individuos criadores”. Assim, somente
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quando o "clima social" apresentou as condi¢cdes favoraveis € que determinadas
pessoas, despontaram como lideres da sociedade em que viviam, para sensibilizar,
propor e organizar medidas para o atendimento as pessoas portadoras de

deficiéncia.

Na visdo desse autor, esses lideres, enquanto representantes dos interesses
e necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia, ou com elas identificados,
abriram espacos nas varias areas da vida social para a construcdo de
conhecimentos e alternativas de atuacdo com vistas a melhoria das condi¢cdes de

vida de tais pessoas.

Conforme Mazzotta (2003, p. 17), foi principalmente na Europa que os
primeiros movimentos pelo atendimento dos deficientes, refletindo mudangas na
atitude dos grupos sociais, se concretizaram em medidas educacionais. Tais
medidas educacionais foram expandindo, tendo sido primeiramente levadas para os
Estados Unidos e Canad4, e posteriormente para outros paises, inclusive o Brasil e
uma investigacdo sobre estas medidas, mostra que até o final do século XIX
diversas expressdes eram utilizadas para referir-se ao atendimento educacional aos
portadores de deficiéncia: Pedagogia de Anormais, Pedagogia de Assisténcia Social.

Algumas dessas expressoes ainda hoje sdo utilizadas.
1.3 O que é Incluséao

A chamada Educacéo Inclusiva teve inicio nos Estados Unidos através da lei
Plblica 94. 142, de 1975 e, atualmente, ja se encontra na sua segunda década de
implementacdo. Lembramos que a finalidade da inclusdo é a de que pessoas com
necessidades especiais busquem seu desenvolvimento para poder exercer sua

cidadania, porém, o0 pré-requisito para alcancar este objetivo é a modificacdo da

sociedade.

A integracdo na escola sé acontece quando pensamos em um projeto
educacional para cada candidato a inclusdo, desde a avaliacdo das competéncias,
até uma reestruturacao do projeto da escola. A educacéao inclusiva € o processo de
inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de distarbios de

aprendizagem na rede comum de ensino em todos os seus graus. Na escola
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inclusiva o processo educativo é entendido como um processo social, onde todas as
criangas portadoras de necessidades especiais tém o direito a escolarizacdo o mais
proximo possivel do normal. O alvo a ser alcancado € integracdo da crianca
portadora de deficiéncia na comunidade, portanto tem como objetivo fazer com que
as criancas atinjam o seu potencial maximo. O processo deverd ser dosado as

necessidades de cada crianga.

Gradativamente a escola inclusiva devera criar uma rede de suporte para
superacdo das suas maiores dificuldades, visando o processo de ensino-
aprendizagem do aluno. Para que esse processo venha se concretizar, 0S
participantes da escola inclusiva deverdo procurar dar continuidade aos seus

estudos, aprofundando-os e conscientizando que incluir é:

e Atender aos estudantes portadores de necessidades especiais na
vizinhanca da sua residéncia,;

e Propiciar a ampliacdo do acesso destes alunos as classes comuns;

e Perceber que as criancas podem aprender juntas, embora tendo objetivos

e processos diferentes.

Nessa perspectiva, o processo de inclusdo se refere a um processo
educacional que visa estender ao maximo a capacidade da crianca portadora de
deficiéncia na escola e na classe regular. Envolve fornecer o suporte de servigos da
area de Educacdo Especial através dos seus profissionais. A inclusdo é um

processo constante que precisa ser continuamente revisto.

1.4 As visOes de inclusao

Para que a escola possa ser proclamada como espaco inclusivo, €
necessario abandonar a condi¢do de instituicdo burocratica, aquela que cumpre as
normas estabelecidas pelos niveis centrais. Para tal, precisa assumir uma posi¢do
decisiva, ajustando o seu contexto real e respondendo aos desafios que |lhe séo
apresentados. O espaco escolar, hoje, deve ser considerado um espaco de todos
para todos (GOFFREDO, 1999).

Neste aspecto, entende-se que 0 primeiro passo para a escola se tornar

inclusiva é reconhecer e aceitar as diferencas individuais, visto que as necessidades
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educacionais especiais requerem outras estratégias de ensino e aprendizagem que
diferem das que normalmente sio usadas com os alunos em geral. E importante que
se esclareca que o ensino com niveis diferenciados parte do principio de que todos
podem aprender, embora alguns alunos possam necessitar de apoio adicional ou

algumas adaptacdes para ter sucesso.

A inclusdo na perspectiva de um ensino de qualidade exige da escola novos
posicionamentos. Entende-se que ndo basta colocar o aluno na sala de aula regular,
€ necessario oferecer a ele atividades significativas capazes de promover o seu
desenvolvimento e remover as barreiras a Seu acesso e sua participagdo na
aprendizagem e na sociedade. Neste sentido, cabe a escola buscar alternativas que
garantam o acesso e a permanéncia de todos os individuos no seu interior. Dessa
forma, a inclusdo significa que ndo é o aluno que deve adaptar-se a escola, mas a
escola consciente do seu papel coloca-se a disposicédo do seu aluno. Reafirmando o

exposto, recorre-se a Goffredo (1999, p. 49), quando diz que:

A escola, entretanto, existe em funcdo do aluno. O aluno ingressa
nela para se apropriar de conhecimentos, de habilidades, para
aprender a se relacionar critica e produtivamente na sociedade. Se
isso ndo ocorre, a escola ndo estd cumprindo a sua fungédo. O
sucesso dos alunos ndo pode depender de sua capacidade de se
adaptar aos codigos existentes dentro dela. Essa € a caracterizagéo

da cultura do fracasso.

Neste processo inclusivo, muitas questbes devem ser consideradas. Fatores
como formacdo e dedicacdo dos professores, apoio especializado para os que
necessitam dele, espaco fisico estruturado, preparacdo da comunidade escolar,
realizacdo de adaptacdes curriculares e de acesso ao curriculo, enfim, diversas

situacdes relacionadas a permanéncia desse aluno dentro da sala de aula regular.

Segundo Fonseca (1995, p. 222) a educacdo especial € um campo
complicado, que n&do pode ser tratado em termos de métodos pedagogicos. Muitos
dos problemas da educacéo especial ndo podem ser s6 solucionados pela educacéo

ou pela pedagogia. Nao se pode continuar a ver os problemas de cabeca para baixo,
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exatamente porque se centram as questdes na crianca deficiente. A problematica da
educacdo especial ndo pode ser estudada s6 no sistema educacional ou s6 nas
dificuldades da crianca ou no seu envolvimento familiar. A analise da situacéo
precisa passar pelos problemas sociais e pelo tipo de vida que se preserva. Nao

serdo talvez a sociedade e a escola que estao deficientes?

Para o autor a educacao especial deve encarar a crianga como um todo, em
gue ndo s6 as matérias escolares contam. Sabemos que toda a educacao deveria
ser assim dimensionada. S6 que o peso da inércia aqui se complica a varios niveis.
Ndo se pode esquecer que cabe a escola a responsabilidade do desenvolvimento
social e emocional da crianca. Sera que a formacdo dos professores entre nds tem
equacionado o problema? Provavelmente, ndo. A escola tem estado mais
concentrada nos problemas metodoldgicos e técnicos que pdem, sobretudo em jogo,
as areas fracas da crianca. A Educacdo Especial, ao contrario, tem de concentrar
nas areas fortes da crianca, e explora-las sem limites. A Educacdo Especial comeca

pelo perfil de capacidades e integridades da crianca.

Interessa analisar aquilo que a crianca pode fazer e a partir dai construir
situacdes que garantam, passo a passo e de sucesso em sucesso, o esfor¢co das

suas possibilidades criativas. Portanto, Fonseca (1995, p. 223) cita que:

Nos nossos dias toda a educacao deve ser especial porque lida com
criancas especiais. Toda crianca € especial, € Unica. Toda a crianca
aprende de uma forma especial, exigindo também professores

especiais.

Para que a incluséo seja efetuada, precisamos de um fio condutor integrativo
para articular o sujeito e o grupo. Nao s6 trabalhar a diversidade em sala de aula,
mas em toda a escola. E necessario também, maturidade profissional de todo o
grupo na busca de um trabalho efetivo, com capacidade de desenvolver recursos
proprios para lidar com a frustracdo das possibilidades de insucessos. Todos os
funcionarios da escola devem conhecer como o aluno aprende, suficientemente

bem, para atendé-los nas diversas situa¢des do cotidiano escolar.
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O processo de inclusdo pode ser uma verdadeira relacdo ensino-
aprendizagem, uma relagdo circular e nédo linear, na qual cada individuo ora é

chamado aprendente, ora € chamado ensinante.

1.5Trajetoria da Incluséo na Legislacéo

A Inclusdo da "Educacédo de Deficiente” na politica educacional brasileira
vem ocorrer no final dos anos cinquienta e inicio da década de sessenta do século
XX. Foi precisamente em 12 de setembro de 1854 que a primeira providéncia neste
sentido foi concretizada por Dom Pedro Il, que fundou na cidade do Rio de Janeiro,

o Imperial Instituto dos Meninos Cegos.

Na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, em 1961, vigorava as primeiras leis dos
dois artigos 88 e 89 referentes a educacao dos excepcionais, garantindo a educacgao
e objetivando a integracao das pessoas com necessidades especiais a sociedade.

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em seu artigo
208, inciso Il pbe em pratica 0s mesmos principios garantidos na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Cabendo
aos municipios mapear as necessidades dos seus cidaddos, planejando e
implementando os recursos e servicos que forem necessarios para atender a todas

as necessidades em todas as areas de atencao publica.

Mais tarde, ao periodo de 1957 a 1993 aconteceram as iniciativas oficiais de
ambito nacional, as quais afirmaram que o atendimento educacional ao excepcional
foi explicitamente assumido, a nivel nacional, pelo Governo Federal, com a criacdo
de Campanhas especificamente voltadas para este fim. Em 1994, a Declaracéo de
Salamanca fruto da Declaragéo Universal dos Direitos humanos torna-se um grande
marco na inclusdo sobre as necessidades educativas especiais, reafirmando o
direito de todos a educagédo, independentemente de suas diferencas. A educacéo
para pessoas com necessidades especiais € parte integrante do ensino educativo

passando a ter atencao especial aos alunos com necessidades especiais.

E importante mencionar, que a Declaracdo de Salamanca teve grande

repercussdo internacional e importancia imensuravel para o0 avango nas
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perspectivas educacionais de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais:
Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO, em Salamanca (Espanha), em julho

de 1994, reuniu delegados de 92 governos e 25 organizagdes internacionais.

Pela presente Declaracdo, foi reafirmado o compromisso para com a
educacdo para todos, reconhecendo a necessidade e a urgéncia de ser o ensino
ministrado no sistema comum de educacao, a todas as criangas, jovens e adultos
com necessidades especiais. O objetivo desta conferéncia foi definir a politica e
inspirar a acdo dos governos, de organizacfes nao-governamentais e outras
instituicbes na implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre principios,
politicos e praticas em Educacgéo Especial.

A Declaracdo se dirige a todos os governantes que fazem parte da
Organizacdo das Nacdes Unidas a incitacdo: Dar prioridade a melhoria dos seus
sistemas educativos, a todas as criancas indiferente de sua diferencas e dificuldades
individuais, adotando uma politica integradora, criando mecanismos centralizados e
participativos de planejamento, superviséo e avaliagdo do ensino de criancgas,
adolescentes e adultos com necessidades educativas especiais e que a formacéao
dos educadores tanto inicial quanto continua estejam voltados para atender as
necessidades educacionais especiais nas escolas integradoras, fazendo valer o que
diz Werneck (2003, p. 23):

Incluir ndo é espalhar conhecimento, mas espalhar sensibilidade
para manifestagdo do outro em nés. Inclusédo requer reintegracdo e
comunicacdo e pressupbe mudancas de velhas praticas. Na
sociedade inclusiva ninguém é bonzinho. Cada cidadao é consciente
da sua responsabilidade na construgdo de um mundo que dé

oportunidade para todos.

Nestes termos, a escola inclusiva integra-se nesta perspectiva de escola
aberta para todos, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linglisticas ou outras, sendo o0 seu principal desafio
desenvolver pedagogia centrada no aluno, pedagogia capaz de respeitar e aceitar a
individualidade, as diferencas de cada um e aprender com elas, de modo que todos

tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem.
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Em 1996, segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educacg&o Nacional, lei n°
4394, de 20/12/1996 s&o compromissos do Poder Publico: responsabilizar o
municipio, formalizar decisbes politicas e desenvolver os caminhos para

implementacdo em sua realidade socio-grafica a educacéao infantil e fundamental.

Nesse compromisso ou "Comprometimento” dos Poderes Publicos com a
iniciativa privada néo fica esclarecida a condicdo de ocorréncia da educacdo de
excepcionais; se por servicos especializados ou comuns, se no "Sistema Geral de

Educacao” ou fora dele.

Segundo Goes (2002, p. 54) a respeito do entendimento sobre a educacéo
escolar, é oportuno lembrar que, além do que as pesquisas tém revelado, os
proprios documentos e normas oficiais transmitem uma visdo que parece passar ao
largo do conhecimento produzido e acumulado nos Ultimos anos no Brasil. E
importante que se diga que o desconhecimento da fungcéo da escola, particularmente
do ensino fundamental, tem sido apontado como uma forte razdo para tantos
desacertos na educacdo brasileira. Com sua identidade desfigurada ou diluida, a

educacao obrigatéria no Brasil tem sido interpretada para Goes (2002, p. 55):

Ora como simples politica de prote¢cdo social numa perspectiva
assistencializada, ora apenas como processo de formacdo de
consciéncia numa perspectiva ideologizante; ora como uma vaga
preparacao para a vida, sem objetivar o que seria essa preparacao.
E preciso de vez por todas entender que a funcéo principal da escola
€ ensinar e que, portanto, o resultado que dela deve ser esperado,

avaliado e cobrado é a aprendizagem do aluno.

Nos trés niveis de governo (Federal, Estadual e Municipal) tém sido
constantes as dificuldades dos legisladores e educadores para uma definicéo clara e
precisa do atendimento educacional dos portadores de deficiéncia. Tal situacdo, em
grande parte, decorre das proprias circunstancias que marcam a evolucao desse
atendimento. Assim, é importante lembrar que a acdo social para a organizacao do
atendimento aos portadores de necessidades especiais, teve de inicio um carater
assistencial, buscando proporcionar-lhes algum conforto e bem-estar. A seguir,
surgiram medidas preventivas e curativas que acabaram por conduzir o atendimento

educacional em organizac0es assistenciais e terapéuticas.
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Resta, ainda, assinalar que, além da acdo governamental estadual, em
termos de politica educacional, ndo se pode menosprezar, e tampouco ignorar, a
expressiva atuacdo dos oOrgados publicos federais (MEC) na prestacdo de apoio
técnico e financeiro as instituicées especializadas particulares. Esta € uma variavel
interveniente importantissima para compreender a significacdo da Educacéo
Especial.

E preciso ndo se perder de vista a importante observacdo de que s&o
relativamente poucos 0s municipios brasileiros que contam, em sua rede de ensino,
com recursos educacionais municipais apropriados para a educacdo dos alunos
portadores de deficiéncia. Segundo Mazzotta (2003, p.184) de um modo ou de outro,
a conscientizacado de uma educacdo de melhor qualidade para tais alunos depende,
em grande parte de seu devido equacionamento nas politicas educacionais.
Entretanto, a partir da Constituicdo Federal de 1988 e das Constituicdes Estaduais
de 1989, numerosos municipios tém-se responsabilizado pelo oferecimento de
ensino pré-escolar, mantendo, para tanto, rede de ensino prépria. Diversos séo
agueles que mantém, também, ensino fundamental contando com servigos e
auxilios especiais em educacdo. Tal responsabilidade tem sido mais largamente

assumida e cumprida pelos municipios.

Fica claro que na &rea da educacao especial é dever do municipio oferecer
aos alunos com necessidades especiais recursos profissionais e institucionais
adequados para que eles desenvolvam seus potenciais como estudantes, pessoas e
cidadaos, ninguém aprende quando ndo tem liberdade e ndo se vé valorizado
globalmente. A inclusdo exige uma transformacao da escola, defende com quaisquer
déficits e necessidades, exigindo rupturas no sistema educacional, cabendo a escola
se adaptar as necessidades dos alunos e ndo os alunos se adaptarem ao modelo da

escola.

Esta nova realidade tem possibilitado a participacdo ativa de um numero
cada vez maior de portadores de deficiéncia nas situa¢cdes comuns da vida, inclusive
na educacdo. Tal politica nacional ndo se define necessariamente por um
documento oficial especifico, a ndo ser que se entenda a Educacdo Especial como

parte da politica educacional geral.
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1.6 — A visdo do professor em relacdo a incluséo.

Na visao dos educadores, a inclusdo de pessoas com deficiéncia em classes
regulares € uma pratica que vem se arraigando fortemente nos udltimos anos,
considerando as inumeras situacdes de diversidade, bem como, as dificuldades
encontradas pelos professores frente ao processo inclusivo, pois a ele é atribuida a
responsabilidade em sala de aula.

Segundo Mazzotta (2003, p.185) o discurso acerca da inclusao de pessoas
portadoras de necessidades especiais ha escola, no trabalho e nos espacos sociais
em geral, tem-se propagado rapidamente entre educadores, familiares, lideres e
dirigentes politicos. Isto ndo quer dizer que a insercdo de todos nos diversos setores
da sociedade seja préatica corrente ou uma realidade ja dada. A educacdo destas
pessoas tem sido objeto de inquietagcbes e constitui um sistema paralelo de
instituicbes e servigos especializados no qual a inclusdo desponta com um ideal

utdpico e inviavel.

Na visdo do autor, para a educagao, o sujeito com deficiéncia € um “aluno
especial”’, cujas necessidades especificas demandam recursos, equipamentos e
niveis de especializacdo definidos de acordo com a condicao fisica, sensorial ou
mental. E dai que surgem as seguintes questdes por parte dos professores: Como
incluir um aluno com deficiéncia numa classe de trinta alunos ou mais? Como

trabalhar com esse aluno nas suas especificidades, sem ter habilitacdo especial?

Portanto Mazzota (2003) acrescenta ainda que os professores do ensino
regular ressaltam, entre outros fatores, a dura realidade das condi¢des de trabalho e
os limites da formacé&o profissional, o numero elevado de alunos por turma, a rede
fisica inadequada, o despreparo para ensinar “alunos especiais” ou diferentes. Os
professores da educacao especial também ndo se sentem preparados para trabalhar
com a diversidade do alunado, com a complexidade e amplitude dos processos de
ensino aprendizagem. A formacdo destes profissionais caracteriza-se pela
qualificac@o ou habilitagdo especificas, obtidas por meio de cursos de pedagogia ou
de alternativas de formacdo agenciadas por instituicdbes especializadas. Nestes

cursos, estagios ou capacitacdo profissional, esses especialistas aprenderam a lidar
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com métodos, técnicas, diagndsticos e outras questdes centradas na especificidade
de uma determinada deficiéncia, o que delimita suas possibilidades de atuacéo.

Além disso, constata-se o receio, a inseguranca e a resisténcia dos pais que
preferem manter os filhos em instituicbes especializadas, temerosos de que sejam
discriminados e estigmatizados no ensino regular. Muitos deles desistem por
ouvirem tantas vezes que ndo h& vaga para o seu filho na escola ou que o melhor
para ele € uma escola especial. Tais observa¢cdes podem parecer pouco otimistas, e
talvez o0 sejam, por representarem a perspectiva de quem tem a experiéncia da
exclusdo atravessada nas cenas do quotidiano e nos descaminhos da propria

existéncia.

Nesta linha de pensamento, Fonseca (1995, p.123) afirma que para 0s
professores, o problema é que a inclusdo é entendida de uma maneira
sensivelmente diferente pelos responsaveis da instituicdo escolar e pelos
interessados, isto é, aqueles que deverdo inserir em sua classe os individuos
diferentes e em quem a integracédo provocam reagdes variadas. Quanto mais aberto
for o sistema de ensino, isto é, quanto mais favorecer as trocas, ndo s entre seus
membros, mas também com seu exterior, mais ele permitirA aos elementos que o
compdem evoluirem e desenvolverem-se. A formacgéo profissional deve ser
entendida ndo como uma soma de conhecimentos formais, mas sim em termos de

desenvolvimento da pessoa, isto €, de comunica¢des humanas.

Dificilmente, consegue-se abordar estas realidades sem exaltacdes ou
animosidades, pois o tema inclusédo tem suscitado debates calorosos que trazem em
seu teor concepcdes divergentes e acentuam o0 antagonismo entre educacao
especial e inclusiva. Deparamos com argumentos que se justificam pela analise do
Obvio, ou seja, pela explicitacdo das dificuldades e limitacbes vivenciadas no

contexto do sistema escolar e no ambiente da sala de aula.

Para Fonseca (1995) esta realidade cadtica evidencia um confronto de
tendéncias opostas entre os adeptos da educacdo inclusiva e os defensores da
educacgéao especial. Por outro lado, constatamos uma inegavel mudanca de postura,
de concepcgles e atitudes por parte de educadores, pesquisadores, de agentes

sociais, formadores de opinido e do publico em geral. Estas mudancas se traduzem
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na incorporagdo das diferengcas como atributos naturais da humanidade, no
reconhecimento e na afirmacao de direitos, na abertura para inovagées no campo

tedrico-pratico e na assimilacéo de valores, principios e metas a serem alcancadas.

Trata-se, portanto, de propor acdes e medidas que visem assegurar 0S
direitos conquistados, a melhoria da qualidade da educacao, o investimento em uma
ampla formagdo de educadores, a remocdo de barreiras fisicas e atitudinais, a
previsao e a provisdo de recursos materiais e humanos entre outras possibilidades.
Nesta perspectiva se potencializa um movimento de transformacdo da realidade
para se conseguir reverter o percurso de exclusédo de criangas, jovens e adultos com

ou sem deficiéncia no sistema educacional. Portanto Mazzota (2003, p.74) cita que:

[...] todas as criancas, sempre que possivel, possam aprender juntas,
independentemente de suas dificuldades e diferengas [...] as criancas
com necessidades educacionais especiais devem receber todo apoio

adicional necessario para garantir uma educagéo eficaz.

Em nossa sociedade, ainda ha momentos de séria rejeicdo ao outro, ao
diferente, impedindo-o de sentir-se, de perceber-se e de respeitar-se como pessoa.
A dignidade humana nao permite que se faca esse tipo de discriminacdo. Ao
contrario, exige que os direitos de igualdade de oportunidades sejam respeitados. O
respeito a dignidade da qual esta revestido todo ser humano impde-se portanto,
como base e valor fundamental de todo estudo e ac¢bes praticas direcionadas ao
atendimento dos alunos que apresentam  necessidades  especiais,

independentemente da forma em que tal necessidade se manifeste.

Para o autor essa reflexdo favorece o encontro das possibilidades, das
capacidades de que cada um é dotado, facilitando a verdadeira inclusdo. A
interdependéncia de cada face desse prisma possibilitara a abertura do individuo
para com o outro, decorrente da aceitacdo da condicdo humana. Aproximando-se,
assim, as duas realidades — a sua e do outro — visualiza-se a possibilidade de
interacdo e extensdo de si mesmo. Como exemplo dessa afirmativa, pode-se
registrar o direito a igualdade de oportunidades de acesso ao curriculo escolar. Se
cada crianca ou jovem brasileiro com necessidades educacionais especiais tiver

acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
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necessarios para o exercicio da cidadania, estaremos dando um passo decisivo para

a constituicdo de uma sociedade mais justa e solidaria.

Operacionalizar a inclusdo escolar - de modo que todos os alunos,
independentemente de classe, raga, género, sexo, caracteristicas individuais ou
necessidades educacionais especiais, possam aprender juntos em uma escola de
qualidade — é o grande desafio a ser enfrentado, numa clara demonstracdo de

respeito a diferenca e compromisso com a promocao dos direitos humanos.

1.7 Principios e necessidades gerais sobre a formacdo de Professores do

ensino especial

A Educacdo Especial ndo pode continuar a ser reflgio dos professores
menos qualificados, a Unica alternativa profissional por estar mais perto de casa ou
uma opcao profissional por razbes de caridade e de compaixdo. Para a educacéo
especial deverdo ser recrutados os professores e 0s técnicos mais competentes
cientifica e pedagogicamente, na medida em que lhes véo ser exigidas capacidades
para dar respostas a complexas necessidades, nomeadamente as seguintes:
diagnéstico; planejamento curricular; metodologia pedagogica; competéncia técnica
na utilizacdo de varios processos de informacao; administracdo; consulta; que lida
com problemas educacionais, vocacionais, sociais e pessoais, envolvimento pessoal
e tolerancia; relacbes publicas, a fim de trabalhar em grupo com as autoridades e
servicos e atender os pais, etc.

O professor da educacédo especial tem como funcbes profissionais um
campo muito vasto e isso prova que o campo da educacdo especial ndo é facil e
exige uma intervencdo competente e responsavel, dai a necessidade de um
certificado de pds-graduacdo ao nivel de licenciatura. Os professores primarios
devem ser alertados para os sinais que possam perspectivar uma necessidade
educacional especial e perceber a importancia dos mesmos no desenrolar do
processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, os professores deverdao conhecer 0s
servicos em nivel local, regional e nacional, lidando com os pais e orientando-os em

caso de necessidades.

Professores deficientes visuais, auditivos ou motores podem dar uma grande

contribuicdo a formacao de professores e na educacédo de criangas deficientes,



26

estimulando oficialmente a sua atividade pedagdgica e cientifica. Ninguém pode ser
classificado medicamente como invalido para ensinar, ainda mais com a atual
tecnologia. A perspectiva de formacdo de professores de educacdo especial nao
pode ser exclusivamente centrada numa visdo pedagogica ou ortopedagogica; ela
ndo pode reduzir a importancia dos fatores: socioculturais, neurobiolégicos e
psicoemocionais. O curriculo de formacao poderia necessariamente enquadrar todos
0os problemas inerentes a educacdo especial antes de equacionar qualquer
especializacdo. A criacdo de modulos interdisciplinares é fundamental, ao se
abordarem os problemas do desenvolvimento da aprendizagem, quer na crianga

nao-deficiente, quer na crianga deficiente.
Para Fonseca (1995, p. 224):

A formacéo dos professores tem de ser alicercada huma informacéo
coerente, numa experiéncia pratica e numa procura cientifica
rigorosa e metodologicamente dimensionada. SO0 dentro destas
coordenadas pode nascer a compreensao das praticas educacionais
e a superacdo dos tradicionais empirismos. Esta tarefa, como é
Obvio, supde implicitamente um conhecimento sério das leis e dos

principios derivados da investigagéao.

Os sistemas de levantamento de necessidades deverdo partir das escolas
propriamente ditas e dos seus professores para os centros de formacdo. Ao
contrario, os sistemas de disseminagéo de recursos e conhecimentos deverdo partir
dos centros de formagdo para as escolas, mantendo em consequéncia, uma
constante interacdo e colaboragdo. Assim, o0 modelo de formacéao se interligaria com
um processo de inovacao e de reforma efetiva de todo o sistema de ensino. Com um
novo modelo de formacdo para professores, a escola passaria a dar respostas as
suas necessidades, ajustando-se a todo o tipo de casos e produzindo, no seu seio,
0S seus proprios sistemas de suporte. Esta seria, num dado sentido, a verdadeira
educacao especial, tomando cada crianca, deficiente ou ndo — deficiente, como um
caso especial, tendo atencao as suas necessidades, as suas capacidades e 0s seus

desejos, ou seja, 0 seu perfil intra — individual de aprendizagem.
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1.8 Perfil pedagdgico-profissional do professor do ensino especial

Trata-se de simples quadros da personalidade, que nos dao ja uma visao de
quem é que teremos de formar. Segundo Fonseca (1995, p. 230), o professor do
ensino especial deve ter: auto-respeito, espontaneidade, sensibilidade, tolerancia
frustacional elevada, inteligéncia, estabilidade, atitude positiva perante criancas

deficientes.
Quanto ao professor do ensino especial ele deve demonstrar capacidades:

e Para avaliar as necessidades educacionais especificas das criancas;

e Para planificar curricularmente as sequéncias de aprendizagem;

e Para utilizar métodos pedagdgicos reeducativos, bem como técnicas e
materiais didaticos apropriados ao estilo de aprendizagem das criancas;

e Para criar recursos pedagogicos, geri-los e administra-los
adequadamente;

e Para realizar avaliacdes continuas (pré-programadas);

e Para abordar e integrar 0s pais e outros colegas no processo do progresso

educacional das criancgas, etc.

O professor do ensino especial pode, portanto, assumir multiplas fungdes.
Funcdes de consultor, observador, coordenador, gestor de recursos pedagdgicos,
investigador de métodos de intervencdo, avaliador de planos educacionais
individualizados ou para pequenos grupos de criangas com diversos tipos de
dificuldade, etc. Para se atingirem estes objetivos é necessario abordar, além de
outros problemas, a questdo dos conteudos de formacdo basica e de formacao

especializada.
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I - OBJETIVOS

2.1 Objetivos Gerais

Identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores que trabalham com
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem em uma turma do | Periodo 4°
Semestre da Educacéo de Jovens e Adultos de uma escola municipal no Distrito de

Girassol — Cocalzinho de Goiés no turno noturno.

2.2 Objetivos Especificos

e Conhecer a concepcao e a trajetéria histérica da inclusdo, e como ele
esta inserido na cidade de Girassol;

e Identificar a partir das concepcfes dos professores, as principais
causas da dificuldade de aprendizagem dos alunos.

e Analisar o conhecimento dos professores sobre os problemas de
aprendizagem e a influéncia dele em sua pratica pedagodgica.

e Compreender as alternativas desenvolvidas pelos professores perante
alunos com dificuldades de aprendizagem.
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[lI- METODOLOGIA

3.1- Fundamentacao Teorica da Metodologia

Alguns autores apresentam formulacdes sobre a pesquisa qualitativa,
dentre eles Godoy (1995), destaca as seguintes caracteristicas basicas: “a pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento fundamental(...) a pesquisa qualitativa € descritiva(...) o0
significado que as pessoas d&o as coisas e a sua vida sdo a preocupacao essencial
do investigador;(...) .

Quanto a natureza da pesquisa sera descritiva, pois ha visdo do autor esse
tipo de pesquisa tem como objetivo primordial observar, registrar, analisar e
correlacionar fatos ou fendmenos (variaveis), sem manipula-los; estuda fatos e
fenbmenos do mundo fisico e, especialmente do mundo humano, sem a
interferéncia do pesquisador. Buscando informacdes e/ou conhecimento da questéo,

optou-se por realizar uma pesquisa de campo, que na visdo de Gil (2002, p. 53):

O estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo é
necessariamente geogréfica, ja que pode ser uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer atividade
humana. Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio de
observacao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas
com informantes para captar suas explicacdes e interpretagbes do
que ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente
conjugados com muitos outros, tais como andlise de documentos,

filmagens e fotogréficas.

Sendo este tipo de pesquisa bastante eficaz pelo fato de investigar a real
situacdo que se pretendeu, optou-se pela aplicagdo de um questionario aos
professores, visto que estes exercem papel fundamental no processo inclusivo de

pessoas com necessidades educacionais especiais.
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3.2- Contexto da Pesquisa

O presente trabalho foi realizado na Escola Municipal Alto da Boa Vista em
uma cidade localizada no estado de Goias. Esta escola atende uma turma de jovens
e adultos maiores de quinze anos de idade, estes geralmente s&o trabalhadores
rurais ou vivem de pequenos servicos temporarios e possuem uma classe social
bem abaixo da média. Para estes doze alunos séo disponibilizados trés professores
0S quais sao responsaveis pelo processo pedagodgico e o desenvolvimento das

atividades nesta turma.

Considerar a pessoa investigada como sujeito e ndo objeto implica em
“‘compreendé-la como possuidora de uma voz reveladora da capacidade de construir
um conhecimento sobre a sua realidade que a torna co-participante do processo da
pesquisa”. (Freitas, 2003, p29). Desta forma a situagdo a ser investigada nao é
criada artificialmente, mas vai de encontro ao processo de desenvolvimento.

E importante ressaltar que segundo PPP da escola, entende-se por educacgio
inclusiva o processo social, pedagdgico, cultural, filoséfico, estético e politico de
acOes educativas, pedagogicas e administrativas voltadas para a inclusédo, o acesso,
a permanéncia, 0 sucesso e a terminalidade de todos os alunos na rede de ensino,
especialmente agueles com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotacdo. (Art. 1° da RESOLUCAO CEE N. 07, de 15
de dezembro de 2006). Sdo considerados alunos com necessidades educacionais
especiais, decorrentes de fatores inatos e adquiridos, de carater temporario ou
permanente, aqueles que apresentarem (Art. 4° da RESOLUCAO CEE N. 07, de 15
de dezembro de 2006):

I- limitacbes no processo de desenvolvimento e/ou dificuldades

acentuadas de aprendizagem nas atividades curriculares, compreendidas como:

a- Aguela ndo vinculada a uma causa organica especifica;

b- Aquelas relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitagbes ou
deficiéncias; e

c- Aquelas decorrentes a sindromes neurologicas, psiquiatricas e de

guadros psicoldgicos graves.
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lI- dificuldades de comunicacdo e sinalizagéo, diferenciadas dos demais
alunos, particularmente dos que sdo acometidos de surdez, de cegueira, de
baixa visdo, de surdo-cegueira ou de disturbios acentuados de linguagem e
paralisia cerebral, para os quais devem ser adotadas formas diferenciadas de
ensino e adaptacdes curriculares, com a utilizacdo de linguagem e cddigos

aplicaveis.

lll- altas habilidades/superdotacéo, grande dificuldade de aprendizagem,
que os levam a dominar rapidamente as competéncias constituidas pela

articulacéo de conhecimentos, habilidades e a formacao de atitudes e valores.

c- A avaliacdo deve ser realizada de forma circunstanciada ou diagndstica
devidamente endossada por profissionais de areas especializadas,
circunstanciado os limites e potencialidades do mesmo no contexto escolar, para
identificacdo de suas necessidades educacionais especiais com o objetivo de
buscar e propiciar apoio e recursos necessarios a aprendizagem (Art. 5° da
RESOLUCAO CEE N. 07, de 15 de dezembro de 2006):

I- a avaliacdo para a identificacdo das necessidades educacionais
especiais deve sempre partir das potencialidades do aluno, para depois verificar
seus limites e dificuldades;

- a avaliagho deve ser realizada por profissionais de equipe
multiprofissional - pedagogo, psicologo, assistente social e fonoaudiélogo — e na
auséncia desses, pelo professor de recursos, pelos professores de apoio, com

respaldo da equipe técnico-pedagdgica;

lll- o encaminhamento de alunos para o atendimento educacional
especializado em classes especiais ou de recursos ou, ainda, em escolas
especiais pode ocorrer, desde que motivado e justificado, como complemento do

processo educativo.

d- A certificacdo especial de conclusdo de etapa ou curso de educacéo
basica oferecido ao aluno com necessidades educacionais especiais , no que e
como couber, descrevera as habilidades e competéncias a partir de relatério
circunstanciados e plano de desenvolvimento, que constem ainda (Art. 8° da
RESOLUCAO CEE N. 07, de 15 de dezembro de 2006):
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|- avaliacdo pedagodgica alicercada em programa de desenvolvimento

educacional para o aluno;
lI- tempo de permanéncia na etapa ou curso;

lll- processos de aprendizagem funcionais, da vida pratica e da

convivéncia social;
IV- nivel de aprendizado da leitura, escrita e calculo.

e- O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve
ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade de educacao basica das redes publica e privada que integram o sistema
de ensino (Art. 14° da RESOLUCAO CEE N. 07, de 15 de dezembro de 2006).

3.3- Participantes
Os sujeitos que foram envolvidos neste estudo foram trés (3) professoras do
EJA (1° periodo 4° semestre), da escola municipal Alto da Boa Vista da rede regular

de ensino publico, situado em Girassol - GO.

3.4 - Materiais
Para construcdo dos dados foram utilizados os seguintes materiais:
e Folha em branco;
e Caneta;
e Roteiro para entrevista;

e Observacdao diaria na escola e sala de aula;

3.5- Instrumentos de Construcéo de Dados
Quanto ao procedimento para a realizacdo da coleta de dados, a referida
pesquisa utilizou-se de um questionario contendo questbes fechadas e questdes
abertas. Cervo e Bervian (1996, p. 138 — 139) esclarecem a especificidade dessa
forma de se coletar informagdes citando que:
O questionario € uma forma mais usada para coletar dados, pois
possibilita medir com maior exatiddo o que se desejo. Em geral, a
palavra questionario se refere a um meio de obter respostas as

guestdes por uma forma que o proprio informante preenche. Assim,
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qualquer pessoa que preencher um pedido de trabalho teve a
experiéncia de responder a um questionario. Eles contém um
conjunto de questdes, todas logicamente relacionadas com o
problema central.

Ressalta-se que as perguntas foram elaboradas no intuito de averiguar quais
as dificuldades enfrentadas pelos professores para trabalhar com os portadores de
necessidades especiais educacionais em sala de aula. Procurou-se também

investigar a visdo do professor em relacéo a inclusao.

3.6- Procedimentos de Construcédo de Dados

A escola em questdo foi escolhida por ser uma escola que acompanho
indiretamente ao longo de alguns anos. Ao observar a angustia das professoras em
proporcionar aulas que atinjam todos os seus alunos e a falta de capacitacdo em
lidar com alunos especiais.

Como ja existe um vinculo entre os professores envolvidos na pesquisa, ndo
houve rejeicdo por parte dos mesmos, desta forma as observaces foram
agradaveis.

Em relacdo a entrevista e o questionario, foram realizados individualmente no
periodo da coordenacdo dos professores para evitar constrangimento em relacéo
aos outros professores.

3.7- Procedimentos de Anélise de Dados

A andlise foi realizada a partir dos dados levantados no questionario. De
acordo com Cervo e Bervian (1996, p. 40): a analise é uma espécie de inducao;
parte-se do particular, do complexo para o principio geral e mais simples.

O caréater dos dados coletados teve uma abordagem qualitativa, que
segundo Rampazzo (2002, p. 58):

Os dados da pesquisa qualitativa ndo sdo coisas isoladas,
acontecimentos fixos, captados em um instante de observacéo. Eles
se ddao em um contexto fluente de relagbes. Sdo “fenébmenos” que

ndo se restringem as percepcdes sensiveis e aparentes, mas se



34

manifestam em uma complexidade de oposi¢cdes, de revelagbes e de
ocultamentos. Na pesquisa qualitativa todos os fenémenos séo

igualmente importantes e preciosos.

Considera-se que este tipo de abordagem exige maturidade por parte do
pesquisador, visto que este precisa controlar suas opinides, de forma que estas nao
interfiram no resultado.

IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Classificacdo de frequéncia das opinides colocadas pelos trés (03)
professores que atuam na sala de aula. As questdes séo referentes ao processo de
inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais.

A analise dos dados deu-se a partir dos resultados coletados através dos

guestionarios que foram aplicados individualmente com cada professor.

Em relacdo a pergunta: Na sua opinido, qual € a maior dificuldade em incluir
as pessoas com necessidades especiais no ensino regular? Mediante as respostas
da questdo percebe-se que a maior dificuldade em incluir as pessoas com
necessidades especiais no ensino regular é a falta de capacitacdo dos professores,
a falta de apoio por parte dos 6rgdos responsaveis pela inclusdo e as salas de aulas

superlotadas.

No que diz respeito a falta de capacitacdo dos professores, o art. 18 das
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica (2001, p. 77)

afirma que:

Séo considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, aqueles que comprovem que, em sua formacao, de nivel
médio ou superior, foram incluidos conteddos sobre educagao
especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores
para perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e

valorizar a educacao inclusiva.

Portanto, mesmo com a falta de capacitacdo, cabe ao educador se
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conscientizar da importancia do seu papel ante a inclusdo e que, entretanto, néo
basta o educador estar consciente desta questéo; isto implica a reformulacéo de
politicas educacionais que oferecam apoio para a implementacdo do processo
inclusivo, para ampliacdo do ambiente pra acolher os alunos portadores de
necessidades educacionais especiais respeitando todos os seus direitos.

Diante destas afirmacfes, basta esclarecer o fato de que os cursos de
formacdo e capacitacdo, bem como os servigos de suporte oferecidos aos docentes,
atendem as necessidades minimas necessarias para que 0s professores possam
estruturar com qualidade a propria pratica pedagdgica.

Quando indagados sobre se a instituicdo oferece apoio necesséario para
atender as diferencas necessarias das criancas com necessidades educativas
especiais (sala de apoio, material pedagdgico, entre outros), construimos a tabela

que segue:

Tabela n°® 01 — Apoio oferecido pela Instituicéo

Apoio oferecido pela Frequéncia
Instituicdo

Sim

Nao
As vezes

Total
Fonte: Pesquisa de campo

w w o o

Nesta perspectiva, Mazzotta (2003, p. 184) esclarece que sao relativamente
poucos 0S municipios brasileiros que contam, em sua rede de ensino, com recursos
educacionais municipais apropriados para a educagdo dos alunos portadores de
deficiéncia. Segundo o ponto de vista do autor, de um modo ou de outro, a
concretizacdo de uma educacédo de melhor qualidade para tais alunos depende, em

grande parte, de seu devido equacionamento nas politicas educacionais.

A Instituicdo, para construir uma comunidade escolar inclusiva, necessita de
apoio. A realizagdo das acdes pedagdgicas inclusivas requer uma percepgdo do
sistema escolar como um todo unificado. Em vez de estruturas paralelas separadas,

como uma para alunos regulares e outra para alunos com necessidades especiais.

Nessa visao, Carvalho (1999, p. 59) cita que:
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Na area da Educacdo Especial, a remocao de barreiras tem sido
examinada e revestem-se da maior importancia e, apesar dos
progressos, ainda ha muito o que fazer, no sentido de promover o
respeito aos direitos de cidadania e uma aprendizagem significativa

para os portadores de necessidades educacionais especiais.

Pode-se afirmar que frente a realidade encontrada, a Instituicdo ndo oferece
apoio necessario para atender as diferencas necesséarias das criangcas com
necessidades educativas especiais.

Em relacdo a pergunta: Os érgaos responsaveis pela aplicacdo do processo
de inclusdo tém oferecido apoio suficiente para capacitacdo dos professores? Na

tabela que segue observe os resultados obtidos.

Tabela n° 02 — Capacitacéo dos professores

Capacitacéo dos Frequéncia
professores
Sim 0
Nao 2
As vezes 1
Total 3

Fonte: Pesquisa de campo

Com base nos resultados da tabela Fonseca (1995, p. 223) afirma que:

Todos os professores “regulares” ou “especiais” deverdo ser
envolvidos na educacdo de criangas (deficientes ou n&o). Devem
conhecer de alguma forma as caracteristicas de comportamento e
compreender as suas dificuldades. Todo o professor deve estar
capacitado para, na situacdo de classe regular, atender as

necessidades educacionais especiais de qualquer crianca.

Nesta perspectiva, percebe-se que a formacdo e a capacitacdo dos
professores tém de ser alicercada numa informac&o coerente, numa experiéncia
pratica e numa procura cientifica, rigorosa e metologicamente dimensionada. SO

dentro destas coordenadas pode nascer a compreensao das praticas educacionais e
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a superacao dos tradicionais empirismos.

A grande questdo vivenciada pelos professores € a distancia observada
entre a pratica e a teoria. Para o professor receber em sua sala portadores de
necessidades educativas especiais, € necessario que tenha feito algum curso na
area de educacdo especial ou realizado algum treinamento em servico. Nesse
sentido, vale ressaltar que além das estratégias convencionais, existem programas
de educacéo a distancia no intuito de poder atingir, pelos meios de comunicacao, 0s

professores que atendem nas diversas areas da educacéo, inclusive a especial.

Pode-se afirmar nesta questdo que os 0Orgdos responsaveis pela aplicacdo do
processo de inclusdo nao tem oferecido apoio suficiente para a capacitacdo dos

professores.

Quando indagados sobre: O Projeto Politico Pedagégico da escola

contempla a diversidade? Obtivemos a seguinte tabela.

Tabela n°® 03 — O projeto politico pedagdgico contempla a diversidade da escola

Variaveis Frequéncia
Sim 1
N&o 0
N&o sei 2
Total 3

Fonte: Pesquisa de campo

Diante das respostas obtidas, verificou-se que a escola em questao, deve
reconhecer a diversidade existente na populacdo escolar. Para incluir todas as
pessoas, a sociedade deve ser modificada, devendo firmar a convivéncia no
contexto da diversidade humana, bem como aceitar e valorizar a contribuicdo de
cada um conforme suas condi¢cdes pessoais. Por outro lado, ndo basta apenas
reconhecé-la, € necessario que o0s educadores sejam comprometidos e
desenvolvam atitudes de respeito e valorizacdo em relacdo as diferencas. Para isso,
o curriculo deve ser focalizado como uma ferramenta basica da escolarizagéo.
Espera-se que todos os curriculos sejam abertos e flexiveis para se alcancar uma

educacao para a diversidade.
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Quanto aos professores que disseram nao ter conhecimento sobre a
guestdo, demonstram certo desinteresse e falta de entrosamento por parte da
equipe escolar. Preocupa-se em constatar que ainda ha escolas que possui em seu
interior educadores que ndo tomam conhecimento do que propde o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicAo onde trabalham. Cabe ressaltar que a escola carrega
consigo enorme responsabilidade de informar e capacitar todos os envolvidos no

processo educacional para esse desafio, o da inclusdo educacional.

A educacéo eficaz supde um projeto pedagogico que enseje 0 acesso e a
permanéncia do aluno no ambiente escolar; que assuma a diversidade dos
educandos, de modo a contemplar as suas necessidades e potencialidades. Nessa
perspectiva € que a escola vira a cumprir o seu papel, viabilizando as finalidades da

educacao.

Em relacdo a pergunta: vocé acha que existe algum preconceito na acolhida
do aluno portador de necessidades especiais na Educacdo de Jovens e Adultos
pelos outros alunos? Exemplifique.

Mediante as respostas dos professores entrevistados, a maioria respondeu que néo
existe nenhum preconceito na acolhida do aluno portador de necessidades especiais
na Educacéo de Jovens e Adultos. Relataram ainda que na maioria das atividades
especiais é bem aceito pelos colegas, 0s quais procuram sempre contribuir para o

desenvolvimento das atividades propostas.

Constatou-se nesta questdo que uma minoria dos professores entrevistados
relataram que alguns alunos nao acreditam que os portadores de necessidades
possam ter um bom desenvolvimento de aprendizagem, isso ndo influi no
relacionamento e na acolhida do portador de necessidades na Educacao de Jovens
e Adultos

Nesta perspectiva, Goffredo (1999, p. 53) cita que:

z

A escola é um dos principais espacos sociais do ser humano,
durante as primeiras fases de seu desenvolvimento. Ela tem o papel
primordial no papel de desenvolvimento da consciéncia de cidadania

7

e direitos, é na escola que a crianca e o adolescente comecam a
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conviver num coletivo diversificado, fora do contexto familiar.

Pode-se afirmar que o respeito a diversidade, efetivado no respeito as
diferencas, impulsiona ac6es de cidadania voltadas ao reconhecimento de sujeitos
de direitos, simplesmente por serem seres humanos. Suas especificidades néo
devem ser elemento para a construcdo de desigualdades, discriminagdes ou
exclusdes, mas sim, devem ser norteadoras de politicas afirmativas de respeito a

diversidade, voltadas para a construcéo de contextos sociais inclusivos.

Perguntou-se se acreditavam que as leis e os documentos que garantem o
acesso e a permanéncia da pessoa portadora de necessidades educativas especiais
na Educacédo de Jovens e Adultos, estdo sendo respeitados e colocados em préatica?

Construimos a tabela abaixo.

Tabela n° 04

Variaveis Frequéncia
As vezes 1

Nao 2
Sempre 0
Total 3

Fonte: Pesquisa de campo

Diante desses dados, observou-se que grande parte dos educadores nao
acredita no cumprimento dessas leis. Acredita-se que este resultado deve-se ao fato
de que inserir o aluno na sala de aula como prevé a legislagédo n&o significa que ele
esteja incluso; é preciso acionar meios que garantem a sua permanéncia. De acordo
com as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica (2001,

p. 74), o art. 12 cita que:

Os sistemas de ensino, nos termos da lei 10.098/2000 e da lei
10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas urbanisticas, na edificacdo —
incluindo instalagdes, equipamentos e mobilidrio — e nos transportes

escolares, bem como de barreiras nas comunicacdes, provendo-as
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escolas dos recursos humanos e materiais necessarias.

Considerou-se que a inclusao, na perspectiva de um ensino de qualidade,
exige da escola novos posicionamentos que implicam esforco de atualizacdo e
reestruturacdo das condicdes fisicas e pedagogicas do ambiente escolar. Dessa
forma, ndo é o aluno que se molda ou se adapta a escola, mas esta, consciente da

funcéo, coloca-se a disposicao do aluno.
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V- CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as reflexdes tedricas e a andlise dos resultados obtidos no
decorrer deste estudo, obteve-se visdo mais ampla e significativa a respeito da
inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais na Educacdo de
Jovens e Adultos.

A atual situacdo em que se encontram o0s sistemas educacionais revela
dificuldades para atender as necessidades especiais dos alunos da Educacao de
Jovens e Adultos, principalmente dos que apresentam super dotacao, deficiéncias
ou condutas tipicas de sindromes, que podem vir a necessitar de apoio para a sua
educacdo. A flexibilidade e a dinamicidade do curriculo regular podem n&o ser
suficientes para superar as restricoes do sistema educacional ou compensar as
limitacGes reais desses alunos. Desse modo e nas atuais circunstancias, entende-se

gue as adequac0es curriculares fazem-se, ainda necessarias.

A escola como um dos principais espagos sociais do ser humano, tem o
papel essencial no desenvolvimento de uma sociedade em que os individuos sejam
conscientes da cidadania, dos seus direitos e também dos seus deveres. Mas para
gue isso aconteca, € necessario que se promova com autenticidade a inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais em turmas regulares, para que
assim, eles sejam reconhecidos como pessoas eficientes, capazes, produtivas e

aptas a aprender a aprender, independentemente de suas limitacdes e diferencas.

Diante do processo de inclusdo, depois de explorar com a pesquisa
bibliografica e a pesquisa de campo percebeu-se que se faz necessaria uma
mudanca geral no meio educacional, comecando pela formacdo dos envolvidos
nesse processo, 0s quais foram citados como uma das dificuldades para trabalhar a

incluséo nas turmas de Educacédo de Jovens e Adultos.

Acredita-se que a construcdo de uma educagdo inclusiva é um desafio
constante, com muitas barreiras superadas e outras a serem alcancadas. Pode-se
perceber pelos resultados da pesquisa que os professores nédo se sentem totalmente
capacitados para atender eficazmente aos alunos com necessidades educacionais

especiais. Desse modo, considera-se que tanto a escola como os professores
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precisam rever suas acdes. A escola necessita reavaliar a forma como esta
conduzindo os aperfeicoamentos oferecidos aos seus docentes, bem como se estao
oferecendo o0s servicos de apoio necessarios para que os educadores possam

estruturar com qualidade a sua pratica educativa.

Nessa perspectiva, cabe a todos os envolvidos no processo educacional,
irem de encontro aos desafios da inclusao e nao ficar esperando acontecer. Incluir e
garantir educacdo de qualidade sdo questdo de justica e equidade social e requer
para sua consolidagdo, a concorréncia de mdultiplos esforcos e a participacdo de
todos os segmentos da sociedade de forma que se crie uma consciéncia social.

Faz-se necessario que todos tenham consciéncia que, para o0 processo de
inclusdo atingir os objetivos esperados € preciso uma mudanca de atitudes quanto
ao respeito e reconhecimento das diferencas, buscando a participacdo e
implementacdo efetiva de todos (as Leis Federais, Estaduais e Municipais, 0s
familiares, o meio educacional e a sociedade), e assim ocorrer a verdadeira
aceitacéo das pessoas com necessidades educativas especiais fazendo com que se

sintam valorizadas pela sociedade.

Pode-se, entdo concluir que a escola como espaco inclusivo deve considerar
como seu principal desafio o sucesso de todos os seus alunos, fazendo com que as
diferencas ndo sejam vistas como obstaculos para o cumprimento da acgéo

educativa, mas, podendo e devendo ser vistas como fatores de enriquecimento.

E importante ressaltar que este estudo n&o encerra o tema estudado. Ao contrério,
abre espaco para todos os que estiveram dispostos a conhecer mais sobre a

proposta da educacéo inclusiva.
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APENDICES

Questionario de Pesquisa

Prezado Professor,

O questionario abaixo foi elaborado para o Trabalho de Conclusédo de Curso
de Daylane de Jesus Rodrigues para obtencdo de Especializacdo em
Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar UAB/UNB . Trata-se de um
estudo cientifico, ndo é necessario identificar-se. As informacdes solicitadas sao de
carater confidencial e s6 seréo divulgadas no meio académico. O objetivo € levantar
informacdes referentes a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais na Educacédo de Jovens e Adultos da Escola Municipal Alto da Boa Vista,

no Estado de Goias

A sua contribuicdo é de fundamental importancia para se conhecer melhor

este assunto. Agradeco pela sua colaboracéo.

Questionario

1. Em sua opinido, qual é a maior dificuldade em incluir as pessoas com

necessidades especiais na Educacéo de Jovens e Adultos?

( ) Falta de capacitacédo dos professores
( ) Sala superlotadas e falta de material didatico

( ) Falta de apoio a familia.

2. A instituicdo oferece apoio necessario para atender as diferencas necessarias das
criancas com necessidades educativas especiais ( sala de apoio, material

pedagdgico, entre outros).

()sim ( )ndo

( ) asvezes () n&o harecursos
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3. Os orgédos responséaveis pela aplicacdo do processo de inclusdo tem oferecido

apoio suficiente para capacitacdo dos professores?

() sim ( ) asvezes

( ) mais ou menos ( )néo

4. O Projeto Politico Pedagodgico da escola contempla a diversidade?

() sim
( )néo

( ) néo sei

5. Vocé acha que existe algum preconceito na acolhida do aluno portador de
necessidades especiais na Educacdo de Jovens e Adultos pelos outros alunos?
Exemplifique.

() sim
( ) asvezes

( )néo

6. Vocé acredita que as leis e os documentos que garantem 0 acesso e a
permanéncia da pessoa portadora de necessidades educativas especiais nha
Educacao de Jovens e Adultos, estdo sendo respeitados e colocados em pratica?

( ) sempre
( ) asvezes

( )néo



