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RESUMO

Este trabalho tem como propositos discutir a importancia do ensino da pronuncia dos fonemas
vocalicos da lingua inglesa para falantes de portugués do Brasil e verificar se a instrucao
explicita ajuda a producdo oral dos estudantes. Foram utilizados os trabalhos de John Wells
(2005) e de Magali Sant’Anna (2005) no intuito de promover a discussao sobre o assunto e
fazer uma anélise contrastiva entre os sons do portugués e do inglés, e o livro de Marianne
Celce-Murcia (2010) como guia para as aulas ministradas e os exercicios utilizados. As aulas
tiveram o foco nos pares minimos do inglés /i:-1/, /e-&/, e /@&-A/. Ao fim do trabalho discutem-
se a efetividade das aulas, o reconhecimento dos pares minimos € a melhora da pronuncia dos
participantes.

Palavras-chave: fonética e fonologia do inglés, pronincia de falantes brasileiros, pares
minimos de vogais, compreensao de falantes brasileiros



ABSTRACT

This paper presents a discussion about the importance of teaching the pronunciation of
English vowels to Brazilian Portuguese speakers and examines if explicit instruction helps
students’ oral production. John Wells’ (2005) and Magali Sant’Anna’s (2005) works were
used in order to discuss the subject and present a contrastive analysis between the sounds of
Portuguese and English, and Marianne Celce-Murcia’s book (2010) was used to guide the
design of classes and exercises. The focus of the classes was on the minimal pairs /i:-1/, /e-&/,
and /&-A/. As a conclusion, this work discusses the effectiveness of classes, the recognition of
minimal pairs and the improvement of students’ pronunciation.

Keywords: English phonetics and phonology, pronunciation of speakers of Brazilian
Portuguese, minimal pairs of vowels
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1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho de conclusdo de curso € investigar se o ensino explicito da
pronuncia das vogais da lingua inglesa para falantes de portugués brasileiro produz mudangas
significativas na produgdo oral dos alunos.

A pesquisa esta organizada em 3 se¢des. A primeira apresenta uma discussao sobre o
ensino de pronuncia baseado nos trabalhos Goals in teaching English pronunciation de John
Wells (2005), As interferéncias fonologicas no inglés como lingua estrangeira para os
falantes do portugués do Brasil de Magali Sant’Anna (2005) e Teaching pronunciation: A
course book and reference guide de Marianne Celce-Murcia (2010) e uma analise contrastiva
entre os fonemas vocalicos do portugués brasileiro e do inglés. A segunda se¢do trata da
metodologia utilizada e explica como as aulas ocorreram e quais 0s exercicios propostos por
Celce-Murcia (2010) foram utilizados para por em pratica o que foi discutido na primeira
secdo. A secdo 3 apresenta e discute os resultados obtidos nas aulas e nos dois testes

aplicados, para assim verificar a eficiéncia da metodologia.
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2. DIFICULDADES E RECOMENDACOES PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM
DA PRONUNCIA DA LINGUA ESTRANGEIRA

De acordo com John Wells (2005), professor e foneticista, o debate sobre a fonologia
do inglés como uma lingua internacional deve encorajar os estudantes a pensar sobre os
objetivos do ensino de linguas, especificamente do ensino da pronuncia da lingua inglesa no
contexto do inglés para falantes de outras linguas. Para melhorar o ensino, Wells sugere que
algumas perguntas sejam feitas.

Em primeiro lugar Wells (op cit), trata da pergunta relacionada com o direcionamento
do ensino em inglés como lingua estrangeira, como segunda lingua, ou como uma lingua
internacional. O autor afirma que a mera formulacdo desta pergunta ¢ absurda, uma vez que o
desejo dos estudantes ¢ de poder aplicar seu conhecimento da lingua em qualquer lugar que
for preciso, € ndo apenas em determinados contextos. Nao ¢ realista delimitar os objetivos do
ensino apenas por esse contexto, pois os estudantes precisam estar preparados para enfrentar
todas as situagdes.

A primeira pergunta tem como desdobramento a questdo relacionada com o tipo de
falante com quem os estudantes vao precisar interagir; serao falantes nativos ou somente com
falantes ndo nativos? Eles vao querer se comunicar com britanicos, americanos, australianos,
irlandeses, indianos do leste e os canadenses? Ou sera que somente com quem ndo tem o
inglés como lingua materna, como os japoneses, escandinavos e arabes? Wells afirma que,
obviamente, os estudantes vao querer ser capazes de comunicar tanto com falantes nativos

quanto com falantes ndo nativos.

2.1 Problemas que o aluno enfrenta

O aluno enfrenta vérios problemas na hora de aprender a prontncia da lingua inglesa.
Esta secdo apresenta as dificuldades enfrentadas em relagdo a grafia das palavras e
interferéncia da fonologia da lingua materna.
2.1.1 Interferéncia da grafia

Um grande causador de problemas na prontincia de falantes ndo nativos consta na
relacdo entre grafia e prontncia. Para Sant’anna (2005) e Wells (2005), a escrita parece ser
um tipo de interferéncia bastante 6bvio. Isso porque, enquanto na lingua portuguesa os

fonemas e as letras usadas para representa-los sdo os mesmos em sua grande maioria, na
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lingua inglesa nao existe uma correspondéncia regular entre o som e a letra, ou seja, “um
mesmo fonema pode ser representado por varias letras” (Sant’anna, 2005, pg. 67).

Sant’anna (op. cit. pg. 67) exemplifica esse fenomeno utilizando o fonema /m/, que na
Lingua Inglesa pode ser representado pelos grafemas m, mm, me, mn, mb, gm e Im, nas
palavras moon /mu:n/ ‘lua’, common /’ka:mon/ ‘comum’, same /seim/ ‘mesmo’, solemn
/sa:lom/ ‘solene’, climb /’klaim/ ‘subir’, phlegm /flem/ ‘mucosidade’, e calm /ka:m ka:lm/
‘calmo’. Ela menciona que para Steinberg, (1985, p. 64 apud Sant’anna) na lingua portuguesa
aquela letra é representada somente pelo fonema /m/, como na palavra ‘mala’, em que o
grafema ¢ idéntico ao fonema.

Também segundo Wells (op cit), a ortografia do inglés € notoriamente inconsistente e
irregular, por isso ¢ dificil prever com seguranga a pronuncia baseada na grafia. Do mesmo
modo, inferir a grafia baseado na pronuncia pode ser um problema.

Assim, o autor diz que muitas das diferencas de prontncia no Inglés produzidas por
ndo nativos ocorrem por conta da inferéncia inapropriada da escrita. Por exemplo, a prontincia
de a palavra marvellous por nativos ¢ ['ma:(r)v(o)los]. Os falantes ndo nativos que dizem
[‘mavelus] ou algo similar, com [u] na silaba final, o pronunciam desta forma por pura
interpretacdo da grafia.

Wells (op cit) também observa que falantes nativos pronunciam a palavra climbing
como [ ‘klarmiy] ou [‘klaimin], enquanto muitos falantes ndo nativos dizem [ ‘klaimbing], com
[-b-], por causa da grafia. Outra ocorréncia é a de verbos regulares no passado que muitas
vezes sao pronunciados de forma errada pelos nao nativos - enquanto nativos pronunciam o
verbo look [luk] como looked [lukt], ndo nativos tendem a pronuncid-lo como [lugd] ou
[‘lukid]. Nesse caso, as duas formas sdo erros de pronuincia que ocorrem por causa de uma
deficiéncia no ensino: os professores, muitas vezes, nado ensinam como os verbos regulares no
passado devem ser pronunciados.

Também, Wells (op cit) relata que South e southern possuem vogais diferentes para
falantes nativos [savf, ‘sad(9)(r)n], mas os falantes ndo nativos raramente percebem essa
diferencga. Os nativos pronunciam front com a mesma vogal de STRUT (RP [frant]), enquanto
muitos ndo nativos frequentemente utilizam a vogal de LOT ([front]).

Outro exemplo apresentado por Sant’anna (op cit) € a utilizagdo do fonema /t/ ao invés
dos interdentais ingleses /0, d/. Como a letra 4 no portugués normalmente ndo tem valor
fonético — como em homem — os falantes nativos do portugués tendem a pronunciar o
agrupamento de letras ¢4 utilizando apenas o som do ¢ em portugués. Isso acontece pois nao

existe o som /th/ no portugués brasileiro, e esse fato poderia ter na grafia um dos motivos
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determinantes do erro de pronuncia, dentre varios outros fatores. Nesse contexto, o fonema
surdo inglés na palavra thanks /Bznks/ tende a ser pronunciado /tegks/, enquanto o sonoro da
palavra leather /’ledor/ se torna /’ledor/. Assim, podemos afirmar que as dificuldades de
leitura das palavras inglesas surgem também da confusdo que se faz entre grafia e prontncia.
Para solucionar a questao da falta de sistematicidade entre escrita e fala na lingua
inglesa, Wells (op cit) apresenta duas propostas: uma reforma da escrita no inglés, ou que os
professores ensinem a prontncia e a escrita de cada palavra. No segundo caso, haveria a
necessidade de o ensino do uso de simbolos fonéticos, pelo menos passivamente para

referéncia.

2.1.2 Interferéncia da Fonologia da Lingua Materna

A ponderar os diferentes erros de pronuncia, Wells (2005) e Sant’anna (2005)
afirmam que ¢ necessario determinar até que ponto as interferéncias podem virar um
problema para assim fazer propostas que visem solucionar esses problemas. Sant’anna
argumenta que ¢ importante ter a no¢do de que a interferéncia da lingua materna sobre uma
lingua-alvo, no caso a lingua inglesa, ¢ muito frequente e que quanto mais abrangente o
processo de aprendizagem, menor a possibilidade de se confundir por causa das
interferéncias. Isso implica em ajudar o aluno a ser capaz de distinguir fonemas para evitar
problemas de comunicacao.

Ao mesmo tempo, Wells (op cit) afirma que nem todos os estudantes de uma lingua
estrangeira tem a pretensdo de falar como um nativo, muito menos de aprender todos os
simbolos fonéticos e utilizd-los conscientemente. Entretanto, ¢ necesséario que todos saibam
evitar erros que possam trazer ruidos a mensagem principal, dificultando a compreensdo e

afetando o entendimento.

2.1.2.1 A pronuncia ndo padriao nio é um problema

E importante mencionar que o sotaque e a interferéncia causada pela lingua materna
ndo sdo nenhum problema em si. Todos os falantes de uma lingua estrangeira t€ém sotaque.
Contudo, existe um limiar de inteligibilidade (Wells, 2005) que determinara se o enunciado
sera ‘entendivel’ ou ndo. De todo jeito, ndo héd necessidade de se adequar a um padrdo de
pronuncia, pois existe variagdo mesmo entre falantes nativos. Em suma, se a mensagem
emitida pelo locutor pode ser entendida pelo ouvinte, mesmo que ndo siga nenhum sotaque

padrdo, nao ha problema.
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2.1.2.2 Problemas de inteligibilidade

Como mencionado anteriormente (Wells, 2005), o verdadeiro problema de pronuncia
que deve ser evitado pelos falantes e ensinado por professores estd no limiar de
inteligibilidade. Isso quer dizer que o problema ocorre nao quando o discurso esta fora do
padrao de pronuncia, mas quando existem problemas de comunicagao por conta da pronuncia,
ou seja, quando a mensagem recebida ¢ diferente da intengao inicial do locutor.

Esses problemas de inteligibilidade estdo diretamente ligados aos pares minimos. Em
fonologia, o termo par minimo representa duas palavras que sdo distintas uma da outra
somente por um fonema, mudando assim o significado das palavras. E muito comum haver
problemas de comunicagdo sem que o falante perceba quando este ndo consegue distinguir
entre dois sons parecidos. Alguns exemplos de pares minimos da lingua inglesa: /1 - i:/, como
em sleep [sli:p] ‘dormir’ e slip [shp] ‘escorregar’; /e - &/, como em bed [bed] ‘cama’ e bad
[&] ‘mal’; e /& - A/, como em bat [baet] ‘morcego’ e but [bat] ‘mas’.

Muitas das dificuldades ao aprender a pronuncia correta da lingua inglesa sdo
resultado da interferéncia causada por desvios de tragcos fonoldgicos entre as linguas
(Sant’Anna, p. 64). Esses tracos sdo as especificidades fonoldgicas (nimero de fonemas) da
lingua-alvo, a alofonia diferente (em portugués do Brasil /t/ pode ser [t] ou [tf]) e a
proximidade fonética (o [i] do portugués do Brasil e o [1]) .

Para Steinberg (1985, p. 17-21 apud Sant’anna), a proximidade articulatoria pode ser a
primeira dificuldade. De acordo com Sant’Anna, Mascherpe (1970, p. 151-154 apud
Sant’anna) verificou que ha semelhancas e diferengas e que o estudante ouvird no inicio da
aprendizagem da lingua inglesa apenas os fonemas de sua propria lingua, a lingua portuguesa.

Por outro lado, Wells afirma que a fonética do inglés inclui vdrias caracteristicas
incomuns do ponto de vista universal. Por um lado, tem um sistema de vogais extenso e
elaborado; um sistema consonantal que inclui fricativos dentais (ou interdentais) /0, o/ e
sibilantes sonoros /z, 3, d3/; padrdo de acentuagdo livre, arbitrario e frequentemente
imprevisivel e um sistema de entonagdo mais complexo que outras linguas. Este trabalho ira

abordar apenas a recepgao e articulagdo de vogais.

2.2 Recomendacoes

Para sanar problemas causados por interferéncia, Sant’anna recomenda adquirir o
sistema fonoldgico da lingua-alvo, o que implica em reconhecer, internalizar, saber reproduzir
e controlar os sons da lingua e suas combinagdes. Ja, Wells recomenda: concentrar o ensino

nas questdes que possam impedir a comunicagdo, encorajando ao mesmo tempo a fluéncia e a
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confianca; ndo negligenciar a necessidade de interagir com falantes nativos (e educa-los
também ¢ importante); e explorar os achados da andlise contrastiva para ajudar a perceber
possiveis areas de dificuldade. Mesmo que a andlise contrastiva ndo ofereca todas as

respostas, ela ajuda a guiar o ensino para a diregdo correta.

2.2.1 Analise contrastiva

Para descobrir e apontar os problemas causados pela interferéncia entre as linguas,
uma boa ferramenta ¢ utilizar a analise contrastiva. De acordo com Sant’anna (p. 62) a andlise
contrastiva tem como objetivo “descrever e comparar as semelhangas e diferencas entre duas
ou mais linguas”. Ela deve observar os mecanismos de interferéncia, como hdabitos de
pronuncia dos estudantes, € pode ser utilizada como uma grande ajuda para o processo de
ensino e aprendizagem. Suas metas sdo explicar e decodificar as dificuldades que sdo
produzidas por alunos.

A andlise contrastiva observacional tem a capacidade de direcionar o estudante a um
aprendizado mais rapido e eficaz. Sant’Anna (p. 59) argumenta que a analise das
transferéncias e interferéncias entre a lingua materna e a lingua-alvo torna possivel prever
prever situacdes especificas. O resultado dos dados observacionais se mostra
pedagogicamente importante porque pode levar a uma diminui¢do, ou até mesmo superagao
das dificuldades apresentadas. A pesquisadora ainda afirma que “quando conhecemos o
problema e sabemos como enfrenta-lo, fica mais facil vencé-lo” (p.59).

Para Wells (p. 10), a anélise contrastiva pode ndo ser a solu¢do de todos os problemas,
mas ¢ uma boa op¢do que aponta para a dire¢do correta. Isso significa prestar atengdo em

determinados aspectos, como fonemas que nao estao presentes na lingua materna.

2.2.1.1 Analise contrastiva entre portugués brasileiro e inglés

De acordo com Sant’ Anna (2005), existem 12 fonemas vocalicos na Lingua Inglesa, /i:
Ie& A€ o Do U u/ Jdna lingua portuguesa sao 7 vogais orais /a eeioou/ e S
nasalizadas /& & 7 & 0/, segundo Callou e Leite (1999). E possivel notar que as linguas
compartilham alguns fonemas, mas mesmo nesses casos existe interferéncia. J& outra
dificuldade para o estudante diz respeito as vogais longas e breves, presentes no inglés, mas
ndo no portugués. “Todas as vogais longas podem passar despercebidas pelo estudante, que
tentard imitar os sons que ouve; entretanto, ao fazé-lo, ndo percebe o trago distintivo (longas e

breves), pronunciando-as todas curtas” (Sant’anna, 2005, pg. 64).
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Por isso, a qualidade das vogais longas e breves ¢ um problema que pode causar
dificuldades de comunicagdo. Wells concorda com Jenkins (2000 apud Wells) quando diz que
¢ preciso dominar a distingdo entre [i:-1] (leave vs live, sheep vs ship), que ¢ feita por todos
falantes nativos.

Wells também afirma que os pares minimos /e - &, & - A, 9: - 9u/ podem constituir um
problema consideravel para alguns falantes ndo nativos. A dificuldade com o fonema /&/ é
que muitas linguas s6 possuem duas vogais disponiveis para trés que sdo utilizadas no Inglés,
que sdo /e, &, A/ (No caso do portugués, as duas vogais seriam /e, a/). A consequéncia disso ¢
que os estudantes ignoram a distingdo /e — &/, e pronunciam as palavras bed e bad da mesma
forma, ou a distingdo /& — A/, e pronunciam as palavras bad e bud de maneira idéntica. Em
qualquer um dos casos, problemas no entendimento podem ocorrer.

Wells enfatiza que sua preocupacdo maior € com o sistema vocalico, pois todos os
falantes nativos conseguem distinguir entre bed — bad — bud, embora as qualidades vocélicas
de nativos possam variar largamente dependendo do sotaque. Existem 6 vogais curtas na
maioria das variantes do inglés, representadas pelos padrdes lexicais como kit/bid, dress/bed,
trap/bad, strut/bud, lot/cod, foot/good (Wells 2005).

Por outro lado o autor observa que existem sotaques que fundem STRUT e FOOT
(como no norte da Inglaterra, onde cut e put rimam) ou TRAP e LOT (na Jamaica, onde a
pronuncia de black e block ¢ idéntica). Entretanto, nenhum sotaque nativo do Inglés funde
DRESS e TRAP (/e- &/, bed — bad. Também nao existe nenhum sotaque nativo que funde
TRAP e STRUT (/& — A/, bad — bud). Essas oposigdes, mesmo dificeis para os estudantes, sao
as que devem ser focadas.

Também acrescenta que enquanto existem varios sotaques de falantes nativos do
Inglés que ndo expressam nenhuma diferenca entre LOT e THOUGHT (don — dawn, RP /o —
0:/), ndo existe nenhum que pronuncia THOUGHT e GOAT (law — low, RP /o — ou/) da
mesma maneira. Por isso, ¢ importante que esta distingdo seja ensinada e aprendida.
Novamente, importa mais o contraste sist€émico do que qualquer outra realizacdo especifica:
em um contexto de Inglés como lingua internacional, [0:] ¢ tdo aceitavel para GOAT quanto
[su] ou [ov].

Entretanto, Jenkins (2000 apud Wells 2005) afirma que ensinar a distinguir entre [u:- 0]
e [0:- ] também € necessario, enquanto Wells (op. cit.) discorda ja que existem falantes
nativos que nao diferenciam essas vogais. Os escoceses, por exemplo, ndo diferem a
pronuncia das vogais nas palavras shoot e foot, e grande parte dos estadunidenses e

canadenses ndo fazem distingdo entre as vogais em hawk e hock. Para Wells, essas distingdes
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tém uma baixa carga funcional e ndo sdo necessarias no ambiente em que o inglés ¢ usado
com lingua internacional.

J4, desde uma perspectiva comparativa e historica, os sotaques da Inglaterra (incluindo
o RP), Australia, Nova Zelandia, e Africa do Sul apresentam perda da distingdo entre
THOUGHT e FORCE, fundindo-as como /o2:/ em homdéfonos como em flaw-floor, caught-
court, sauce-source. Segundo Wells, estes confrontos homoéfonos ndo causam sérios
problemas.

De qualquer forma, ao ensinar as oposi¢des vocalicas, ¢ importante ndo se esquecer de
que existem relagdes entre grafia e som associadas a elas. Para /e — @&/ existe uma regra
razoavelmente confidvel: se a grafia ¢ ‘e’ ou ‘ea’, o som pode ser /e/ mas nunca /®/; se a
grafia € ‘a’, o som pode ser /&/ mas nunca /e/. Entdo as palavras let, dress, when, very, never,
dead, bread, head, pleasure pronunciadas com o /e/, e hat, cap, ran, stack, have, gather,
tram, dabble pronunciadas com /&/. As Unicas excecdes sao any € many, jJuntamente com ate
se pronunciada /et/ e o sufixo —ary se pronunciado /-eri/. Para /ae — A/ a regra ¢ totalmente
precisa: se a grafia ¢ a, o som pode ser /&/ mas nunca /e/; se a grafia € u, o ou ou 0 som pode
ser /A/ mas nunca /&/. Entdo ¢é notavel as palavras hat, cap, etc. novamente sendo
pronunciadas com /&/, € hut, cup, run, stuck, love, mother, come, touch, trouble com /a/.

Assim sendo, o Trabalho de Conclusdo de Curso visou melhorar a percepgao e
produgdo das vogais /i, 1, e, &, A/. Para esse fim, recorreu-se ao material elaborado por Celce-
Murcia (2010) para ensino de pronuncia a falantes de outras linguas. Para ajudar no ensino de
pronuncia, Celce-Murcia apresenta uma série de atividades que podem ser realizadas em sala
de aula. Dentre essas atividades, foram selecionadas 10 porque avaliou-se que seriam
indicadas para o nivel e necessidades dos alunos. Essas atividades foram aplicadas no
contexto de sala de aula durante dois meses e ao final do periodo se verificou se a aplicagdo

delas resultou em uma efetiva melhora da prontncia e identificacao da vogais.

3. METODOLOGIA

A proposta foi ensinar falantes nativos de portugués que tém a lingua inglesa como
lingua-alvo a diferenciar alguns pares minimos de vogais que geralmente podem levar a
problemas na comunicag¢do. Os pares minimos escolhidos foram os descritos anteriormente

por Wells (2005): /i:-1/, /e-&/, e /a&-A/.
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A metodologia escolhida para ensinar os estudantes foi previamente planejada.
Primeiro, foram selecionadas algumas atividades propostas por Celce-Murcia (2010) que
poderiam ajudar os estudantes a diferenciar e identificar os pares minimos abordados.
Segundo, foi elaborado um teste com o intuito de verificar a habilidade de identificacdo e
discriminagao das vogais e a prontncia dos alunos. Os alunos nao sabiam o que estava sendo
testado. Em terceiro lugar, foram planejados 3 encontros a fim de ensinar a identificar cada
par minimo. Os exercicios utilizados foram os propostos por Celce-Murcia (2010),
previamente escolhidos no primeiro passo. O quarto e ultimo passo se deu pela segunda

aplicacao do teste a fim de observar se houve alguma melhoria.

De acordo com Celce-Murcia (2010), cada exercicio utilizado se encaixa em algum
dos 5 niveis de comunicagdo: descricdo e andlise (com o intuito de aumentar a
conscientizagdo do estudante), discriminag¢do auditiva (pratica auditiva focada no assunto,
com feedback), pratica controlada (pratica limitada com atengdo especial ao assunto em
destaque), pratica guiada (exercicios de comunicacao estruturados que levam o estudante a
reconhecer o assunto abordado) e pratica comunicativa (atividades menos estruturadas que
requerem atencdo a forma e ao conteudo enunciado). Cada nivel determina a fun¢do do
exercicio a ser trabalhado e expde limitadamente a liberdade comunicativa dos alunos, que

aumenta de acordo com o nivel de proficiéncia dos mesmos.

Os exercicios selecionados foram aplicados com alunos de uma franquia de Brasilia
que normalmente t€ém 2 encontros semanais. Foram selecionados 9 alunos com idades entre

22 e 45 anos: 4 alunos do nivel A1, 4 alunos do nivel B1, e 1 aluno do nivel B2.

3.1 Teste 1

Elaborou-se um teste que foi aplicado antes e depois das atividades para verificar se
houve avangos. O teste, que abordava os pares minimos em questdo, continha 3 perguntas,

conforme discriminagdo a seguir (ver ANEXO teste).

A primeira questdo apresenta uma atividade de discrimina¢do auditiva na qual os
alunos ouviam uma par de palavras e deveriam indicar se as palavras ouvidas se tratavam de
uma mesma palavra ou de palavras diferentes. Na segunda questdo, os alunos foram
apresentados a alguns pares de palavras e deveriam apontar qual palavra foi pronunciada,

escolhendo somente uma opgao dentre duas. A terceira questdo traz um ditado de trés oragdes
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em que os alunos tinham que escrever o que escutavam. Depois do ditado, os alunos foram
solicitados para que lessem as oragdes, gerando assim uma quarta questdo, e a leitura foi
gravada para verificar a producdo antes e depois da aplicacdo das atividades. Também ¢
importante mencionar que todas as frases e palavras presentes no teste foram pronunciadas

pelo leitor do site sheeporship.com e pelo leitor do Google Tradutor.

3.2 Atividades escolhidas

Como foi dito no capitulo 2, Celce-Murcia (2010) apresenta os exercicios segundo
niveis de comunica¢do. Como os alunos participantes do projeto possuem diferentes niveis de
proficiéncia, cada nivel serd apresentado a diferentes atividades. O material elaborado por

Celce-Murcia visa ajudar o professor a melhorar as aulas de lingua inglesa.

3.2.1 Atividades

Das 10 atividades escolhidas, duas sdo de discriminagao auditiva, quatro sao de pratica
controlada, duas sdo de pratica guiada e duas sdo de pratica comunicativa (ver atividades em
ANEXO). As atividades foram separadas pelos niveis de proficiéncia dos alunos, portanto a
selecdo foi feita do seguinte modo: os alunos dos niveis Al e A2 fazem as duas atividades de
discriminagao auditiva € quatro de pratica controlada; os alunos do nivel B1 fazem as duas de
discriminacdo auditiva, duas de pratica controlada, e duas de pratica guiada; o aluno do nivel

B2 faz as mesmas atividades dos alunos B1 mais duas atividades de pratica controlada.

Em média houve trés encontros por turma (separadas pelo nivel de proficiéncia) que
seguiram a mesma sequéncia de atividades. Um par minimo diferente foi abordado a cada
aula: na primeira aula, o par /i:-1/; na segunda, o par /e-&/; por fim, na terceira, o par /&-A/. O
aluno do nivel intermediario B2 teve um encontro a mais pois ndo tinha sido possivel terminar

todos 0s exercicios nos outros encontros.

Em cada encontro, passos semelhantes foram seguidos. O primeiro passo consistiu-se
na apresentacdo e explicagdo de um par minimo de vogais em questdo. Apds a compreensao
dos alunos de que existe diferenca entre os pares minimos, o segundo passo foi apresentar os
simbolos fonéticos (IPA) de cada par. Em terceiro lugar, os alunos eram ensinados a como
pronunciar cada som por meio de explicagdo, observacao, repeticdo e identificacdo. No ultimo
passo eram aplicados os exercicios propostos por Celce-Murcia (2010) que foram

selecionados para ensinar os alunos. Dois exercicios por aula foram utilizados.



19

Os exercicios escolhidos serdo apresentados a seguir, classificados por nivel de
proficiéncia e comunicagdo. Eles foram retirados do livro de Celce-Murcia e serdo indicados

pela pagina e nimero do exercicio. Todos os exercicios usados encontram-se em anexo.

3.2.1.1 Atividades para o nivel basico

Exercicios de discriminacao auditiva:

Discriminagdo Vogal (adaptado da péagina 114, worksheet 3; ANEXO atividade 1.): A
atividade consta de 5 itens nos quais o aluno deveria indicar qual a palavra que apresenta uma
vogal diferente dentre 4 opgdes. Os estudantes ndo necessitavam ter conhecimento prévio das
palavras pois as palavras eram lidas em voz alta. A atividade foi modificada para servir como

pratica do par minimo /1 - i:/.

Discriminagdo Vogal (adaptado da pagina 115, worksheet 4; ANEXO atividade 2):
Nesta atividade existem 4 itens. Os alunos deveriam escutar a frase dita pelo professor e
marcar uma das opg¢oes disponiveis dentre duas. A atividade foi modificada para servir como

pratica do par minimo /e - &/.
Exercicios de pratica controlada:

Jogo “Categories” (adaptado da pagina 115, table 4.7, ANEXO atividade 4): Nessa
atividade somente a ideia foi aproveitada. Os alunos deveriam separar as 20 palavras, que
foram lidas em voz alta, de acordo com o par minimo. A atividade foi modificada para servir

como pratica do par minimo /& - A/.

Dialogo (adaptado da pagina 117, figure 4.7; ANEXO atividades 3 e 5): A atividade
deveria ser dividida por dois alunos (A e B). No primeiro momento, o estudante A deveria ler
em voz alta 4 frases que continham pares minimos para o estudante B, enquanto o B deveria
escutar e marcar a op¢ao correta. No segundo momento, vice-versa: o estudante B lia e 0 A
marcava. A atividade foi utilizada duas vezes em dois contextos distintos para servir como

pratica dos pares minimos /e - &/ e /& - A/.

Desenho (retirado da pagina 119). A atividade consiste na distin¢cdo de pares minimos
por meio de desenhos. Apds desenhar 2 figuras (uma pessoa dormindo para representar a
palavra sleep e uma pessoa escorregando para representar a palavra s/ip) no quadro negro,

foram apresentadas duas frases contendo o par minimo. Os estudantes tinham que escutar,
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repetir, e depois adivinhar qual palavra estava sendo pronunciada. A atividade ndo possui
anexo pois ndo foi possivel reportar os desenhos do quadro negro. Nao houve modificacdo da

atividade e outros exemplos foram utilizados.

3.2.1.2 Atividades para o nivel pré-intermediario
Para o nivel pré-intermedidrio foram utilizados os mesmos exercicios do nivel basico,
com exce¢do do jogo “Categories” e do didlogo do par /& - A/. Também houve o acréscimo

de dois exercicios de pratica guiada que sao explicados a seguir:

Atividade das lacunas (adaptado da pagina 121, figure 4.9; ANEXO atividade 6):
Nessa atividade os alunos (A e B) tinham como objetivo preencher as lacunas vazias com as
palavras presentes no exercicio do outro estudante. Desse modo os alunos conseguiram
praticar tanto a pronuncia como a escuta. A atividade foi modificada para servir como pratica

do par minimo /& - A/.

Interjeicdes (retirado da pagina 122, table 4.8): A atividade consistiu em apresentar
algumas interjei¢des utilizadas na lingua inglesa que podem ajudar a ensinar os pares
minimos. O exercicio ndo estd em anexo pois ndo houve nenhuma modificagdo do mesmo e

foi utilizado somente o quadro negro como material.

3.2.1.3 Atividades para o nivel intermediario

Os exercicios do nivel intermediario foram os mesmos utilizados no nivel pré-

intermediario, com o acréscimo de duas atividades de pratica comunicativa.

Cores (retirado da pagina 126; ANEXO atividade 7): Nessa atividade os alunos
tiveram que observar obras de artes pintadas por artistas famosos e descrevé-las. A atividade
oferecia uma liberdade maior, porém a distingdo entre pares minimos ainda estava sendo
avaliada. As obras escolhidas foram as mesmas propostas por Celce-Murcia, por isso nao

estdo anexadas. A atividade ndo foi modificada e serviu para os trés pares minimos.

Poema (retirado da pagina 127, figure 4.12; ANEXO atividade 8): Nessa atividade os

estudantes deveriam completar um pequeno poema humoristico utilizando rimas com os pares
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minimos. Eles tinham como objetivo completar as lacunas de acordo com a categoria da

palavra. A atividade ndo foi modificada e serviu para os trés pares minimos.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 Resultados antes da acao

A prova foi aplicada nos dias 28/05/2019 e 30/05/2019. Os estudantes ndo sabiam o
que estava sendo testado. Nove alunos - 4 do nivel basico, 5 do nivel intermediario -

participaram do teste e dos encontros.

4.1.1 Resultado por questao

Apresentam-se a seguir os resultados de cada pergunta (ver anexo).
Questao 1 -

Existiam 15 itens nos quais os alunos deveriam marcar se estavam ouvindo a mesma

palavra ou duas palavras diferentes. Havia 5 duplas para cada par minimo.

Teste 1- Questdo 1- N° de participantes por acerto

B 5acertos

B 4acertos

=i/ /e-ee/ Jee-a/
Para as palavras que testavam o par de vogais
/1-1:/ - das 9 pessoas, 6 acertaram 5 itens, 3 acertaram 4.
/e - ®/ - das 9 pessoas, 6 acertaram 5 itens, 3 acertaram 4.
/& - A/ - das 9 pessoas, 4 acertaram 5 itens, 5 acertaram 4.

Os alunos tiveram mais dificuldade com o tltimo par, /e - A/.
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Questao 2

Os alunos tinham que identificar a palavra escutada. Novamente ha 5 de cada par em

15 itens.

Teste 1 - Questao 2 - N° de participantes por acerto

n

f1-i/ fe-aef Jee- Al

B 5acertos
B 2 acertos

3 acertos
B 2acertos

B 1acerto

/1-1:/ - de 9 pessoas, 0 acertaram 5 itens, 3 acertaram 4, 2 acertaram 3, 3 acertaram 2,

1 acertaram 1.
/e - ®/ - de 9 pessoas, 5 acertaram 5 itens, 3 acertaram 4, 1 acertaram 3.

/& - A/ - de 9 pessoas, 0 acertaram 5 itens, 3 acertaram 4, 5 acertaram 3, 0 acertaram 2,

1 acertaram 1.

O par minimo /e - @&/ aparentemente foi o mais facil de identificar para os

participantes. Também, o par /& - A/ continuou dando dificuldade para os alunos.

Questao 3

A terceira questdo consistia-se em um ditado de 3 oragdes contendo os pares minimos

em questdo. As oragdes dos niveis basico e intermediario eram diferentes.

Basico (4 participantes)
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Especificam-se abaixo as ora¢des que os alunos ouviram com o numero de acertos

para cada palavra indicado abaixo.

/1 -1:/ six sisters - sweet to meet

/e - &/ 1 bet you bat - you have the head
0 0 1 3

/& - A/ cut the cat - ban the dumb

O par /1 - i:/ parece ser mais facil de identificar e o par /e - &/ parece ser o mais dificil

de identificar.

Teste 1 - Questdo 3 - Reconhecimento de palavras (Basico)

Intermediario (5 participantes)

B six
B sisters
sweet

meet

Especificam-se abaixo as oragdes que os alunos ouviram com o nimero de acertos

para cada palavra indicado abaixo.



/1-1:/ These six silly sisters are sweet to meet.
2 3 3 5 5 3

/e - &/ 1 bet you bat better than your fans in the fens.
4 3 2 1

/& - A/ He had to cut the bun and ban the dumb.

Teste 1 - Questdo 3 - Reconhecimento de palavras (Intermediario)

B these B six sily [l sisters [ sweet [ meet [l bet [ bat [ fans [ fens [ had [ cut [ bun

B ban dumb

24

O par minimo /1 - 1:/ parece ser mais facil de identificar e o par /e - &/ parece ser o

mais dificil de identificar.

Questao 4 - Leitura

Basico (4 participantes)

/1-1:/ six sisters - sweet to meet

/e - &/ 1bet you bat - you have the head
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Aparentemente a diferenga entre /1 - i:/ parece ser mais facil de produzir do que a

diferenca entre /& - A/.

Teste 1 - Questdo 4 - Leitura (Basico)

il

B six B sisters sweet ] meet ) bet [ bat [ have [ head [ cut [ cat
B ban B dumb

Intermediario (5 participantes)

/1-1:/ These six silly sisters are sweet to meet.
4 2 2 2 2 5

/e - &/ 1 bet you bat better than your fans in the fens.
5 2 2 4

/& - A/ He had to cut the bun and ban the dumb.
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Teste 1 - Questao 4 - Leitura (Intermediario)

B these [ six sily [ sisters [ sweet [ meet [ bet [ bat [ fan
B fence [ had [ cut [ bun [ ban dumb

O par /1 - i/ se mostrou como o par mais facil de produzir, enquanto para os outros

dois pares de palavras parece haver bastante dificuldade na produgao.

4.2 Relato das aulas
4.2.1 Nivel Basico (Al e A2)

A primeira aula dos estudantes do nivel basico foi voltada para o par minimo /1 - i:/.
Foram utilizados o primeiro exercicio de discriminagdo vogal (ver ANEXO atividade 1) e o
exercicio Desenho (Celce-Murcia, 2010, pagina 119). Todos os passos descritos
anteriormente (3.2.1) foram seguidos. Os alunos tiveram muita dificuldade e foi perceptivel
que a maioria nunca havia escutado falar dos pares minimos, porém as atividades escolhidas
foram eficazes e funcionaram de acordo com o esperado. Um ponto negativo foi que nem
todos os estudantes estavam presentes, o que pode ter atrapalhado o total entendimento dos

pares minimos dos alunos ausentes.

O par minimo abordado na segunda aula foi o /e - &/. As atividades utilizadas foram a
segunda de discriminacdo auditiva (ver ANEXO atividade 2) e o didlogo (ver ANEXO
atividade 3) como pratica controlada. Novamente, todos os passos descritos anteriormente
(3.2.1) foram seguidos. O primeiro exercicio fluiu bem e era parecido com o de discriminagao

vogal feito na primeira aula. O didlogo também foi bem-sucedido, porém alguns estudantes
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pronunciaram algumas palavras utilizando-se de sons do portugués (por exemplo, trocando o /
&/ presente na palavra bad pelo fonema /a/, pronunciando /bad/), mas o fendmeno foi
pontuado depois da atividade e seguido de explicacdo. Novamente alguns alunos estavam

ausentes. Em suma, a aula foi boa apesar de algumas dificuldades.

Na terceira e ultima aula foi falado sobre o par /& - A/. Os exercicios escolhidos foram
o exercicio “Categories” (ver ANEXO atividade 4) e o segundo didlogo (ver ANEXO
atividade 5). Todos os passos descritos anteriormente (3.2.1) foram seguidos. Os alunos
demonstraram menos dificuldade neste par minimo, mas era visivel que ainda tinham alguns
problemas, principalmente com o fonema /a/. Por ultimo, foi feita uma revisdo de todos os

pares minimos mediante escuta e repeticao.

4.2.2 Nivel Pré-Intermediario e Intermediario (B1 e B2)

A primeira aula para os estudantes dos niveis pré-intermedidrio e intermedidrio
também foi sobre o par /1 - i:/ € contou com os mesmos exercicios do nivel basico. Porém,
pode-se observar maior interesse, aproveitamento e retencao do conteudo, o que significa que
eles tiveram um melhor resultado que os outros estudantes. A explicagdo e os exercicios
fluiram sem grandes problemas, fora algumas duvidas e erros nas questdes. Também todos os

passos da explicacao descritos anteriormente (3.2.1) foram seguidos.

Na segunda aula o par minimo abordado foi o /e - &/. Todos os passos da explicacao
descritos anteriormente (3.2.1) foram seguidos. Os exercicios foram os mesmo da segunda
aula do nivel basico e fluiram bem, tanto o de discriminacdo auditiva quanto o didlogo. Os
alunos do intermedidrio também demonstraram dificuldade na escuta e na fala quanto ao
fonema /&/, 0 que ocasionou um tempo maior na explicacdo e repeticao e alguns erros nos
exercicios. Novamente demonstraram surpresa ao descobrir que existe diferenga entre os

fonemas, pois muitos os pronunciavam como iguais.

O par /& - A/ foi abordado na terceira aula. Dessa vez os exercicios eram diferentes
dos do baésico, e foram escolhidas a atividade das lacunas (ver ANEXO atividade 6) e das
interjei¢des (Celce-Murcia, 2010, pagina 122). A primeira atividade foi muito eficaz para a
pratica da escuta e da fala dos estudantes, onde eles tinham que trabalhar cooperativamente; a
segunda atividade também foi boa para os alunos terem as interjei¢des como referéncia de

sons, porém aparentemente as perguntas feitas a seguir ndo foram muito efetivas no quesito
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de fazer os alunos praticar pares minimos. A aula seguiu todos os passos descritos
anteriormente (3.2.1) com o acréscimo de uma revisdo sobre os pares ensinados nas aulas

anteriores.

O tnico aluno intermedidrio B2 teve um quarto encontro, no qual foram abordados
todos os pares minimos de vogais e dois exercicios de pratica comunicativa. Os exercicios
foram o das cores (ver ANEXO atividade 7), no qual ele precisaria descrever diferentes obras
de arte, e o de completar um pequeno poema humoristico (ver ANEXO atividade 8) criando
rimas com os pares minimos. O primeiro exercicio o fez praticar os pares minimos sem ser
muito explicito e com o bénus de ter sido divertido para o aluno. O segundo também o
divertiu, porém o estudante teve um pouco de dificuldade e levou mais tempo do que o
previsto para criar as rimas. As duas atividades foram boas praticas e ajudaram no
entendimento do aluno. Novamente, os passos da aula foram seguidos como relatado
anteriormente (3.2.2), porém foram levados em um tom de revisdo pois o aluno ja tinha tido

contato com 0s pares nos outros encontros.

Ap6s todos os encontros, os alunos do basico e do intermediario teriam que fazer a

prova novamente.

4.3 Teste 2

A prova foi aplicada novamente no dia 13/06/2019. Os alunos ndo sabiam que a
mesma prova seria reaplicada. E necessario também mencionar que um dos alunos do nivel
intermediario B1 ndo pode comparecer, portanto o nimero de participantes, que era de nove,

foi reduzido para oito.
Apresentam-se a seguir os resultados de cada pergunta (ver anexo).

Questao 1



Teste 2 - Questao 1 - N° de participantes por acerto

=i/

le-ef

B 5acertos

B 4acertos

Para as palavras que testavam o par de vogais

/1-1:/ - das 8 pessoas, 6 acertaram 5 itens, 1 acertou 4, 1 acertou 3.

/e - &/ - das 8 pessoas, 8 acertaram 5 itens.

/& - A/ - das 8 pessoas, 5 acertaram 5 itens, 3 acertaram 4.
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Os alunos tiveram dificuldades similares com o primeiro par, /1 - i:/, € o Ultimo par, /&

- A

Questao 2

Os alunos tinham que marcar a palavra que escutavam (5 de cada par em 15 itens).

Teste 2 - Questao 2 - N° de participantes por acerto

fi-i/

Je-af

B 5acertos
B 4acerios
[ 3acertos
B 2acertos

B 1acerto
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/1-1:/ - de 8 pessoas, 2 acertaram 5 itens, 2 acertaram 4, 2 acertaram 3, 2 acertaram 2,

0 acertaram 1.
/e - &/ - de 8 pessoas, 4 acertaram 5 itens, 1 acertaram 4, 2 acertaram 3, 1 acertou 2.

/& - A/ - de 8 pessoas, 0 acertaram 5 itens, 3 acertaram 4, 2 acertaram 3, 2 acertaram 2,

1 acertou 1.

O par minimo /e - &/ continuou sendo o mais facil de identificar para os participantes

e par /& - A/ continuou dando dificuldade para os alunos.

Questao 3

A terceira questdo consistia-se em um ditado de 3 oragdes contendo os pares minimos

em questdo. As oragdes dos niveis basico e intermediario eram diferentes umas das outras.
Basico (4 participantes)

Especifica-se abaixo a oracdo que os alunos ouviram com o nimero de acertos para

cada palavra indicado abaixo.

/1 -1:/ six sisters - sweet to meet

/e - &/ 1 bet you bat - you have the head

2 4 2 3

/& - A/ cut the cat - ban the dumb

O par /1 - i:/ foi mais facil de identificar, enquanto o par /e - &/ foi o mais dificil.



31

Teste 2 - Questdo 3 - Reconhecimento de palavras (Basico)

B six
B sisters
I sweet
B meet
B bet
B bat
B have
B head
B cut
B cat

B ban
B dumb

Intermediario (4 participantes)

Especifica-se abaixo a oragdo que os alunos ouviram com o numero de acertos para

cada palavra indicado abaixo.

/1-1:/ These six silly sisters are sweet to meet.
2 4 2 4 4 4

/e - &/ 1 bet you bat better than your fans in the fens.
2 3 4 2

/& - A/ He had to cut the bun and ban the dumb.



Teste 2 - Questdo 3 - Reconhecimento de palavras (Intermediario)

B these
B six
silly
B sisters
B sweet
B meet
B bet
B bat
B fans
B fens

B had

3 more
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O par minimo /& - A/ foi o mais facil de identificar, enquanto o par /e - &/ foi o mais

dificil de perceber.

Questao 4 - Leitura
Basico (4 participantes)

/1 - 1:/ six sisters - sweet to meet

/e - &/ 1 bet you bat - you have the head
4 1 3 4

/& - A/ cut the cat - ban the dumb

Aparentemente a diferenca entre /1 - i:/ continuou sendo mais facil de produzir do que

a diferenca entre /& - A/. O som /&/ se mostrou complicado para os alunos.



Teste 2 - Questdo 4 - Leitura (Basico)
4 B six
B sisters
I sweet
B meet
B bet
B bat
B have
B head
B cut
B cat
B ban
B dumb

Intermedidrio (4 participantes)

/1 - 1:/ These six silly sisters are sweet to meet.
4 2 2 2 3 4

/e - &/1 bet you bat better than your fans in the fens.
4 3 4 4

/& - A/ He had to cut the bun and ban the dumb.

33



34

Teste 2 - Questdo 4 - Leitura (Intermediario)

B these
B six
silly
B sisters
B sweet
B meet
B bet
B bat
B fans
B fens
B had

4 more

Os resultados foram semelhantes, porém o par /1 - i:/ aparentou ser mais complicado

de ser distinguido.

4.4 Comparacio dos resultados

Depois da segunda prova ter sido aplicada, ¢ preciso comparar o resultado dos dois
testes. Ressalta-se novamente que o nimero de participantes no segundo teste diminuiu de 9

para 8 participantes, dificultando a analise.

Na questao 1, é possivel observar que no par /1 - i:/ 0 numero de acertos se manteve
relativamente estavel, porém houve a piora de um dos estudantes. Nos pares /e - &/ e /& - A/ €

observavel a melhora dos participantes na distingdo de sons.

Na segunda questdo, onde os alunos tinham como objetivo escutar uma palavra e
distinguir entre 2 opgdes, houve melhoria no par /1 - i:/. Por outro lado, o resultado dos pares /

e - &/ e /& - A/ foi levemente mais baixo do que no primeiro teste.

Para comparar os resultados da questdo ntimero 3 e 4 da melhor forma, foi necessaria
a separacao dos niveis basico (Al e A2) e intermediario (B1 e B2). No nivel basico, composto

por 4 pessoas, ¢ notavel a melhora dos participantes em todos os pares minimos de vogais na
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terceira questdo. Os 4 participantes do nivel intermediario também apresentaram resultados

melhores no ditado da questao niimero 3.

Na questao nimero 4, os participantes do nivel basico foram capazes de pronunciar os
pares minimos com mais clareza do que anteriormente, embora tenha existido dificuldade em
alguns sons especificos, como o som /&/. O mesmo fendmeno aconteceu com os estudantes
do intermediario, que no segundo teste produziram os sons melhor e com mais consciéncia

das diferencas dos pares minimos.

E importante relatar que os sons /1/ e /&/, que de acordo com Sant’Anna (2005) ndo
existem no portugués brasileiro, foram os mais dificeis de serem distinguidos e produzidos
pelos estudantes. Este dado refor¢a a afirmacdo que diz que ¢ importante ensinar
explicitamente a prontncia correta de determinados sons da lingua-alvo, evitando assim os

problemas de inteligibilidade mencionados anteriormente.

4

Uma observagdo importante ¢ que os alunos intermedidrios aparentemente foram
capazes de assimilar o conteido melhor do que os alunos basicos. Eles se mostraram mais
interessados no contetido, faziam mais perguntas e eram mais curiosos durante os encontros, e
no segundo teste apresentaram um crescimento relativo maior que os estudantes do nivel

basico.

Também foi observado que alguns alunos nao apresentaram resultados melhores do
que na primeira prova, tendo sido até piores em alguns casos. Isto pode ter acontecido por
diversos fatores, ligados ou ndo a pedagogia utilizada. Por exemplo, o problema pode ter
ocorrido por conta de alguma explicagdo que pode ter sido ineficiente ou algum exercicio que
ndo era o mais apropriado, mas também pode ter sido por ma compreensao do aluno, faltas ou

qualquer outro problema pessoal.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

De um modo geral, os participantes do projeto apresentaram uma melhoria
significativa tanto na distingdo quanto na producdo dos sons abordados. Considerando as
limitagdes desta pesquisa, a experiéncia prévia dos alunos, as aulas ministradas e a analise dos
resultados do primeiro e do segundo teste, € possivel concluir que o ensino da pronuncia dos
fonemas da lingua inglesa ¢ algo que pode ajudar os estudantes a aprender o idioma melhor e

mais rapido.
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7. ANEXO

7.1 ANEXO A - TESTE
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Vowel Discrimination Test

Name:

Date: / /

answers.
a. same different
b. same different
c. same different
d. same different
e. same different

a. sheep  ship
b. heat hit
c. eel il
d. receive  sieve
e. leave live

a.

f. same
g. same
h. same
i. same

j. same

g. head
h. pedal
i. shell

j. net

3- Listen and write what you hear.

different
different
different
different
different

2- Which word can you hear? Circle your answers.

f. bet

bat

had
paddle
shall

gnat

1- Listen carefully to each pair of words. Are they the same or different? Circle your

k. same different
. same different
m. same different
n. same different
0. same different

k. cat cut

l. ban bun

m. dam dumb

n. shatter  shutter

0. stamp  stump

b.

[oN




7.2 ANEXO B - EXERCICIOS

Atividade 1:
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Minimal Pairs 1 - (i: - 1)

Name:

Date: /

1- Listen to each group of four words. Circle the word that has a different vowel

sound.
1. bin is eat sit
2. green heat sleep fit
3. still he’ll lip tin
4. hip cheek peace keep
5. leak beat he’s hit
Atividade 2:

Minimal Pairs 2- (¢ - &) 1

Name:

Date: /

1- Which underlined word does the teacher pronounce? Circle the word you hear.

1.

2.

3.

The bet / bat is already really high.
Take the pen / pan and let’s go.
| am surprised that he is dead / dad.

You have to talk to the men / man there.

Atividade 3:

Minimal

Pairs 2- (¢ - &) 2.1
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Name:

Date:

/ /

Student A

2- |- Read the sentences 1-4 to your partner.

1.

2.

3.

4.

The men will come soon.
This is my bad side.
Hand me the pen.

Where is the axe?

lI- Circle the word that your partner reads.

1.

2.

3.

He needs one thing: pet / pat.
She wants some gem / jam.

What is your guess / gas?

He really wants to pedal / paddle today.

Minimal Pairs 2- (¢ - &) 2.2

Name:

Date:

/ /

Student B

2- |- Circle the word that your partner reads.

1.

2.

3.

4.

The men | man will come soon.
This is my bed / bad side.
Hand me the pen / pan.

Where is the X/ axe?

II- Read the sentences 1-4 to your partner.

1.

2.

3.

He needs one thing: pet.
She wants some jam.
What is your guess?

He really wants to paddle today.




Atividade 4:
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Minimal Pairs 3- (& - A) A1 - A2 -1

Name:

Date: / /

1- Organize the words according to their sound.
bat cut drunk cat fun bun

cup fan cut run hut

hat

ban

ran

pan

bag

pun

bug
drank

but

Atividade 5:

Minimal Pairs 3- (e -A) A1 -A2 -2

Name:

Date: / /

Student A

2- |- Read the sentences 1-4 to your partner.
1. They came with a lot of buts.
2. That cat was miserable.
3. The artist had a lot of fun last night.
4. His ankle was injured.

[I- Circle the word that your partner reads.
1. ljust need to take my cap / cup.
2. lran/ run 10 kilometers.

3. He doesn't like that bag / bug.
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4. You have a hat / hut, right?

Minimal Pairs 3- (& -A) A1 -A2 -2

Name:

Date:

/ /

Student B

2- |- Circle the word that your partner reads.

wono

4.

They came with a lot of bats / buts.

The cat / cut was miserable.

The artist had a lot of fan / fun last night.

His ankle | uncle was injured.

lI- Read the sentences 1-4 to your partner.

1.
2.
3.
4.

| just need to take my cup.
| run 10 kilometers.
He doesn't like that bag.

You have a hat, right?

Atividade 6:

Minimal Pairs 3- (& -A) B1 - B2

Name:

Date:

/ /

Student A

1- Eight of the sixteen boxes below are filled in for you. The other eight are empty.

Your task is to fill in these empty boxes by asking your partner for the missing

information. In turn, your partner will ask you questions about your eight words.

You should ask questions like the following:
What is the word in the box C3?
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What word is in box D27

1 2 3 4
A bat () much (A)
B fan (ee) sung (A)
C come (A) ham (ae)
D pun (A) track (ee)

Minimal Pairs 3- (@ -A) B1-B2

Name:

Date: / /

Student B

You should ask questions like the following:
What is the word in the box C3?
What word is in box D27

1- Eight of the sixteen boxes below are filled in for you. The other eight are empty.
Your task is to fill in these empty boxes by asking your partner for the missing

information. In turn, your partner will ask you questions about your eight words.

1 2 3 4
A cup (A) began (z)
B drank (ze) run (A)
C badge (ee) double (A)
D mad () dumb (A)

Atividades 7 € 8:

Minimal Pairs 4 - (/i. - 1/, /e - &/, /e - N)

Name:

Date: / /

1- Describe the works of art to your partner. Take turns.
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2- Using the following guide, work to write your limerick. The words in blanks 1, 2,
5, and 6 should rhyme; the words in blanks 3 and 4 should rhyme. Notice that

blanks 2 and 5 contain the same word. See the sample limerick for an example.

Sample Limerick: /i:/ vs /1/
There once was a student named Trish
Who wanted to dance with a fish
She tried not to squeeze it
But she happened to freeze it

So the fish ended up in her dish

Sound Contrasts:/ /vs/ [/

There once was a student named (1. name)
Who wanted to dance with a/an (2. thing)
She tried not to (3. verb) it
But she happened to (4. verb) it

So the (5. thing) ended up in her (6. thing)
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