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RESUMO

Para que os professores possam atender com qualidade o ensino dos alunos com
necessidades especiais inclusos nas instituicbes de ensino regular é preciso refletir
sobre as dificuldades, buscando encontrar solu¢des cabiveis para cada caso. Assim
objetiva-se conhecer o cotidiano dos professores de uma escola publica inclusiva e
analisar as dificuldades enfrentadas por eles no processo na sala inclusiva. Para
isso foi utilizada uma pesquisa de campo. Os dados coletados foram submetidos a
uma analise qualitativa, utilizando a entrevista semi-estruturada como instrumento
de pesquisa, aplicado a um grupo de professoras do Ensino Fundamental de uma
escola publica do Distrito Federal. Os resultados demonstram que na pratica, a
maioria dos professores ndo esta preparada para desenvolver esse tipo de trabalho

diferenciado e também consideram sua formacao insuficiente.

Palavras chave: Formacéo docente, Incluséo, Condigbes de trabalho
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APRESENTACAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB), de 1996, no Capitulo V (Da
Educacéo especial), em seus artigos 58 e 59, afirma que os educandos portadores
de necessidades especiais devem ser matriculados preferencialmente em escolas
regulares de ensino e que as instituicbes devem assegurar curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica para atender as

necessidades desses alunos.

Na pratica, o que se pode perceber, é que a maioria dos professores e das

escolas ndo estdo preparados para desenvolver esse tipo de trabalho diferenciado.

Em especial, no que se refere aos professores, as dificuldades encontradas
sdo muitas, entre elas é possivel citar: a falta de formacéo especifica para atuar com
criangas com necessidades especiais, 0 ndo diagndéstico preciso de alguns alunos
inclusos (o que € imprescindivel para o planejamento de técnicas e métodos
adequado), a falta de estrutura fisica ndo apropriada na maioria das escolas, a
grande quantidade de alunos matriculados por turma e, ainda, a falta de apoio e

orientagfes de profissionais especificos de acordo com os diagnosticos.

Para que os professores possam atender com qualidade o ensino dos alunos
com necessidades especiais inclusos nas instituicdes de ensino regular é preciso
refletir sobre as dificuldades, buscando encontrar solu¢gdes cabiveis para cada caso.
Somente esta reflexdo torna possivel o ensino mais eficaz e com resultados
positivos, onde todos, equipe escolar, alunos e familia possam se sentir seguros e

satisfeitos por estarem fazendo um trabalho eficaz.



1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo inclusiva em toda sua trajetéria histoérica encontra alguns
obstaculos seja na familia, na sociedade e até mesmo na escola. Debater esse tema
e implementar mudangas no contexto educacional permite o avango de uma
educacdo humanizada e com direito igualitario a todos os individuos. Segundo a
Constituicdo em seu artigo 205,

A educacdo direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento a pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania sua
qualificacao para o trabalho” (Brasil, 2001)

Assim para cumprir efetivamente a lei € importante analisar a realidade
educacional para reconhecer a inclusédo que se concretiza ndo somente quando
pessoas portadoras de necessidades especiais sao inseridas no ensino regular, mas
em toda forma de interagdo com outras pessoas que ndo sao seus familiares, ou
seja, o individuo passa a ter uma vida em sociedade podendo desenvolver seu
potencial cognitivo e social que muitas vezes fica reduzido por falta de informagéo

dos proprios familiares.

A inclusdo faz parte de um projeto educativo muito maior do que
simplesmente colocar o aluno em uma sala de aula regular, mas € envolvé-lo em
todas as esferas do desenvolvimento buscando uma adaptagdo e construgédo por
completo processo que necessita a participagéo de todos os envolvidos no processo
ensino aprendizagem, principalmente do professor que precisa estar preparado para

atuar nesse processo.

Conforme coloca Sassak (1997) cabe, a sociedade eliminar todas as barreiras
fisicas, programaticas e atitudinais para que as pessoas com necessidades
especiais possam ter acesso aos servicos, lugares, informagdes e bens necessarios

ao seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional (p.47).

Coaduna-se com essas expectativas Mantoan (2001) que refor¢ca o desafio a

ser enfrentado:
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Os alunos séo diferentes uns dos outros e devemos tratd-los de modo
diferente para alcancarmos os mesmos objetivos de ensino. Os ambientes
inclusivos concorrem para estimular os alunos em geral a se comportarem
ativamente diante dos desafios do meio escolar, abandonando, na medida
do possivel, os esteredtipos, os condicionamentos, a independéncia que lhe
sdo tipicos, sejam normais ou pessoas com deficiéncia. (p.125)

Esse olhar sobre a incluséo, tras uma preocupacdo em preparar o educador
para que ele possa saber lidar com a sala de aula no cotidiano de cada crianca
portadora de necessidades educacionais especiais. Contudo a falta de formacéo é
uma das principais dificuldades enfrentadas pelos professores, fator indispenséavel
para o bom trabalho pedagogico, como coloca Ghedin (2002) em suas reflexdes

ressaltando a importancia da formagéo docente na efetivacdo da pratica social.

[...] o professor em formacgéo prepara para efetivar as tarefas praticas de
ser professor, nao trata de forma-lo como reprodutor de modelos praticos
dominantes, mas capaz de desenvolver a atividade material para
transformar o mundo natural e social humano. (p. 22)

Como coloca a Constituicdo brasileira a formagdo dos profissionais da
educacdo necessita ser revista e ha que se preocupar com a preparagdo mais
adequada, ampliar a preparacdo especifica ao atendimento de pessoas portadoras
de necessidade especiais, com atendimento educacionais especializados e com
praticas educacionais mais proprias.

A formacéo de professores do ensino regular precisa, entdo, ser retomada e
com vistas a atender aos principios inclusivos. Essa revisao ndo se
restringird a incluir uma ou mais disciplinas nos cursos de formacédo de
professores para fazé-los conhecer o que significam esses principios e suas
consequiéncias na organizacdo pedagoOgica das escolas comuns. Para
torna-los capazes de desenvolver uma educacdo inclusiva, o curso de
formacdo de professores de ensino regular tem de estar inteiramente

voltado para préatica que acompanham a evolugao das ciéncias da educacdo
e que nao excluem nenhum aluno. [...] (BRASIL, 2005, p. 35).

Os caminhos da inclusédo que ainda tem para trilhar sdo longos precisam de
avangos pois, nesse contexto é preciso conhecer o cotidiano dos profissionais de
uma escola inclusiva e as interagdes existentes dentro do processo pedagdgico

pautado respeito por todos considerando as diferengas e diversidade. Desse modo é
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importante tracar a perspectiva histérica da educagéo inclusiva para adentrar na

realidade.

1.1. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Desde o inicio da colonizacdo brasileira, os jesuitas j& buscavam ensinar,
embora fosse uma educagdo para poucos. Esta educacdo percorreu por Vvarios
momentos marcantes sempre em busca da melhoria do ensino acompanhada por
leis. O processo de conquista que ocorreu no ensino fundamental até os dias atuais,
também ocorreu com a educagédo inclusiva. Ela vem se desenvolvendo ao longo
tempo, e tem como proposta de incluir portadores de necessidades especiais,
visando o desenvolvimento da crianga. Provando assim que quando a crianga

frequenta o ensino fundamental acelera sua aprendizagem (Referéncia, ano).

A inclusdo vem numa crescente luta contra preconceitos e diferenciagdo
criados ao longo dos anos na sociedade. Preconceito esse, as vezes, cultivado pela

propria familia.

A luta da Inclusdo comecou nos EUA na década de 1970, mas, os resultados
ndo foram satisfatorios. “Em 1979, Thomas Jefferson propés um plano para o
primeiro sistema educacional sustentado pelo estado para ajudar a proporcionar
educacéo aos pobres de Virginia”. (STAINBACK, 1999, p. 36).

Na época ndo era somente os portadores de necessidades especiais que
eram deixados de lado e sim algumas classes sociais e etnias também. Estes
excluidos da sociedade e do direito de aprender ndo eram aceitos pela sociedade e

muitas vezes nem pela familia.

Segundo Stainback (1999, p. 37)

Entretanto, varios grupos foram excluidos das escolas publicas regulares.
Os afro-americanos e 0s nativos americanos eram em grande parte
educados em sistemas escolares separados. Da mesma forma, os alunos
com deficiéncia visivel e importante continuaram em sua maioria, sendo
segregados. As instituicbes residenciais e as escolas especiais
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permaneceram sendo as indicadas para educar alunos cegos ou surdos ou
com deficiéncias fisicas. Os alunos com déficits importantes de
desenvolvimento em geral ndo tinham nenhum tipo de servico educacional
disponivel e ficavam quase sempre nas alas dos fundos das grandes
instituicdes do estado.

A discriminagdo e o0 preconceito com o0s portadores de necessidades
educacionais especiais continuam na virada do século XX, quando professores e a
sociedade de forma geral acreditava que as pessoas com deficiéncia acreditam serv
capazes de por em risco a sociedade. “[...] Entre 1900 e 1930, disseminou-se eram
generalizadamente a idéia de que as pessoas com deficiéncias tinham tendéncias

criminosas e era a mais séria ameaca a civilizagdo, devido a sua composicao
genética”. (STAINBACK,1999, p. 38).

No Brasil as iniciativas também foram timidas e percorreram caminhos
semelhantes aos demais paises que idealizaram a incluséo no ensino fundamental.
As Primeiras iniciativas foram com a criagdo dos institutos: “Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, hoje, Instituto Benjamin Constante — IBC e o Imperial Instituto dos
Surdos-mudos, hoje, Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES, ambos no
ano de 1857”. (BRASIL, 1998, p. 16.)

Nos anos seguintes surgiram vérias outras tentativas, que contemplam as
criangas excepcionais. No século XX inicia-se no Brasil “a criagdo das Associacdes
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAES que, em 1954 era instituida na cidade
do Rio de Janeiro” (BRASIL, 1998, p.12).

A educacdo especial comeca a ser norteada por leis proprias quando o

Estado comeca desenvolver sua fungéo.

Na década de 60, a lei 4.024/61 normatizou a educacao na esfera nacional,
gue definiu, em seu artigo 88: A educacéo de excepcionais deve no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral da educacéo, a fim de integra-los
na comunidade. Em seu artigo 89, referendava o compromisso dos poderes
publicos em subsidiar financeiramente a iniciativa para a criagcao de servigos
especiais de acordo com a aprovacdo dos Conselhos Estaduais de
Educagdo. (BRASIL, 1998, p. 5).

Com a Lei 5.692/71 a educacé&o especial foi mais direcionada e assegurava

“[...] tratamento especial para os alunos que apresentassem deficiéncias fisicas ou
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mentais, 0S que se encontra em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados [...]". (BRASIL, 1998, p. 9).

Na década de 1950 e 1960 o uso de classes especiais nas escolas publicas
foi o sistema preferido de prestacéo de servigos educacionais para a maior parte dos
alunos com deficiéncia. Apesar disso, foi durante esse periodo que as atitudes do
publico com relacdo ao espaco fisico das pessoas com deficiéncia nas escolas e na
comunidade comecgaram a mudar. (STAINBACK, 1999)

As conquistas foram aos poucos chegando, assim a conquistar meio periodo
para que a crian¢ga com deficiéncia chegasse a participar do ensino regular. Coloca
ainda que “no final da década de 1970 e no inicio da década de 1980, muitos alunos
com deficiéncia comegaram a ser integrados em classes regulares, pelo menos por
meio turno.” (STAINBACK,1999, p. 40).

Porém as resisténcias a inclusdo foram muitas e ainda estdo sendo a luta
pela permanéncia da crianca portadora de necessidades especiais € constante e

acirrada aos preconceitos.

Reforcando as afirmac¢des Stainback, enfatiza que “tais tentativas para resistir
ao ensino inclusivo ainda séo evidentes. Alguns intelectuais e pesquisadores tém
argumentado contra o provimento da incluséo [...]. No periodo entre 1977-1978 e
1989-1990, houve pouca ou nenhuma mudanca na colocagdo de alunos com

deficiéncia como um grupo no ambito nacional”. (STAINBACK,1999, p. 41).

Com todo este imprevisto ocorrido no processo na conquista das evolugdes
da inclusdo. A historia da inclusdo teve seu momento de gléria quando Stanback
afirma que, na década de 1990, uma realizacdo importante é o vinculo do

movimento da inclusdo com a reforma geral da educacgéo.

A reestruturacdo da escola para todos os alunos é vista como um objetivo
fundamental pelos principais associagfes profissionais, incluindo a Association For
Supervision and Curriculum Development (ASCD) (1992) e a National Association of
State Boards of Education (NASBE) (1992). Uma das seis resolugdes da ASCD
(1992) indicou a inclusdo de programas especiais realizados em ambientes de
ensino que eliminem os curriculos escolares baseados nas necessidades ou nos
niveis de habilidade do aluno e na segregacdo. (STAINBACK, 1999, p. 43).
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As tentativas do acerto sdo inUmeras. E cresce a cada momento que

estudiosos e educadores se dispdem a discutir sobre o assunto incluséo.

A evolugédo pelas conquistas continua com uma emenda na Constituicdo
Brasileira de 1978. “E assegurada aos deficientes a melhoria de sua condi¢do social
e econdmica especialmente mediante educacao especial e gratuita”. (BRASIL, 1998,
p. 6) Os debates persistiram e com a atual Constituicdo visa em seu artigo 208
incisos I, atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 2005).

Com a Constituicdo desperta uma nova preocupa¢ado com o atendimento aos
portadores de necessidades especiais que além de receber atendimento
especializado insere a crianga no ensino regular levando-a a evoluir

educacionalmente e no desenvolvimento social.

Em 1990 surge o Estatuto da Crianga e do Adolescente que reforga a garantia
e gratuidade do ensino regular aos portadores de necessidades especiais. Na Lei n°.
8.069 de 13 de julho de 1990 art.54, inciso lll — atendimento educacional [...].

Em 1994, com a reunido de varios paises e algumas organizagfes, discutem

sobre o futuro dos portadores e cria uma declaragéo intitulada “Salamanca”.

Reconvocando as varias declaracdes das nac¢des unidas que culminaram
no documento das nac¢8es unidas ‘Regras e Padrdes sobre Equalizacdo de
Oportunidade para Pessoas com Deficiéncias’, o qual demanda que os
estados assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncia seja parte
integrante do sistema educacional. [...] Toda crianca tem direito fundamental
a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem; toda crianga possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que € Unica; sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades; aqueles com necessidades especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades;
escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacao para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacao efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(BRASIL, 1994, p. 3).

Nessa perspectiva trabalhar com a inclusdo escolar é propor a sociedade que

compartilhem e contribuam para respeitar as diferencas seja fisica ou cognitiva. A
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escola e os educadores baseado nas documentagdes citadas acima devem fazer
das diferengas um caminho para o crescimento de uma sociedade mais justa e

humanizada, valorizando as habilidades de cada crianga.

1.2 EDUCAGAO INCLUSIVA E O PROCESSO EDUCACIONAL

A educacgédo inclusiva em toda sua caminhada encontra algumas barreiras
seja na familia, na sociedade e até mesmo na escola. Discutir temas como esse é
possibilitar o avan¢o de uma educag¢do humanizada e com direito igualitario a todos
os individuos e isso inclui o direito ao atendimento do ensino regular. Segundo a
Constituicdo em seu artigo 205. “a educagéo direito de todo e dever do Estado e da
Familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao

pleno desenvolvimento a pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania sua
qualificagéo para o trabalho.” (BRASIL, 2005, p. 134).

z

Inicialmente €& importante definir inclusdo e analisar as vertentes de
entendimento e interpretacdes desse conceito. A inclusdo se d& quando pessoas
portadoras de necessidades especiais sdo inseridas no ensino regular, e através
dessa interag@o com outras pessoas que ndo sado seus familiares, o individuo passa
a ter uma vida em sociedade podendo desenvolver seu potencial cognitivo e social

qgue muitas vezes fica restringida por falta de informacé&o dos proprios familiares.

Para que a inclusdo seja completa n&o se pode ficar apenas nas escolas. A

sociedade também tem que compartilhar e fazer seu papel.

Para Sassaki:

Cabe, portanto, a sociedade eliminar todas as barreiras fisicas,
programaticas e atitudinais para que as pessoas com necessidades para
gue as pessoas com necessidades especiais possam ter acesso aos
servigos, lugares, informacdes e bens necessarios ao seu desenvolvimento
pessoal, social, educacional e profissional. (SASSAKI, 1997, p. 47 ).
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Com um novo olhar sobre a inclusdo, ha uma preocupacdo em preparar o
educador para que ele possa saber lidar com a sala de aula no dia-a-dia de cada

crianca portadora de necessidades especiais.

Para Mantoan 1997, p.125,

Os alunos séo diferentes uns dos outros e devemos tratd-los de modo
diferente para alcancarmos os mesmos objetivos de ensino. Os ambientes
inclusivos concorrem para estimular os alunos em geral a se comportarem
ativamente diante dos desafios do meio escolar, abandonando, na medida
do possivel, os esteredtipos, os condicionamentos, a independéncia que lhe
sdo tipicos, sejam normais ou pessoas com deficiéncia.

Buscar uma adaptacdo fisica da sala de aula, uma pedagogia capaz de
envolver todos os alunos, conhecendo e respeitando as diferengas; possibilitando
gue o professor atinja melhores os objetivos propostos em seu trabalho. Pois a
inclusdo trata justamente de aprender a viver com outro. Incluséo significa “estar
com” (MANTOAN, 1997, p. 137).

Mas, de nada vale investir na incluséo se a escola ndo buscar desenvolver
curriculo que contemple suas necessidades e a de seus educandos, conforme

ressalta Mantoan (1997)

A existéncia de um curriculo aberto e flexivel € uma condi¢cao fundamental
para que se possa responder as diferentes e necessidades dos alunos e do
contexto socio-educacional em que se desenvolve o processo de ensino
aprendizagem. As respostas as necessidades especiais deve ser buscada
no curriculo comum, realizando ajustes e adaptacfes precisas, como via
basica para que seja assegurada a igualdade de oportunidades. Se no
curriculo comum sao expressas as capacidades e os conteudos culturais
considerados fundamentais em cada sociedade para que os futuros
cidadaos sejam dela membros ativos, a escola deve fazer todo possivel
para que qualquer aluno desenvolva ao maximo estas capacidades.
Portanto, € de vital importancia proporcionar aos alunos com necessidades
especiais um curriculo equilibrado, no qual se contemplem suas
necessidades individuais sem perder de vista, contudo, os objetivos que sédo
perseguidos pelos outros. (MANTOAN, 1997, p. 189).

O grupo escolar tem que estar coeso harmonico para que possa cumprir o
que esté proposto no curriculo e no projeto politico pedagdgico. H& que desenvolver
trabalhos em parceria com todos os envolvidos no processo ensino-aprendizado. Em

especial a equipe de esta diretamente ligada a crianca com deficiéncia.
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O trabalho do professor e da equipe pedagdgica € o reflexo do resultado dos
alunos da escola. Saber avaliar e analisar suas a¢des possibilita uma educacéo de
qualidade e um atendimento melhor direcionado. Atender as criangas portadoras de
necessidades especiais traz a equipe uma sensibilidade muito grande que

automaticamente reflete em seus alunos.

[...] Nas escolas que conseguem atender os alunos com deficiéncias
especiais, existe um sentimento de otimismo em toda equipe de
professores, que € consciente de que a sua atuagdo pode influenciar a vida
das criangas: trabalham com confianca e expectativas elevadas em relacao,
de seu proprio sucesso, qualidade que seus alunos podem reconhecer:
guando os professores sdo otimistas os alunos também tendem a sé-lo.
(BRASIL,1998 p. 172).

A atencgdo e o cuidado que o professor desprende para atender uma sala com
alunos inclusos, acaba contribuindo até com os ditos “normais”. Pois sua capacidade
de detectar falha na aprendizagem aumenta e o atendimento € mais direcionado e

se torna uma educacgao de qualidade.

O professor tem um papel fundamental no processo de inclusdo, pois é ele
gue responde diretamente pela aprendizagem nas salas de aulas.
Destinamos aos professores varias horas de estudo, preparacéo de aulas,
orientacao e suporte no periodo de trabalho escolar [...]. (MANTOAN, 2001,
p. 173)

Mas todo esse trabalho ndo é feito isoladamente. Faz-se necessério um
trabalho em equipe que forme uma escola de qualidade para todos, seja qual for a

deficiéncia dos alunos.

De acordo com Mantoan (2001, p. 175), “a complexidade dos problemas na
area de educacdo deve encaminhar para a busca de solu¢cdes advindas de um

trabalho coletivo, capaz de constantemente reavaliar seus passos, sua dinamica”.

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais no ensino regular ainda
tem uma longa caminhada, pois, para que a escola seja para todos e possa oferecer
um atendimento de qualidade, cabe aos gestores contribuir através de seu trabalho;

com cursos de especializacdo para melhor atender estes alunos especiais que estao
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chegando, ajudando-os a se inserir na sociedade, quebrando tabus, preconceitos

que persistem em noSsO meio contra pessoas com necessidades especiais.

z

As discussdes acrescentam no desenvolvimento, porém a acdo é a parte
efetiva da incluséo. O ideal de uma sociedade inclusiva se baseia numa filosofia que
distingue e valoriza a diversidade, como caracteristica intrinseca a organizacdo de
qualquer sociedade. Partindo desse principio e tendo como horizonte o cenério ético
dos direito para todos, sinaliza a obrigacdo de se garantir 0 acesso e a participagéo
de todos, a todas as chances, independentemente das especificidades de cada

individuo.

O padrao da inclusdo vem sendo disseminado ao longo dos anos, buscando a
ndo exclusdo escolar e propondo agbes que garantam a ascensdo e permanéncia

do aluno com deficiéncia no ensino fundamental dentro de uma perspectiva global.

A inclusdo também passa por modificagdes na edificagdo psiquica do homem,
para o entendimento do que é a diversidade humana. Também é necessario
considerar a forma como nossa sociedade estd organizada, onde 0 acesso aos
servigcos é sempre dificultado pelos mais variados motivos. Jamais havera inclusdo
se a sociedade se sentir no direito de escolher quais os deficientes poderdo ser
incluidos. E preciso que as pessoas falem por si mesmas, pois sabem do que
precisam de suas expectativas e dificuldades como qualquer cidaddo. Mas né&o
basta ouvi-los, é necessario propor e desenvolver agBes que venham modificar e

orientar as formas de se pensar na prépria incluséo.

A educagdo inclusiva possibilita beneficio tanto para o aluno quanto para o
professor, pois ha oportunidade de troca de experiéncias e o desenvolvimento de
habilidades é vasta, além da riqueza existente no desenvolvimento humano que se

d& em um ambiente social complexo e permeado de diversidades.

Para que a inclusdo seja bem sucedida, as diferenca dos alunos devem ser
reconhecidas como um recurso positivo. As diferencas entre alunos devem
ser reconhecidas e capitalizacdo para fornecer oportunidade de
aprendizagem para todos os alunos da classe. [...] A diversidade em suas
muitas formas é celebrada em escola inclusiva. As oportunidades de se
capitalizar em cima de diversidade ndo devem ser somente focalizadas nos
alunos. As diferencas encontradas dentro da equipe de funcionario no
tocante os seus varios ‘bercos’ (as origens), caracteristica e experiéncia
devem ser incentivados, procurado, colocado para fora e avaliadas. Em
uma escola onde o curriculo escolar é considerado, esses recursos
inerentes da diversidade humana, que estdo disponiveis entre alunos e a
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equipe de funcionéario, nao devem ser negligenciados. [...] (STAINBACK,
2006, p. 9).

A escola tem por obrigagdo estar sempre estimulando a socializagdo e a
construgdo de uma vivéncia sdlida, porém ndo resumindo apenas no social, mas
também no cognitivo. A inclusédo é um processo que a escola constroi juntamente
com todos envolvido no processo aprendizado e com a comunidade a qual esti

inserida

A escola proporciona ao aluno um conhecimento organizado e selecionado
anteriormente, pois é o curriculo que pré-determinara o que ensinar e 0 que
transmitir aos seus alunados. Assim, a escola necessita em contemplar contetidos

gue complemente o que o aluno adquiriu com vivéncia com outros grupos sociais.

Na escola a construgdo do conhecimento é predefinida, intencional e
deliberada. [...] A escola é a instituicdo responsavel pela passagem da vida
particular e familiar para o dominio publico, tendo assim fungédo social
reguladora e formativa para os alunos. O conhecimento la produzido é
revestido de valores éticos, estéticos e politicos com os quais os alunos tém
de estar identificado, e [...]. Ela precisa assumir um compromisso com as
mudancas sociais com o aprimoramento das relag6es entre os concidadaos,
com o cuidado e respeito em relagdo ao mundo fisico e aos bens culturais
gue nos circunda (BRASIL, 2005, p. 7).

Nessa perspectiva € necessario se trabalhar em grupos com todos os
envolvidos na escola. O comprometimento do professor em promover a cooperagao
entre os alunos facilita o acesso da pessoa deficiente a quaisquer grupos e sua

adesao a eles.

A inclusédo prop6e a comunidade mais respeito, amor ao préximo, e uma visao
de que todos sé&o capazes de se desenvolver independente de suas limitagdes.
Segundo o MEC/SEESP em o entendimento especializado para deficiéncia mental

afirma que,

Para conseguir trabalhar dentro da proposta educacional inclusiva, o
professor precisa contar com o respaldo de uma direcdo escolar e de
especialistas orientadores, supervisores educacionais e outros que adotam
um modelo de gestdo escolar verdadeiramente participativa e
descentralizada. Muitas vezes o professor tem idéias novas para colocar em
acdo em sua sala de aula, mas ndo é bem recebido pelos colegas e pelos
demais membros das escolas devido ao descompasso entre 0 que esta
propondo e 0 que a escola tem o habito de fazer para o mesmo fim.
(BRASIL, 2005, p. 18).
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Quando o aluno recebe uma instrucdo direcionada, 0 processo da
aprendizagem transcorre em um percurso normal capaz de desenvolver o alunado
tanto individual como socialmente o que, por sua vez, contribui para a melhoria da

qualidade do ensino regular brasileiro.

Diante dessas premissas da educacédo de qualidade no processo de incluséo
o professor, que € uma das partes da engrenagem do processo ensino aprendizado,
necessita de uma formacdo adequada que contemple uma preparacdo especifica
além da formacao exigida em lei, somente assim conseguird engendrar uma pratica
eficiente. Portanto a formagéo dos profissionais da educa¢éo necessita ser revista,
pois nem sempre os profissionais tém preparagdo adequada para lidar com alunos
portadores de necessidades especiais e, assim, ndo estdo formados em praticas
educacionais especializadas para a demanda das criangas especiais e das turmas

inclusivas.

A formacéo de professores do ensino regular precisa, entdo, ser retomada e
com vistas a atender aos principios inclusivos. Essa revisao ndo se
restringird a incluir uma ou mais disciplinas nos cursos de formacédo de
professores para fazé-los conhecer o que significam esses principios e suas
consequéncia na organizagdo pedagdgica das escolas comuns. Para torna-
los capazes de desenvolver uma educacao inclusiva, o curso de formagéo
de professores de ensino regular tem de estar inteiramente voltado para
pratica que acompanham a evolugcéo das ciéncias da educacao e que ndo
excluem nenhum aluno. [...] Na formacao dos professores especializados, o
gue se propde € uma revisdo do nivel de graduacao desses profissionais, a
proposta € a de criarem cursos de especializacdo ‘lato sensu’, em educacéo
de pessoas com deficiéncia, cada um focando uma delas, diferenciando
essa formacdo da apropriada para professores do ensino regular, sendo
gque a formagcdo em ciéncia da educacao continua sendo a base da
formacéao desses e de dos professores. (BRASIL, 2005, p. 35-36).

Os caminhos da inclusdo que ainda tem para trilhar sdo longos e teréo
avancos nessa caminhada, sabemos que o principal é o respeito por todos

considerando as diferencas e diversidade.

Para seu crescimento precisa-se contar com participacdo de todos nesse

desafio.

No aspecto referente a formacgdo do professor, temos sentido necessidade
de aprofundar nossos estudos relativos ao desenvolvimento dos alunos,
como forma de aperfeicoar nossa capacidade de observacgéo e de leitura de
cada aluno, para interferir de forma cada vez mais adequada, na formacao
de cada um. ‘Sabemos que os estudos continuados do corpo docente sédo



21

fundamentais em uma escola que pretenda construir e reconstruir
constantemente a sua pratica, segundo o0s preceitos inclusivos.’
(MANTOAN, 2001, p. 155).

O professor tem um papel importante na formacdo do aluno, por isso a
necessidade de capacitar os educadores para que cada vez mais se aperfeicoe e

assegure uma formacgéao digna a cada um.

A sociedade exige muito do professor que muita vezes néo esti preparadas
para lidar com criangas com deficiéncia. O corpo docente de uma escola tem que
estar preparado para receber essas criangas e sempre capacitando os professores
para que seja uma educacdo de qualidade para todos e seguindo 0s preceitos

inclusivos.

O fato que muitos professores pensam estar fazendo um trabalho indtil, pois
percebem que muitos dos alunos ndo avangam na aprendizagem e néo evoluem a
contento. A experiéncia nos faz concordar com Fierro (1995, p. 224) ao afirmar que,

N&o é preciso, nem tampouco é conveniente, aguardar o desaparecimento
dos preconceitos para a realizacdo da integracdo escolar. Esta propria

integracdo, convenientemente ordenada e disposta, pode contribuir para
derrubar as barreiras do preconceito.

A educacdo é um direito de todos e o aluno deve estar inserido nela, e a
instituicdo deve modificar para incluir todos os alunos. Na escola os alunos
aprendem muito e tem a oportunidade de aprenderem umas com as outras e adquirir

as habilidades e valores e assim o apoio da comunidade e a incluséo de todos.

A necessidade de o pais dotar os individuos de informagc@o para gerar
conhecimento implica, sobretudo, que cidad&os/ds brancos/as e cidadaos/as
negros/as tenham consciéncia da importancia estratégica e do acesso a uma
educacdo cientifica de qualidade, sob responsabilidade da escola, da universidade e
de todas as instancias educativas e culturais formais, ndo-formais e informais para

gue a escola venha mudar de verdade.

Na educacao inclusiva ndo se espera que a pessoa com deficiéncia se
adapte a escola, mas que esta se transforme de forma a possibilitar a
insercdo daquela. Para isso, algumas orienta¢des sdo Uteis. As que estdo a
seguir mesclam informacdes do kit Escola Viva, criado pelo MEC em
conjunto com a associacao Sorri Brasil, com indica¢des elaboradas pela

Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao. Vale lembrar que os servigos
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de apoio ndo substituem o professor da escola regular. (GUIMARAES,
2006, p.18).

Pode se notar que com todo o preconceito em torno da inclusédo de
portadores de necessidades especiais ha lugares que comemoram sucessos
adquiridos ao longo de um trabalho feito com responsabilidade que é contado pela

revista Nova Escola.

[...] Hoje a rede municipal conta com 304 estudantes deficientes, de um total
de 40 mil matriculados em 124 unidades. "Desde o inicio do projeto, o indice
de evasdo diminuiu e o preconceito foi podado pela raiz’, comemora
Teresinha Del Cistia, a atual secretaria de Educacéo. (GUIMARAES, 2006,
p. 21).
Assim entre as principais medidas que garantem o sucesso da proposta esta
o estimulo para que as escolas elaborem sua proposta pedagdgica, diagnosticando
a demanda por atendimento especial; criagdo de um curriculo que reflita 0 meio
social; apoio a descentralizacdo da gestdo administrativa.e oferta de transporte

escolar para todos.

A reestruturacdo do ensino seja no fundamental ou no especializado faz se
necessario urgentemente. Pois o processo de inclusdo s6 ocorrerd de fato quando
ocorrer a conscientizacdo dos profissionais da educacdo e da sociedade de que
portadores de necessidades especiais ndo sdo somente as pessoas que sofreu
alguma lesdo, mas sim todas as pessoas que tém certa deficiéncia irreversivel, e

necessite de um olhar diferenciado pelo professor.

A sala de aula é composta de variadas culturas e com nivel diferenciado de
aprendizado que a escola tem que respeitar e trabalhar de forma diferenciada, sem
perder o foco no trabalho cooperativo entre os alunos, pois alunos portadores ou nao
de deficiéncia, juntos, devem ser estimulados a trabalharem juntos, visando a

aprendizagem conjunta, o respeito matuo e a solidariedade.

1.3 FORMAGAO DOCENTE NO PROCESSO INCLUSIVO

Atualmente a valorizagdo dos professores tém sido muito discutida

reconhecendo que nela estd grande parte da qualidade do ensino ministrados nos
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sistemas educativos. Varios estudiosos tém conferido muita importancia a temética

formacado docente e a profissionalizagéo dos professores.

Dentro do processo inclusivo a preparagdo e formacgéo tornam-se algo mais
pungente, pois exigi-se uma ampliacdo do enfoque dado a educacéo, que ultrapassa
as barreiras do conteddo fragmentado com atividades mecénicas e repetitivas, pois
€ preciso ultrapassar barreiras e partir para uma um ensino socialmente humano
focado em uma educacdao igual para todos, com novas preocupacdes exigidas como
coloca Gatti (2008, p. 13)

A formacdo dos professores nesse contexto torna-se uma questdo que
merece novas consideracdes e outros posicionamentos: conhecimentos
disciplinares solidos, visdo social e cultural esclarecida, perspectivas sobre
a civilizagdo humana e seus destinos, consciéncia quanto aos processos de
alienacdo social e busca de caminhos, lidar com as representacdes e as
necessidades espirituais das pessoas, criacdo de formas de comunicagéo
diferenciadas com as criangas e jovens- conhecimentos, saberes, didatica,
valores.

No contexto da diversidade h4 uma gama de desafios formativos na carreira
docente, contudo as solu¢gdes ndo sdo simples e, ao que parece, ndo estao prontas
em um manual € preciso partir para o questionamento a busca de debates e
reformulacdes curriculares, estruturais e humanas, como coloca Freire a busca da
utopia é também parte da conquista de um sonho viavel que perpassa pela reflexao
da prética.

O sonho viavel exige de mim, pensar diariamente a minha pratica; exige de
mim a descoberta, a descoberta constante dos limites da minha propria
pratica, que significa perceber e demarcar a existéncia do que eu chamo
espacos livres a serem preenchidos. O sonho possivel tem a ver com 0s

limites destes espacos e esses limites sao histéricos [...]. (Freire, 1982,
p.100)

Portanto buscando a superacdo dos limites histéricos e de processo
pedagogico de qualidade depende diretamente das atitudes dos professores, ou
seja, “[...] de sua competéncia e de sua seguranga profissional [...]” (MARCHESI,
2004, p.36), que relaciona-se diretamente com a sua formagéo e também com sua

postura diante da aceitagéo do processo inclusivo.
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1.4 DIFICULDADES DO PROCESSO INCLUSIVO

Estudos demonstram que a inclusdo perpassa por vérios dilemas que
precisam ser discutidos e elaborados solugdes, como a formagéo dos professores, o
curriculo comum e a identificacdo dos alunos com necessidades especiais e outros.
(STAINBACK e STAINBACK, 1999; MARCHESI, 2004; GATTI, 2008)

Esses dilemas decorrem da diversidade que acompanha o0 processo

pedagogico como enfatiza Gatti (2008, p.13)

Multiplicidade, reconhecimento das diferencas, da heterogeneidade, da
variedade de ambientes sociobiogeograficos, de situacdes, da diferencas
nos sentimentos, na cultura, na religido, nos modos de ser, de habitar, de
conviver com seu ambiente fisico e social. Na contemporaneidade nos é
colocada a necessidade de se ter consciéncia clara da presenca do diverso,
em convivéncia. Essas condi¢cdes desafiam hoje o papel dos educadores e
das escolas. [...]

Nessa perspectiva 0 professor precisa estar consciente da necessidade de
buscar uma formagdo que integre conhecimentos e sensibilidade, porque ele
necessita do saber cientifico mais deve ter clara a obrigagdo de reconhecer as
diferencgas e pautar suas préticas pedagdgicas na formacgédo cidada onde reconhecer
e respeitar as diferencas faz parte do curriculo e da sua obrigacdo como educador
inclusivo.

A escola € o lugar onde vérias pessoas de diferentes crencgas, religides, e
opinides convivem diariamente, o posicionamento do professor diante desse alunado
necessita ser coeso, pois 0 docente precisa construir uma relacdo de confianga, se
mostrar disponivel para conversarem sobre a diversidade e trabalhar a construcao

de respeito do outro independente de suas diferencas.

A escola é o local onde por muitas vezes os debates e o foco da aceitacdo
dos alunos inclusos é apresentado, por ser lugar onde o aluno passa boa parte do
dia e por ter contatos sociais diretos, sentindo necessidade de integragdo ao grupo
social. Neste sentido necessita-se de professores que sejam capacitados para
promover uma préxis educativa que efetive o processo ensino aprendizagem em

uma abordagem de incluséo.
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2- OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Investigar o cotidiano dos professores de uma escola publica inclusiva e

analisar as dificuldades enfrentadas por eles no processo de incluséo.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar a realidade pedagdgica dos professores dentro do processo inclusivo;

- Verificar as condigbes de trabalho e formagdo dos professores que atuam no

processo de inclusao

- Conhecer as condi¢cdes fisicas, sociais e materiais das instituicdes inclusivas,

relacionando ao cotidiano docente.
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3. METODOLOGIA

Essa investigacdo, segundo Gil (2003, p. 41), é classificada como descritiva
“pois tem como objetivo a descri¢cdo das caracteristicas de determinada populagéo.
[...] também com a finalidade de identificar possiveis relagbes entre variaveis.”. Na
referida pesquisa os objetivos vé@o além da simples identificacdo da existéncia de
relagBes entre varaveis, e pretendem elucidar o cotidiano dos professores de uma
escola inclusiva e analisar as dificuldades enfrentadas por eles no processo de

inclusdo escolar.

Redimensionando esse conceito, Michel (2005, p. 37) coloca que na
pesquisa descritiva “[...] os fatos e fenbmenos devem ser extraidos do ambiente
natural, da vida real, onde ocorre, e analisados a luz das influéncias que o
ambiente exerce sobre eles.”, casando com a referida pesquisa que se constitui em

uma pesquisa de campo.

z

Ja a pesquisa de campo consiste em uma etapa que € realizada apds o
estudo bibliografico, para que o pesquisador tenha ciéncia sobre o argumento, pois
€ nesta fase que ele vai decidir os designios da pesquisa e, definir qual é o meio
de coleta de dados, tamanho da amostra e como os dados serdo tabulados e
analisados. (MARCONI & LAKATOS, 1996):

Espago de pesquisa

A escola foi selecionada de acordo com os seguintes critérios: ser uma escola
da rede publica de ensino de Santa Maria-DF, por ser de mais fécil acesso a
pesquisadora, aceitar a realizagdo da pesquisa, ter pelo menos X professores que
trabalham ou trabalharam com alunos incluidos motivados em participar desta

pesquisa.

Assim é instituicdo inclusiva possui criangas com deficiéncia motora, psiquica.
Todos os professores trabalham ou ja trabalharam com alunos com necessidades

especiais incluidos em sala de aula.
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Na escola h4 uma sala de orientadores e que é dividida também com uma

pedagoga, mas ndo possui sala de recursos. O atendimento dos alunos inclusos é

feito em horario contrario em outros estabelecimentos publicos de ensino.

ApoOs o contato com a Diregdo da escola, que autorizou a pesquisa, foram

marcadas as entrevistas com os professores no horario de sua coordenacdo. Os

professores foram muito receptivos, autorizaram a pesquisa, assinaram o Termo de

Ciéncia da Instituicéo e, ainda se dispuseram a dar entrevista.

Participantes

A solicitacdo de participac@o do estudo foi feita através da apresentacéo oral,

ocasido em que foram explicados os objetivos da pesquisa e garantido o sigilo de

qualquer informag¢&o comprometedora sobre a instituicdo de ensino e professores.

Quadro 1- Caracterizagao dos participantes

Nome do Idade Formacéao Cursos na area Tempo de Tempo de
professor de incluséao profissdo no | profisséo
(ficticio) Ensino em sala
Fundamental | inclusiva
Maria 35 Pedagogia/ N&o possui 10 2
Especializagdo
Marina 37 Letras/ Especializagdo 17 3
Especializagdo | (em curso)
Margaret 39 Matematica/ Especializagdo 19 4
Especializagdo | (em curso)
Carol 23 Pedagogia/ N&o possui 2 2
Especializagdo
Edileusa 36 Pedagogia N&o possui 5 2
Lucia 35 Pedagogia N&o possui 6 2
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Joana 33 Pedagogia N&o possui 5 2
Karina 34 Pedagogia N&o possui 5 3
Marcia 35 Pedagogia N&o possui 8 5
lone 38 Pedagogia N&o possui 2 2

Procedimentos para Coleta de Dados

O procedimento de coleta de dados foi a pesquisa semi-estruturada, primando
pelo seu carater, qualitativo e quantitativo dentro da fenomenologia, que segundo
Vergara (2004, p.20) a “principal preocupac¢éo € entender o comportamento humano,

a partir da prépria pessoa e [...] privilegia procedimentos qualitativos de pesquisa”

Assim, pesquisa de campo foi realizada, com entrevista a 10 professores do
Ensino Fundamental de Santa Maria — DF. A entrevista foi semi-estruturada com o
objetivo levantar alguns pontos relevantes sobre o a pratica pedagdgica dentro da
educagéo inclusiva. A entrevista buscou abarcar os objetivos da pesquisa, assim
constou de questdo que tratem da prética pedagdgica inclusiva no cotidiano; a
formacdo inicial e continuada dos professores; a participacdo de pais e outros
profissionais no processo educativo e as condigdes de acessibilidade e estrutura do

ambiente escolar. (Anexo 1)

Materiais
Foram utilizados os seguintes materiais:
- celular com gravador;
- chip de memobria;

- computador;
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- papel oficio;

- caneta;

Procedimentos de construcdo e analise dos dados

Primeiramente, foram marcadas as entrevistas individuais. No dia agendado
foram feitas as entrevistas individuais na instituicdo pesquisada. As entrevistas
forma realizadas na sala dos professores e na biblioteca. Antes do inicio da
entrevista foi lido o termo de consentimento e solicitado a assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido, caso 0s participantes aceitassem integrar a

pesquisa.

Apos o registro das informacgdes foi realizado transcricdo do material. Apds a

transcricdo, o material foi analisado por meio de uma metodologia qualitativa.

A andlise da entrevista de cada um dos dez participantes passou
primeiramente, por um processo extenso de analise. Em seguida, esta analise foi
organizada nas seguintes categorias: entendimento sobre educacdo inclusiva;
desafios e dificuldades da incluséo escolar; formagéo profissional e dificuldades do
trabalho pedagodgico inclusivo e condi¢des fisicas, sociais e materiais tidas no
cotidiano, com o objetivo de sintetizar de maneira organizada as informacgoes

arrecadadas nas entrevistas.

As 10 entrevistas foram realizadas individualmente na sala de coordenacéo

pedagogica com duragdo média de 20 minutos.

Iniciou-se a analise, com a transcricdo do material coletado, cujo conteudo foi
revisto e estudado em fases para captagdo dos aspectos relatados, sobretudo nas

questdes descritivas e de opinido do participante da pesquisa.

Essa sisteméatica é um estratagema para abrandar probabilidades e poder

separar as tentativas de encaixilhar o material coletado somente em um determinado
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enfoco. A tabulac&o dos dados subsidia a apreender as mensagens sobrepujadas

nas questdes de modo geral, priorizando o foco da pesquisa.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar os resultados obtidos por meio de
entrevistas semi-estruturadas realizadas com 10 professoras que atuam no Ensino

Fundamental de séries iniciais de um Centro de Ensino localizado em Santa Maria.

A analogia e interpretagdo das questbes de crivo pessoal, as professoras
foram identificadas com nomes ficticios a finalidade de manter o sigilo da identidade
das entrevistadas, uma vez que o objetivo é levantar as possiveis dificuldades no

processo de incluséo.

No aspecto de uma pesquisa qualitativa a medida que os dados foram
colhidos, a pesquisadora interpretou-as e ponderou os dados buscando confronta-
las com a pergunta a ser respondida. As transcricbes das entrevistas semi-
estruturadas foram feitas pela propria pesquisadora, na integra. Para melhor analise
e organizagao das questdes levantadas as demandas foram divididas em categorias

a seguir:

A. Entendimento sobre Educacéao Inclusiva

Diante da agao educacional a visdo e a concepgdo docente do processo
educativo é um dos fatores que favorecem a qualidade e o enriquecimento na
educagéo. Para distinguir a entendimento dos professores sobre o tema foi feita a

seguinte pergunta:

» “Como vocé define Inclusdo Escolar?”

Professora Maria: “E a organizagcdo de um sistema de uma sociedade que
entenda e faga com que todos independentes de qualquer tipo de deficiéncia

participem de maneira igual no processo de ensino aprendizagem.”
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Professora Marina: “Incluir os alunos com necessidades educacionais
especiais no processo de ensino aprendizagem de acordo com sua especificidade e

modo de aprendizagem, respeitando e incluindo-o no planejamento do professor”

Professora Margaret: “E o direito que todos tém acesso ao ensino de

qualidade respeitando as suas diferengas.”

Professora Carol: “Quando a escola oferece oportunidades diferenciadas de

aprendizagem para todos os alunos.”

Professora Edileusa: “E a necessidades de oportunizar um ensino de

qualidade para todos indiferente de qualquer tipo de diferenca.”

Professora Lucia: “E a busca de integrar todos os diferentes no sistema

educativo.”
Professora Joana: “E a politica de assegurar a todos no sistema de ensino.”

Professora Karina: “ E a busca de insercdo de todos os individuos sem

preconceito e discriminagdo no sistema de ensino.”
Professora Marcia: “E um elo entre o aluno e o aprendizado.”

Professora lone: “E a preparacéo de um sistema cruel e preconceituoso que

hé& séculos exclui da sociedade todos que ndo estdo no seu molde predeterminado.”

A analise das respostas exprime um conhecimento empirico do conceito de
inclusdo, pois os professores enfatizam consideracdes expressas na midia e
divulgadas em planos de governo, contudo pode-se avaliar que mesmo com
respostas de senso comum percebe-se que eles possuem uma concepgao de
inclusdo que reflete o conceito real da palavra e mais importante expressao uma
compreenséo desse conceito. Segundo Karagiannis, Stainback e Stainback, (1999,
p.21), “Em sentido mais amplo, o inclusivo é a prética da inclusdo de todos —
independente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural-
em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos séo

satisfeitas.”
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B. Desafios e dificuldades da inclusao escolar.

» “Em sua opinido quais os principais desafios da incluséo escolar? Por

qué?”

Professora Maria: “A mudanga social de aceitagdo dos diversos. Por mais
debates e conquista € necessario haver uma aceitacdo social porque se ndo jamais

0 excluido sentir-se-a incluido.”

Professora Marina: “E conhecimento do professor, a preparagdo para
trabalhar as dificuldades do aluno de acordo com suas limitacdes. Porque se o
professor ndo estéd preparado tende-se a segrega-lo, ndo tenho experiéncia vivida
negativamente, porque tentei me adequar dentro daquilo que o aluno sabia e
entendé-lo entdo trabalhei dentro das limitagbes do aluno e n&o houve maiores

problemas, deu para lidar com a situagéo.”

Professora Margaret: “Resisténcia dos profissionais; Trabalho em equipe:
Professores e especialistas ndo trabalham em consonéncia; Despreparo dos
professores; Dificuldades em trabalhar com turmas heterogéneas. Nas
coordenacgdes da para perceber a resisténcia de alguns professores em trabalhar a

inclusdo.”

Professora Carol: “O excesso de alunos dificulta oferecer um trabalho

individualizado. A falta de profissionais interessados também.”

Professora Edileusa: “Ser capaz de fazer com que os alunos inclusos

efetivem seu processo aprendizagem.”

Professora Lucia: “A falta de formacdo; a falta de apoio das politicas
publicas, pois as salas sdo muito cheias e necessidades de trocar ideias com

colegas que ja vivenciaram a experiéncia anteriormente.”

Professora Joana: “A superagdo da meu preparo, me sinto incapaz de ajuda-

los.

Professora Karina: “A minha falta de formagé&o, n&o sei lidar com os meus

alunos inclusos e a cada ano muda as modalidades de necessidades especiais.”
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Professora Marcia: “Aceitar as diferencas; A escola e a familia passem a
acreditar no potencial dos educandos com necessidades especiais; As vezes
planejava uma aula para os alunos e eles tinham planejado outro assunto muito
mais interessante do que a minha aula. E assim percebia que aprendi mais do que
ensinava para eles.Porque eles sdo muitos inteligentes. O educador sempre

aprende com o educando.”

Professora lone: “No meu caso que também possuo uma necessidade
especial, pois sou cadeirante e a falta de estrutura fisica do ambiente escolar, pois

sou privada de varios espagos por falta acessibilidade.”

Percebe-se que de forma geral os professores conclamam a falta de preparo
e a superagdo das suas dificuldades pessoais para trabalhar com os alunos
inclusos. E essas limitagdes estdo centradas na falta de formag&do continuada
especifica e também na caréncia de suporte técnico, metodolégico para o

desenvolvimento do trabalho inclusivo.

C. Formacéao profissional e dificuldades do trabalho pedagdégico inclusivo.
» “Como vocé vé sua formagao profissional?”

Professora Maria: “A minha formac&o inicial ndo me preparou para a

inclusdo, assim sinto-me pouco preparada para lidar com alunos especiais.”

Professora Marina: “Preciso me adequar mais diante das inovagdes na

educagéo e melhor desenvolver o meu trabalho.”

Professora Margaret: “Eu vejo que a formacgédo profissional é continua, eu

aprendo a cada dia.”
Professora Carol: “Estimulante, importante na minha prética.”

Professora Edileusa: “Minha formagéo da faculdade foi relativamente boa,

mas vejo que h& sempre coisas novas a apreender.”

Professora Lucia: “Sou uma professora que busca sempre estar atualizada e

me interesso muito por aprender sempre.”
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Professora Joana: “Adequada ao ensino regular, no entanto sinto muitas

dificuldades em lidar com alunos especiais”.

Professora Karina: “A minha formagdo precisa estar em constante

aprimoramento, pois sempre temos coisas novas a aprender.”

Professora Marcia: “A minha formacdo tem como funcdo promover a

melhoria da comunidade, através da educagé&o."

Professora lone: “A minha formacéo inicial foi boa, sou uma excelente
professora, no entanto percebo que preciso me atualizar, por iSso estou iniciando

uma poés.”

Percebe-se pelas colocagdes feitas que a maioria das entrevistadas elegem
sua formagdo inicial como defasada, fato que coaduna com as pesquisas de
Mantoan, 2006; Marchesi, 2004 e outros. No entanto a maioria também possui
consciéncia da necessidade da formacgéo continuada e da exigéncia do sistema de

constante inovagao dos conhecimentos.

Com o objetivo de confirmar a questdo da formagédo e as necessidades

docentes diretamente a incluséo escolar perguntou-se:

» Na sua opinido, quais sdo as principais necessidades de formagéo dos

professores para inclusdo escolar?

Professora Maria: “Melhoria da nossa formacéao inicial e também precisamos
de cursos mais especificos que tratem da sua realidade, normalmente temos muitos

cursos cheios de teoria e pouca aplicabilidade.”

Professora Marina: “Para se adequarem aos novos tempos da educacao

inclusiva, trabalhar com a diversidade de necessidades educacionais especiais.”

Professora Margaret: “Sensibilizagdo, conhecer sobre cada deficiéncia,

aprender a trabalhar com as diferengas.”

Professora Carol: “Formagéo inicial em pedagogia, e formagéo continuada

proxima aos locais de trabalho.”
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Professora Edileusa: “E preciso de cursos de extensdo que trate das

deficiéncias que estamos trabalhando.”

Professora Lucia: “Precisamos querer mais aprender muitas vezes somos
dominados pelo comodismo e ndo nos interessamos por aperfeicoamento e cursos.
Especificamente na inclusdo é importante corremos atras de formacdo porque é

impossivel formar o professor para cada uma das deficiéncias.”

Professora Joana: “Melhor formacao inicial e mais cursos especificos para

podermos trabalhar com os alunos inclusos.”

Professora Karina: “Aceitar a inclusdo realmente e comecar a aproveitar os

cursos e se aperfeicoar.”

Professora Marcia: “O educador necessita de conhecimentos. Conhecer e
compreender a inclusdo através da curiosidade, indagando, descobrindo lendas.

Aceitar as diferencas como indispenséavel para o avanco da humanidade.”

Professora lone: “Formacdo continuada adequada e acessivel, no ano
passado nao fiz cursos porque os locais eram extremamente longe e quando fui

conhecer nao tinha como eu “cadeirante” entrar na sala.”

Confirmando as proposicdes da questdo anterior percebe-se que o0s
professores sentem necessidade de melhorar sua formacdo através de uma
formacdo continuada e também ressaltam a importdncia de compreensdo e
aceitacdo do processo incluso fato que evidencia os debates e a luta das politicas
publicas em promover uma acdes inclusivas para sedimentar a inclusdo como uma

acao promotor de educacao de qualidade

> “Fale sobre a sua experiéncia com o ensino especial/inclusivo. Vocé se
considera preparada para desenvolver um bom trabalho pedagogico

dentro da pedagogiainclusiva? Por qué?”
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Professora Maria: “Sempre tive muita dificuldade em trabalhar com os alunos
especiais sinto-me despreparada, porque percebo que conheg¢o muito pouco das

suas limitagdes e de como deve ser desenvolvido o trabalho.”

Professora Marina: “N&o, pela minha limitacdo de conhecimento, porém
estou procurando entender e conhecer teoricamente para assim desenvolver meu

trabalho pedagogico.”

Professora Margaret: “N&o. Eu me sinto em preparagdo. Mas acho que falta

muito para que a proposta seja realizada plenamente.”

Professora Carol: “Considero-me preparada. Mas sempre ha necessidade
de atuagOes. todas as criangas séo diferentes e precisam de apoio diferenciado. Fiz

pedagogia e especializacdo em educacéo inclusiva

Professora Edileusa: “Acredito que é muito dificil sentirmos nos preparados
porque sempre estamos enfrentando uma nova demanda, ou seja precisamos de

formacgéo constante.”

Professora Lucia: “A minha experiéncia na educacdo tem sido de muita

aprendizagem, porque como ndo me sinto preparada estou sempre estudando.”

Professora Joana: “Eu ndo estou preparada para trabalhar com ensino
inclusivo, procuro fugir disso todo ano, mas com a ampliagdo do sistema é quase

impossivel assim procuro fazer o melhor.”

Professora Karina: “Minha experiéncia com ensino especial tem sido muito
interessante porque a cada ano aprendo me emociono, me encanto, me desiludo, e
percebo que precisamos nos aperfeicoar, mas acima de tudo é necessario dar

oportunidade para todos participar da escola de maneira igual.”

Professora Marcia: “Minha experiéncia com ensino especial foi muito
enriquecedora, pois aprendi coisa que jamais teria aprendido no ensino regular,
foram 6 anos com alunos DMU e DI. Sim. Porque acredito no potencial desses

alunos.”
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Professora lone: “Minha experiéncia € recente, mas percebo que estou
numa constante luta por eles, alunos especiais e por mim, luta por espacgo, luta por

aceitacao e acima de tudo luta por dar a cada aluno uma educagéao significativa.”

Essas respostas evidenciam a falta de formag&o inicial e continuada do
professor, no entanto demonstra também que os professores em sua maioria
acreditam na incluséo e buscam exercer sua profissdo de maneira a alicercar a
aprendizagem do aluno, pois eles indicam preocupagédo em fornecer uma educagéo

adequada e acreditam na potencialidade do aluno incluso.

D. Condicg®es fisicas, sociais e materiais das institui¢des inclusivas

> “Relate as condic¢des fisicas, sociais e materiais tidas por vocé no seu

cotidiano.”

Professora Maria: “A minha realidade é razoavelmente boa, a nossa escola
possui rampas, a direcdo, coordenacdo e a maioria dos alunos aceitam bem a

inclusdo.”

Professora Marina: “No contexto geral possuimos quase tudo que

precisamos, percebo que periciariamos de mais formacéo.”

Professora Margaret: “As nossas condigdes sdo boas, mas precisamos de
mais apoio material, mais acessibilidade para cadeirante, mais profissionais

especializados para nos ajudar no trabalho.”

Professora Carol: “Pessoalmente eu considero essa escola muito
privilegiada eu, por exemplo, possuo monitor para acompanhar a minha aluna
especial, nos materiais tudo que preciso a diregdo providencia e socialmente temos

aceitacdo da comunidade.”

Professora Edileusa: “Sinto falta de uma estrutura fisica com maior
acessibilidade, melhores banheiros, e também um psicélogo para acompanhar os

professores e os alunos.”
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Professora Lucia: “A escola atende minhas necessidades.”

Professora Joana: “Preciso de mais acompanhamento pedagogico e
também mais ajuda nas minhas dificuldades de como ensinar meus alunos DI, sinto-

me perdida.”
Professora Karina: “Possuo tudo que preciso.”

Professora Marcia: “Vejo que o sistema inclusivo € novo e como tudo novo
precisa ser conquistado muitas coisas, assim precisamos melhor nossa estrutura de
acessibilidade, a organizac¢éo curricular precisa ser adaptada aos alunos especiais e

nds precisamos de constante formagéo especifica.”

Professora lone: “Percebo falta de acessibilidade, pouco apoio pedagdgico
na adaptacdo curricular e falta de politica puablica para efetivar os projetos da

escola.”
» A sua escola recebe algum tipo de apoio da Educagéo Especial? Quais?

Professora Maria: “Sim, possuimos interpretes, monitores e também os

alunos especiais sdo atendidos na sala de recursos no turno contrério.”

Professora Marina: “Os alunos inclusos sé@o atendidos em horario contrario
na sala de recursos, existe professores intérpretes em sala de aula para os alunos
DA.”

Professora Margaret: “Sim, sala de recursos, professores itinerantes, equipe

de apoio a aprendizagem.”
Professora Carol: “Sala de recursos”
Professora Edileusa: “Professor de recursos”
Professora Lucia: “Sala de recursos”
Professora Joana: “Sala de recursos”
Professora Karina: “Sala de recursos”

Professora Marcia: “Sala de recursos, professores interpretes e equipe de

apoio a aprendizagem”
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Professora lone: “Sala de recursos, equipe de apoio aprendizagem,

pedagoga, orientadores, monitores e interpretes.”

Diante das respostas dadas pelas professoras percebe-se contraditoriamente
gue elas consideram que a escola recebe apoio, contudo considerando questbes

anteriores os docentes sentem-se ainda desamparados.

> “Foi feita alguma adaptagéo curricular nas salas de aula? Como e quem

as realiza.”

Professora Maria: “ Sim, foi feito um estudo de caso do aluno e adaptamos

atividades e avaliagdes as suas necessidades.”

Professora Marina: “Sim, é realizado pela equipe de apoio a aprendizagem,

sala de recursos, coordenadores, supervisores, familia e o professor do aluno.”

Professora Margaret: “Sim, com a presenca do professor, direcdo e 0s

professores de apoio.”
Professora Carol: “Atendimento dos alunos em horéario contrario.”
Professoras Edileusa, Lucia, Joana, lone, Karina e Marcia: “Nao”

Sobre a questéo de adequacgao curricular percebe-se que a maioria considera

que ndo ha uma efetivagédo no processo e as outras colocam que sim.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados demonstram que a efetivacdo do processo inclusivo é
favorecida pela formagéo dos professores, pela organizacdo adequada do curriculo
e também pela aceitac@o plena de todos que estdo imbuidos na estruturacdo desse

processo.

Em poucas palavras as professores evidenciam inseguranga na sua formac¢éo
e consequentemente também no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas,
contudo buscam sempre efetivar sua praxis de maneira a atender as necessidades

de aprendizagem dos alunos.

Dessa maneira reivindicam cursos de formacdo mais especificos as
modalidades atendidas em sala de aula, melhores estrutura de acessibilidade no
ambiente escolar, mais apoio pedagdgico e maior efetivacdo das politicas publicas

na realidade inclusiva.

Por fim compreende-se que had uma demanda social que precisa de muita
unido de todos no processo educativo, assim evidencia a necessidade de
permanente cooperagdo, estudo e busca de conhecimento dentro das

especificidades da incluséo.
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APENDICE

A- Entrevista

H& quanto tempo vocé trabalha no Ensino Fundamental?
H& quanto tempo trabalha na escola?
Qual é sua formagéo?

Como vocé vé sua formagéao profissional?

ok W NP

Qual é o cargo que vocé ocupa atualmente? Ja ocupou outros cargos na

escola? Quais?

6. Com quais turmas vocé trabalha? (Especificar a idade dos alunos) Vocé ja
trabalhou com outras turmas? Quais turmas? (Especificar as idades dos
alunos dessas turmas)

Por que vocé trabalha no Ensino Fundamental?

Como vocé define crianga e infancia?

Como vocé define Ensino Fundamental? O que vocé acha que o Ensino
Fundamental deve propiciar a crianga?

10.Como vocé define Incluséo Escolar?

11.Na sua opinido, quais sao os principais desafios da inclusédo escolar? Por
qué? Vocé pode colocar um exemplo, a partir de uma experiéncia sua?

12.Na sua opinido, quais sdo as principais necessidades de formagédo dos
professores para a incluséo escolar?

13. A sua escola recebe algum servigo de apoio da Educagéo Especial? Quais?

14. Foi feita alguma adaptacéo curricular nas salas de aula? Como e quem as
realiza

15.Fale sobre a sua experiéncia com ensino especial/inclusivo. Vocé se

considera preparada para desenvolver um bom trabalho pedagdégico dentro

da pedagogia inclusiva? Por qué?
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Essas foram as Ultimas perguntas da entrevista. Vocé gostaria de

acrescentar alguma coisa ou falar de alguma questéo que néo foi abordada?



