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RESUMO

Esta pesquisa trata de uma reflexdo sobre as questdes pertinentes ao processo de
inclusdo e de adaptacdo curricular, para garantir a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no cenario educacional com qualidade e
sucesso na escola. O enfoque se voltara a inser¢cdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino, considerando os elementos
gue compdem a inclusdo histdrica e socialmente constituida no ambiente escolar.
Por meio da mudanca educacional defendida hoje, a educacdo inclusiva vem
tornando possivel atender as necessidades especiais dos alunos com deficiéncias,
principalmente se for aplicada a adaptacdo curricular (quando necessaria). Tal
adaptacao, além de nortear e subsidiar a pratica docente é ferramenta importante na
sua escolarizacdo, pois faz com que os alunos se sintam respeitados e que,
também, este espaco de aprendizagem possibilite aos alunos ter sucesso escolar.
Este trabalho se propds analisar como sao realizadas as adaptacdes curriculares,
buscando compreender a visdo do professor frente a educacado inclusiva. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa voltada a investigacao, por meio de questionarios
e entrevistas com os professores regentes e de apoio e com o coordenador, a fim de
descrever e analisar as concepc¢fes e préaticas consideradas por eles como
inclusivas, em relacdo ao trabalho que desenvolvem com os alunos que possuem
necessidades educacionais especiais. O resultado indicou que, apesar de o0s
professores terem uma adequada formacdo académica, alguns ainda tém
concepcOes limitadas sobre o processo de adaptacdo curricular e,
consequentemente, de socializacdo desses alunos com necessidades educacionais
especiais. Ainda assim, o resultado da pesquisa evidencia alguns aspectos positivos
quanto a visdo dos professores sobre o processo de adaptacao curricular e, assim,
gracas a sua conscientizacdo, eles se mostram predispostos a realiza-la, apoiando a
escola no processo de inclusdo. Cabe destacar que ainda ha muito que refletir e
discutir sobre o tema, pois a educagéo inclusiva esta somente comecando. E para
que se efetive, muito havera a mudar e lacunas terdo de serem preenchidas, como,
por exemplo: otimizar a atuacdo dos professores que ja atendem a esses alunos.
Agora, mais importante € em relacdo aos que ainda estdo se formando, que essa

formacédo ja seja direcionada exclusivamente a inclusdo. Enfim, esse espacgo de



aprendizagem de educacao inclusiva, deve ensejar situacdes que possibilitem
também aos professores o0 entendimento de que o grande desafio da escola
inclusiva é buscar respostas educativas para atender aos interesses e

necessidades de todos os alunos.

Palavras - chave: educacdo especial; escola inclusiva; adaptacdo curricular;
deficiéncia.
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APRESENTACAO

A presente pesquisa é uma reflex@o sobre a inclusdo escolar, particularmente
no que se refere a adaptacdo curricular. Nesse sentido, o trabalho decorre de
investigacdo que tem discutido sobre a adaptacdo curricular, numa andlise que
destaca a evolucéo histérica do paradigma da inclusdo, associando-o as mudancas
gue tém sido implementadas no ensino regular no Brasil.

A partir do inicio deste século, gragas ao desenvolvimento cientifico e ético da
humanidade, estudos vém mostrando que as diferencas individuais, quer sob o
ponto de vista do desenvolvimento cognitivo quer sob o ponto de vista fisico ou
sensorial, ndo constituem uma fatalidade irremovivel nem desabilitam as pessoas
para a plenitude de suas realizagBes pessoais e sociais. Cada individuo, com
personalidade prépria e padrbes especificos de desempenho, é dotado de um
potencial que, convenientemente orientado, pode permitir, quase sempre, a sua
auto-realizacéo (SALTO PARA O FUTURO, 1999).

Dessa forma, o que estamos defendendo € a construcdo de uma sociedade
inclusiva que estabeleca um compromisso com as minorias, dentre as quais se
inserem os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Werneck
pontua que a inclusédo vem a “quebrar barreiras cristalizadas em torno de grandes
estigmas”.

A proposta de educacado inclusiva foi deflagrada pela Declaracdo de
Salamanca, a qual proclamou, entre outros principios, o direito de todos a educacéo,
independentemente das diferencas individuais. Esta Declaracdo teve como
referéncia a Conferéncia Mundial sobre a Educacao para Todos (UNESCO, 1997).
Assim, a partir desse momento, muitas vezes, nos, professores, ndo sabemos bem o
que fazer com determinado aluno que, a nosso ver, tem caracteristicas de
aprendizagem especificas e, por isso, exige um atendimento diferenciado.
Conforme afirma Lino de Macedo, “como vamos suportar, nos, professores, o fato de
gue a educacgéo inclusiva veio tornar mais complexa a nossa vida, mais desafiadora
a nossa tarefa de professores. Vamos precisar estudar o que antes estdvamos
dispensados de estudar, vamos ter que aprender técnicas nas quais antes nao

precisdvamos pensar; vamos ter que aprender a ouvir sem audicdo, a acompanhar
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num ritmo mais rapido, quando estdvamos acostumados a um ritmo mais lento.
Vamos ter que rever as nossas expectativas de professores, rever as nossas formas
de avaliar, de reprovar. Vamos ter que melhorar a nossa condigédo de trabalho” (pg.
71).

Este trabalho de pesquisa objetivou analisar o processo de aprendizagem e
implementacdo da adaptacdo curricular para a inclusdo dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, pretendendo discutir alguns aspectos que
consideramos relevantes para o entendimento desse processo. Do tema, para tanto,
dentre as questdes iniciais que se colocam, destacam-se:

- Como os professores véem as adaptacOes curriculares realizadas e quais
séo consideradas ideais?

- Quais sao os desafios para a implementacdo da adaptacédo curricular para 0s
professores do atendimento educacional especializado?

- Que tipo(s) de apoio, recursos e mudancas tais professores acreditam serem
necessarios para que a escola e para que eles consigam atender alunos com
necessidades educacionais especiais e efetivamente inclui-los na escola,
promovendo o seu desenvolvimento?

Com o intuito de enriquecer a pesquisa acerca da adaptacdo curricular dentro
da politica de inclusdo escolar no Distrito Federal, pretendemos orientar nosso foco
de investigacdo para as concepc¢les e praticas de professores do ensino médio
envolvidos na inclusdo dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, no contexto da escola regular do ensino médio.

Para a construcdo dos dados deste trabalho, participaram 07 (sete)
professores: 3 (trés) regentes - PR, 3 (trés) de apoio - PA, e 1 (um) coordenador, Os
guais atuam na perspectiva inclusiva ha mais tempo e que, portanto, possuem mais
experiéncia no trabalho com alunos do ensino médio que apresentam necessidades
educacionais especiais em situagédo de incluséo escolar. Optamos por realizar tal
investigacdo por meio do emprego de pesquisa qualitativa, pelo preenchimento de
um questionario e pela realizacdo de entrevista semi-estruturada individual. No
primeiro momento, houve o preenchido do questionario pelos participantes e, apos a
leitura de suas respostas, constatamos a necessidade da realizacdo de uma

entrevista com esses participantes - para esclarecimentos e detalhamento de
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algumas respostas (momento no qual foi utilizado um gravador e a entrevista passou
a ser mais pessoal).

Este trabalho surgiu de uma preocupacao profissional e pessoal com o tema.
Hoje, trabalho no Centro Educacional do Distrito Federal como professora de Sala
de Recursos, com alunos com Necessidades Educacionais Especiais que estado
cursando o ensino médio. Percebo as dificuldades e o despreparo dos professores
ao lidar com as diversidades, suas angustias e reclamacdes quanto a dificuldade de
realizar a adaptacao curricular. Em tese, as leis sédo favoraveis a inclusao de todos,
mas € notorio que os profissionais das diferentes areas do conhecimento ndo estédo
preparados para trabalhar com estes alunos. Assim, esta pesquisa pretende auxiliar
aos educadores, com palestras e oficinas que apresentem experiéncias que deram
certo, para que eles possam proporcionar aos alunos uma melhor qualidade na
educacao e que se sintam seguros na preparacao e planejamento de suas aulas.

Este estudo foi, portanto, uma analise da luta pela busca dos direitos
educacionais, ao direito a adaptacao curricular para os alunos com necessidades
educacionais especiais, priorizando aqueles que possuem necessidades especiais e
que estao lotados em classes de ensino médio regular.

Para atender os objetivos propostos, estruturou-se este trabalho em seis
capitulos: o primeiro trata da Fundamentacdo Tedrica, que esta dividida em
subtitulos e que, a principio, descreve as leis na area da legislacao educacional para
a educacéo inclusiva, sob a ética de alguns autores, como Coll, Marchesi, Palacios &
Cols; Julia Cristina Coelho Ribeiro; Fatima Alves; Claudia Werneck e Erenice Natalia
S. de Carvalho e outros estudiosos dessa tematica. Também esclarece a importancia
do curriculo e dos principios legais que garantem a adaptacédo curricular. O segundo
capitulo trata dos objetivos da pesquisa em questdo. O terceiro aborda a
Metodologia utilizada, destacando a estruturagcdo da pesquisa. O quarto e quinto
capitulo pretende investigar o grau de conhecimento e a atuacdo dos professores no
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais e, ainda,
como esta sendo realizada, na pratica, a adaptacéo curricular de seus alunos com
necessidades educacionais especiais. Para tanto, foi realizada uma pesquisa voltada
a investigacdo, com os professores que atuam nesta escola de ensino regular, a fim

de descrever e analisar as concepc¢oes e praticas consideradas inclusivas por parte
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desses mesmos professores do ensino médio que estdo envolvidos com alunos que
possuem necessidades educacionais especiais.

No dultimo capitulo, Consideracdes Finais, sdo apresentados 0s aspectos
relevantes desta pesquisa e uma reflexéo do trabalho e suas implicagbes na atuacao
dos professores e do coordenador. Serdo comentados 0s sucessos e fracassos da
adaptacéo curricular, bem como apresentadas as sugestdes para futuras pesquisas
sobre a mesma tematica - dentro da Politica de Inclusdo para alunos com

necessidades educacionais especiais inclusos.



14

| - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Educacéao Especial e Educacéao Inclusiva

Os aspectos Legais que fundamentam a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais na escola regular. A Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988) garante, em seu artigo 208, inciso I, “o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular”. A Lei Federal n° 7.853, artigo 2°, de 1989, dispde
sobre o apoio as pessoas com deficiéncia e define que ao poder publico e seus
orgaos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de
seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacao, além de determinar a oferta,
obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de
ensino, bem como a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares.

A Resolugdo do CNE/CEB n° 02/2001 instituiu as “Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Béasica”, que manifestam o compromisso do pais
com “o desafio de construir coletivamente as condicbes para atender bem a
diversidade de seus alunos”.

A Resolucdo do CNE/CEB n° 4/2009 instituiu as “Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado — AEE” na educacéo basica. Assim, pode-
se afirmar que a inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais no
sistema regular de ensino é resultante da evolucdo historica baseada nos direitos
humanos e € uma tendéncia que vem se acentuando desde o século passado, com
dupla funcdo: atender a todos os alunos que, pela complexidade de suas
necessidades educativas, requerem atendimento nas modalidades especificas da
Educacdo Especial e, também, apoiar os alunos incluidos na escola comum e os
docentes que a eles atendem.

A Educacdo Especial tem sido atualmente definida no Brasil sob uma
perspectiva mais ampla, que ultrapassa a simples concepcdo de atendimentos
especializados, tal como vinha sendo a sua marca nas ultimas décadas.

Conforme define a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em vigor,

trata-se de uma modalidade de educacédo escolar, voltada para a formacédo do
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individuo com vistas ao exercicio da cidadania. Como elemento integrante e
indistinto do sistema educacional, realiza-se, transversalmente, em todos os niveis
de ensino, nas instituicdes escolares, cujo projeto, organizacao e pratica pedagogica
devem respeitar a diversidade dos alunos, a exigir diferenciagbes nos atos
pedagdgicos que contemplem as necessidades educacionais de todos.

As modalidades de atendimento educacional s&o alternativas de
procedimentos didaticos especificos e adequados as necessidades educativas dos
alunos da educacao especial e que implicam espacos fisicos, recursos humanos e
materiais diferenciados. Séao eles: Atendimento Domiciliar, Classe Comum, Classe
Especial, Classe Hospitalar, Escola Especial, Oficina Pedagdgica, Estimulagéo
Precoce e Sala de Recursos.

Como exemplo, tem-se a educacdo especial - que possui o0 programa de
Estimulacdo Precoce e que atende a criancas de 0 a 3 anos e 11 meses, com
atividades que potencializem o seu desenvolvimento global, de forma a inclui-las no
ensino regular o mais cedo possivel. Em qualguer dessas modalidades de
atendimento educacional € imprescindivel desenvolver ao maximo as
potencialidades dos alunos, com vistas a uma integracao pessoal/social.

Sob a perspectiva de um sujeito ativo é que a Educacdo Inclusiva foi
implementada, por isso tal movimento preocupa-se em atender todas as criancas,
jovens e adultos. A despeito de suas caracteristicas, desvantagens ou dificuldades,
€ preciso habilitar todas as escolas para o atendimento na sua comunidade,
concentrando-se naqueles que tém sido mais excluidos das oportunidades
educacionais.

Oferecer um ambiente favoravel a inclusdo ndo é s6 ter conhecimento das
mais variadas diversidades, saber o que € possivel trabalhar ou o que o aluno ja
possui de conhecimento, como também, e principalmente, respeitar suas limitacoes,
reconhecendo suas diferencas e ressaltando suas potencialidades. Para Carneiro
(1997, p.33), "os portadores de deficiéncia precisam ser considerados a partir de
suas potencialidades de aprendizagem. Sob esse aspecto, € facilmente
compreensivel que a escola ndo tenha de consertar o defeito, valorizando as
habilidades que o aluno com necessidade educacional especial ndo possui, mas ao

contrario, trabalhar sua potencialidade, com vistas em seu desenvolvimento".
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Conforme pesquisa da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em 2001, o
Brasil tem 15 milhGes de pessoas com deficiéncia e o avanc¢o, no que diz respeito a
inclusado, é consequéncia da adocao dos principios da incluséo.

Recentemente, uma pesquisa evidenciou que o Ensino especial no Distrito
Federal atende a 13.689 alunos na Rede Publica de Ensino. Desse total, 7.868 estédo
matriculados em classes comuns (inclusiva e integradora) e sdo computados como
alunos do Ensino Fundamental. Os demais 5.821 sédo das classes especiais e dos
Centros de Ensinos Especiais (Fonte Censo Escolar 2008 / www.se.df.gov.br).

Na década de 80, o movimento pela inclusdo comecou a se fortalecer em
diversos pontos do mundo e nunca foi um fato isolado da educacdo. Também
atendia as necessidades de profissionais de varias areas da psicologia a
reabilitacdo, passando pelos especialistas na inser¢cao de adultos com deficiéncia no
mercado de trabalho.

Foi da Conferéncia Mundial que surgiu a Declaracdo de Salamanca, um
documento sobre os principios, a politica e a pratica da educacéo para necessidades
especiais. Por meio dele, firmou-se a urgéncia de acdes que transformem em
realidade uma educacdo capaz de reconhecer as diferengas, promover a
aprendizagem e atender as necessidades de cada aluno individualmente. Nessa
conferéncia, as NacOGes Unidas, representadas pela UNESCO, garantiam a
democratizacdo da educacdo, independentemente das diferencas particulares dos
alunos.

A Declaracdo de Salamanca é consequéncia de todo esse processo, mas a
auténtica base do que foi discutido na Espanha estava grifada nas diversas
declaracbes das NacgGes Unidas, que culminaram justamente no documento
“‘Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia”, assinado em 1993 e publicado em 1994. De acordo com essas
normas, os estados sdo obrigados a garantir que a educagao de pessoas com
deficiéncia seja parte integrante do sistema educativo.

A Declaracdo de Salamanca recomenda que as escolas se ajustem as
necessidades dos alunos, quaisquer que sejam suas condicdes fisicas, sociais e
linglisticas, incluindo aqueles que vivem nas ruas, 0s que trabalham, os némades,

0os de minorias étnicas, culturais e sociais, além daqueles que se desenvolvem a
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margem da sociedade. Quanto mais portas se abrirem para a diversidade, melhor
sera o convivio com a sociedade. (UNESCO - 1997).

O caminho para as escolas inclusivas é longo, cheio de avancos e
retrocessos e nele se evidencia a enorme incidéncia dos valores sociais ha pratica
educativa. As escolas inclusivas ndo surgem da noite para o dia, mas sao gestadas
mediante as atitudes positivas e a acéo eficaz do conjunto da sociedade.(Carvalho,
2008).

Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a
cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo
a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades. Constata-se,
portanto, que a construcdo de uma escola inclusiva implica em transformac¢des no
contexto educacional, transformacfes de idéias, de atitudes e da pratica das
relacbes sociais, tanto no ambito politico, no administrativo como também no
didatico-pedagdgico. (Alves, 2003).

O principal projeto desenvolvido pela Secretaria de Educacdo para o ensino
especial € o da Igualdade nas “diferencas”. Esse projeto, dentre outras agdes,
prop&e a formacado continuada para professores; acompanhamento psicopedagdgico
para os alunos com necessidades educacionais especiais, por meio de equipes
multidisciplinares; insercdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
em empresas; formacéo de grupos de estudo com os professores do ensino regular
sobre o tema da incluséo; parceria com universidades para aperfeicoamento dos
profissionais da educacdo especial, além do atendimento a pais de alunos com
necessidades educacionais especiais.

O fundamento ideoldgico das escolas inclusivas ndo procede somente das
vantagens acarretadas para os alunos com problemas de aprendizagem numa
educacdo comum nem da necessidade de uma reforma da educacao especial. Sua
base situa-se, sobretudo, na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a qual
reza que os poderes publicos tém a obrigacdo de garantir um ensino ndo segregado,
que se prolongue posteriormente na integracdo de todos os alunos a sociedade,
sejam quais forem suas condicOes fisicas, sociais ou culturais. Sob essa
perspectiva, o problema ndo estd em analisar as condicdes em que os alunos com

necessidades estdo na escola regular, haja vista que o compromisso é garantir uma
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educacdo de qualidade para todos eles e realizar as transformacdes que sejam

necessarias para se conseguir isso. (Coll, Marchesi, Palacios &Cols., 2010, p. 26).

1.2 Considerac¢des Sobre o Curriculo Escolar

Iniciando uma reflexdo acerca do curriculo, cremos que este € posto em
pratica por meio de muitas instancias do trabalho docente e nédo se resume a uma
lista de contetidos determinados para uma série. O curriculo é traduzido, na pratica,
a partir dos materiais que escolhemos; da forma como organizamos 0 espago de
sala de aula; do mobiliario disponivel; da maneira como gerenciamos o tempo de
atividade dos alunos; dos equipamentos (tecnologia) que podemos utilizar; das
propostas que fazemos diariamente; da forma como as encaminhamos e, finalmente,
dos conteldos que se inserem em cada situacdo. Frente a isso, o curriculo nao
pode ser casual ou fruto de um trabalho pouco reflexivo.

A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o

fazer pedagdgico as necessidades dos alunos. E pensar em adequacao curricular
significa considerar o cotidiano das escolas, levando-se em conta as necessidades e
capacidades dos alunos e os valores que orientam a pratica pedagdgica.

O curriculo cumpre a funcdo de orientar as atividades educativas, suas
finalidades e as formas de executa-las. Por isso, pode-se considera-lo como o
movimento da instituicdo educacional, o reflexo das intengbes educativas e o
processo organizado para o desenvolvimento das aprendizagens. E, portanto,
notoria a representatividade desse instrumento. Assim, o curriculo deve ser
atualizado e acessivel e atender, efetivamente, as expectativas pedagdgicas de
todos os envolvidos nesse processo, garantindo o respeito as particularidades dos
estudantes e criando condicbes de aprendizagem para todos (Orientagcéo
Pedagdgica, p. 37, 2010). Nessa concepc¢do, o curriculo é construido a partir do
projeto pedagogico da escola e viabiliza a sua operacionalizagdo, orientando as
atividades educativas, as formas de executa-las e definindo suas finalidades. Assim,
pode ser visto como um guia, sugerindo “o que, quando e como ensinar’; “o que,
como e quando avaliar” (Carvalho, 1999).

A realidade brasileira ndo revela a existéncia de curriculos abertos.

Tradicionalmente, ao contrario, faz-se uso de curriculos fechados, que apresentam
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caracteristica de inflexibilidade, cujas consequéncias para os estudantes sao, em
muitos casos, negativas, pois geram evasao escolar e repeténcia. Tal situacao
contribui para o aumento dos indices estatisticos do fracasso escolar.

A fim de minimizar os impactos desse perfil fechado de curriculo, apresenta-
se como alternativa legal e vidvel a utilizacdo de adequacdes curriculares, ou ainda,
de um curriculo funcional, condizente com a necessidade do estudante. De acordo
com Coll, Marchesi, Palacios & Cols (2010), tanto os docentes como o0s
coordenadores e gestores escolares podem atuar como facilitadores, assegurando
aos estudantes acesso ao curriculo e a experiéncias favoraveis de aprendizagem,
desenvolvimento e participagdo. Cabe-lhes, portanto, agir no sentido de promover a
inclusdo e prevenir a exclusdo, bem como planejar o curriculo acessivel a todos os

estudantes, de modo a promover uma efetiva aprendizagem.

1.3 Adaptacdes Curriculares

As adequacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se
realize a adequacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo ha a
necessidade de ser um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel,
passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos. As necessidades
especiais revelam quais os tipos de ajuda, diferentes dos usuais, que Ss&o
requeridos, de modo a cumprir as finalidades da educacdo. As respostas a essas
necessidades devem estar previstas e respaldadas no projeto pedagégico da escola,
ndo por meio de um curriculo novo, mas da adequacao progressiva do regular,
buscando garantir que os alunos com necessidades especiais participem de uma
programacao tdo normal quanto possivel, mas que considere as especificidades que
as suas necessidades possam requeretr.

Na pratica pedagdgica, a resposta educativa a diversidade devera “aceitar a
diversidade como uma condi¢cao inata aos seres humanos. Existem diferencas entre
aceitar teoricamente a diversidade e transformar a forma de ensinar para adequa-la
as diferencas dos alunos. [...] A flexibilidade e a abertura do curriculo devem

caracterizar os processos de planejamento e desenvolvimento, objetivando
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racionalizar os recursos, de modo a permitir a adaptacéo curricular as necessidades
individuais dos alunos.” (TORRES GONZALEZ — 2002), perspectiva com a qual
concordamos. Tal abordagem “implica um curriculo basico [...], no qual a
administracao educacional estabelece um marco de referéncia que garante um eixo
comum para todos os individuos, mas que oferece possibilidades de adaptacio.”
(TORRES GONZALEZ - 2002).

Os Parametros Curriculares Nacionais de “adaptagéo curricular” segundo a
qual existe a necessidade de alterar ndo apenas o0s conteudos, mas, sim, de
diversificar as metodologias e/ou tecnologias do ensino (que vislumbrem a
pluralidade de saberes a serem contemplados pelo curriculo); a necessidade de
mudanca do proéprio estatuto epistemoldgico em que se baseia a selecéo e, ainda, a
organizagao do conhecimento que é veiculado em nossas escolas “inclusivas”. Os
PCN’s apontam, entretanto, o risco dessas “adaptacdes”, que podem banalizar e
descontextualizar o conhecimento. Por dltimo, apresentam uma sintese das
“adaptacdes”, tendo como pano de fundo a educacao dos aprendizes surdos.

O Parametros Curriculares Nacionais acrescenta que “as adaptacdes
curriculares sdo medidas pedagdgicas adotadas em diversos ambitos: no nivel do
projeto pedagdgico da escola, da sala de aula, das atividades, e somente quando
absolutamente necessario, aplicam-se ao aluno individualmente. Visam ao
atendimento das dificuldades de aprendizagem e das necessidades especiais do
educando e ao favorecimento de sua escolarizagdo. Consideram os critérios de
competéncia académica dos alunos, tendo como referéncia o curriculo regular e
buscam maximizar as suas potencialidades, sem ignorar ou sublevar as limitacoes
gue apresentam e suas nhecessidades especiais. Essas medidas adaptativas
focalizam a diversidade da populacdo escolar e pressupdem que o tratamento
diferenciado pode significar para os alunos que necessitam igualdade de
oportunidades educacionais. Desse modo, buscam promover maior eficacia
educativa, na perspectiva da escola para todos.”

Hoje, encontramos determinacfes de organismos internacionais, 0s quais
fazem claras indicacdes nesse sentido. A Declaracdo de Salamanca (artigos 28 e
29), por exemplo, ao tratar sobre o curriculo, afirma que este “[...] deve ser adaptado

as necessidades das criangcas, e nao o contrario. As escolas deverdo, por
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conseguinte, oferecer opcOes curriculares que se adaptem aos alunos com
habilidades e interesse diferentes. [...] Alunos com necessidades educacionais
especiais devem receber apoio instrucional adicional no programa regular de
estudos, ao invés de seguir um programa de estudos diferente. O principio norteador
sera o de providenciar, a todas as criangas, a mesma educacao e também prover
assisténcia adicional e apoio as criangas que assim o requeiram.” (UNESCO, 1994).

Esse desafio passa, também, pela compreensdo de todos aqueles que
entendem a educacdo como um direito de todos. Nao basta incluir o ANEE no
ambiente escolar; é necessario trabalhar em conjunto com toda a sociedade, com o
intuito de oferecer uma educacao capaz de transformar sua realidade, construindo
uma sociedade onde caibam todos.

As adequacdes curriculares constituem possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos ANEE. Precisamos nos basear nos
norteadores pedagdgicos sobre “o que o aluno deve aprender; como e quando
aprender; que formas de organizacado de ensino sdo mais eficientes para o processo
de aprendizagem; como e quando avaliar’. (Diretrizes Pedagogicas SEE/DF
2009/2013 GDF).

De acordo com o Artigo 44, da Resolucdo 1/2009, do CEDF (Conselho de
Educacao do Distrito Federal), a estrutura do curriculo e da proposta pedagdgica
para atender as especificidades dos estudantes com necessidades educacionais
especiais deve observar a necessidade de constante revisdo e adequacao da pratica
pedagdgica nos seguintes aspectos: | — introducdo ou eliminacdo de conteudos,
considerando a condicdo individual do estudante; Il — modificagdo metodol6gica dos
procedimentos, da organizacdo didatica e da introdu¢cdo de métodos; Il —
temporalidade com a flexibilizacdo do tempo para realizar as atividades e
desenvolvimento de conteudos; IV — avaliacdo e promog¢do com critérios
diferenciados, em consonédncia com a proposta pedagdgica da instituicdo
educacional, respeitada a frequéncia obrigatoria. Sao adaptacgdes individuais dentro
da programacao regular, considerando o0s objetivos, conteudos e critérios de
avaliacdo para responder as necessidades de cada aluno.

Segundo o documento Saberes e Praticas da Inclusdo — Recomendacdes
para a Construcéo das Escolas Inclusivas (MEC, 2005, p.61),
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As Adequacgdes Curriculares constituem, pois possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se
realize a adequacéo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo
um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, possivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educando. Nessas
circunstancias, as adequacdes curriculares implicam a planificagdo
pedagogica e as agdes docentes fundamentadas em critérios que definem: o
que o aluno deve aprender, como e quando aprender, que formas de
organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem

e como e quando avaliar o aluno.

As avaliacbes realizadas revelam que a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais ndo esta isenta de problemas e que é
imprescindivel propor mudangas profundas para conseguir escolas abertas para
todos.

Os alunos ndo sao iguais. Podemos afirmar que todos os alunos sao
diferentes em seus ritmos de aprendizagem e em seus modos pessoais de enfrentar
0 processo educacional e a construcdo de seus conhecimentos. “A atencdo as
diferencas individuais faz parte também de todas as estratégias educativas que se
assentam no respeito a individualidade de cada aluno. Um respeito que, no caso dos
alunos com necessidades educativas especiais, exige que Sse proporcione uma
educacdo adaptada as suas possibilidades. O problema surge quando tais
adaptacBes supdem a modificacdo de forma significativa do curriculo comum”. Coll,
Marchesi, Palacios & Cols., (2010).

Para Torres Gonzales, “a resposta a diversidade concretiza-se em nosso
sistema educacional por meio do conceito da adaptabilidade do curriculo.” (p.132).
Para esse autor, “as adaptagbes curriculares relacionam-se com afirmagdes
conceituais que fundamentam a necessidade de um curriculo comum, geral, como
resposta curricular a diversidade e respeito as diferencas. A adaptacédo do curriculo
€ outra caracteristica relevante. O objetivo da integracdo ndo € que os alunos
estejam com seus colegas, mas que participem de um curriculo comum. Para que tal

7

participacdo exista, é necessario que o0s alunos tenham acesso a ele. Isso



23

normalmente exige a adaptacdo dos conteudos de aprendizagem, dos métodos

pedagogicos e da atencdo aos alunos.”.

1.3.1 Adequacdes Curriculares Nao Significativas (DE PEQUENO PORTE)

O conceito “Adequacg0bes Curriculares de Pequeno Porte” deve ser uma busca
primeiramente do professor em conhecer melhor cada aluno e suas peculiaridades
e, consequentemente, as suas necessidades especiais. Para permitir que os alunos
com necessidades educacionais especiais participem integralmente das
oportunidades educacionais, com resultados favoraveis dentro de uma programacao
tdo normal quanto possivel, sdo pequenos ajustes nas acdes planejadas a serem
desenvolvidas no contexto da sala de aula.

As adequacdes organizativas tém um carater facilitador no processo de
ensino-aprendizagem e dizem respeito ao tipo de agrupamento de alunos para a
realizacdo das atividades de ensino-aprendizagem; a organizacao didatica da aula
(propde conteludos e objetivos de interesse do aluno ou diversificados, para atender
as suas necessidades especiais), bem como a disposicao fisica de mobiliarios, de
materiais didaticos e de espaco disponivel para trabalhos diversos; a organizacéo
dos periodos definidos para o desenvolvimento das atividades previstas - prop&e
previsdo de tempo diversificada para desenvolver os diferentes elementos do
curriculo na sala de aula.

As adequacdes relativas a objetivos e contetdos dizem respeito a priorizacao
de areas ou unidades de conteudos que garantam funcionalidade e que sejam
essenciais e instrumentais para as aprendizagens posteriores. Como exemplos,
podemos citar as habilidades de leitura e escrita, calculos etc.

No que tange a priorizacdo de objetivos que enfatizam capacidades e
habilidades basicas de atencéo, participacdo e adaptabilidade do aluno, podemos
citar como exemplo o desenvolvimento de habilidades sociais, de trabalho em
equipe, de persisténcia na tarefa etc.

A sequenciacado pormenorizada de conteudos requer processos gradativos de
menor ou maior complexidade das tarefas (atendendo a seqiéncia de passos), a
ordenacdo da aprendizagem, o reforco dessa aprendizagem e a retomada de

determinados contetdos para garantir o seu dominio e a sua consolidagao.
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As adequacdes nos procedimentos didaticos e nas atividades de ensino-
aprendizagem referem-se ao modo de ensinar os componentes curriculares. Dizem
respeito, portanto, a alteracdo nos métodos definidos para o ensino dos conteudos
curriculares; a selecdo de um método mais acessivel para o aluno; a introducéo de
atividades complementares que requeiram habilidades diferentes ou a fixagdo e
consolidacdo de conhecimentos ja ministrados, utilizados para reforcar ou apoiar o
aluno e oferecer oportunidades de pratica suplementar ou aprofundamento. Tais
atividades séo facilitadas pelos trabalhos diversificados, que se realizam no mesmo
segmento temporal; pela introducdo de atividades prévias, que preparam o aluno
para novas aprendizagens; pela introdugdo de atividades alternativas para os alunos
com necessidades educacionais especiais (enquanto os demais colegas realizam
outras atividades). Também é indicada, nas atividades mais complexas que exigem
uma sequenciacao de tarefas, a alterac@o do nivel de complexidade das atividades,
por meio de recursos como eliminar partes de seus componentes (simplificar um
problema matematico, excluindo a necessidade de alguns calculos, € um exemplo);
ou explicitar os passos que devem ser seguidos para orientar a solucdo da tarefa, ou
seja, oferecer apoio, especificando passo a passo a sua realizacdo; a alteracdo na
selecdo de materiais e adaptacdo de materiais, como 0 uso de maquina Braille para
o aluno cego; calculadoras cientificas para alunos com @ alta
habilidades/superdotados etc.

As adequacdes avaliativas dizem respeito a selecdo das técnicas e
instrumentos utilizados para avaliar o aluno. Propdem modificacdes sensiveis na
forma de apresentacdo das técnicas e dos instrumentos de avaliacdo de sua
linguagem, de um modo diferente dos demais alunos, para atender as peculiaridades
dos que apresentam necessidades especiais.

As adequacdes na temporalidade dizem respeito a alteracdo no tempo
previsto para a realizacdo das atividades ou conteudos do periodo para alcancar

determinados objetivos. (Orientacdes Pedagdgicas — 2010).

1.3.2 Adequac0Oes Curriculares Significativas (bE GRANDE PORTE)
As “Adequacdes Curriculares Significativas de Grande Porte” realizam-se de

acordo com as necessidades do aluno, podendo ser dispensadas ou aplicadas de
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forma reduzida, ou, ainda, em alguns casos, de forma mais intensiva, dependendo
das necessidades que forem identificadas.

As adequacOes relativas aos objetivos sugerem decisbes que modificam
significativamente o planejamento dos objetivos definidos, adotando uma ou mais
das seguintes alternativas: a eliminacdo de objetivos basicos (quando extrapolam as
condicbes do aluno para atingi-los), de modo temporario ou permanente; a
introducdo de objetivos especificos alternativos (ndo previstos para os demais
alunos), que podem ser acrescidos na programacao pedagodgica das necessidades
especificas suplementares.

As adequac0es relativas aos conteudos incidem sobre contetdos bésicos e
essenciais do curriculo e requerem uma avaliacdo criteriosa para serem adotados.
Elas dizem respeito a introducdo de novos contetudos (ndo previstos para os demais
alunos, mas essenciais para alguns, em particular); a eliminacdo de conteudos que,
embora essenciais no curriculo, sejam inviaveis para alguns alunos. Existem
conteudos que, embora ministrados, ndo podem ser cobrados na avaliacdo de
alguns alunos, por estarem associados a objetivos que tiveram de ser eliminados.

As adequacdes relativas a metodologia sdo consideradas significativas
guando implicam uma modificacdo expressiva no planejamento e na atuacéo
docente. Elas dizem respeito a introducdo de métodos muito especificos para
atender as necessidades particulares dos alunos e, de modo geral, sdo orientadas
por professores especializados.

As adequac®es significativas na avaliacdo estao vinculadas as alteracdes nos
objetivos e contetdos que foram acrescidos ou eliminados. Desse modo, influenciam
os resultados que levam, ou néo, a promogao do aluno e evitam a “cobranca” de
contetidos e habilidades que possam estar além de suas atuais possibilidades de
aprendizagem e aquisi¢ao.

As adequacg0es significativas na temporalidade referem-se ao ajuste temporal
possivel para que o aluno adquira conhecimentos e habilidades que estejam ao seu
alcance, mas que dependem de ritmo proprio ou do desenvolvimento de um
repertorio anterior indispensavel para novas aprendizagens. Desse modo, requerem
uma criteriosa avaliacdo dos alunos e de seu contexto escolar e familiar, porque

podem resultar em um prolongamento significativo do tempo de escolarizagao
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desses alunos. Note-se que isso ndo caracteriza reprovacdo, mas parcelamento e
sequenciacao de objetivos e conteudos.

Faz-se necessario destacar que as adequacdes curriculares propostas para
0os estudantes deverdo ser registradas em formulario definido anualmente pela
unidade de gestdo central da Educacdo Especial da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal. (Orientacdes Pedagogicas — 2010).

Cabe aos profissionais da area de educacao diminuir os obstaculos e facilitar
0 acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais a uma escola que
reconheca e valorize a sua heterogeneidade, procurando desenvolver suas
diferentes potencialidades, por meio de uma pratica de ensino flexivel e
diferenciada, que busque o que ha de melhor em cada um dos alunos, usando as
adaptacdes curriculares, quando necessario, para que eles ndo sejam impedidos de
exercer uma vida digna.

Segundo Coll, Marchesi, Palacios & Cols (2010), “Vale lembrar, finalmente,
que as adaptacbes curriculares ndo se restringem apenas aos alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia, mas podem ser requeridas por muitos outros,
que por suas condicoes de desenvolvimento pessoal e por sua experiéncia
educacional, apresentam dificuldades de aprendizagem ou defasagens com relagao
ao curriculo correspondente a sua idade. De resto, muitos alunos com deficiéncia
podem acompanhar o curriculo comum apenas acrescido de algumas ajudas
técnicas ou materiais.” (p. 297).

Em sua pesquisa, Ribeiro (2006) comenta que “o grande desafio da Educacao
na atualidade €, entdo, garantir aos educandos — independentemente de sua
diversidade sécio-cultural — 0 acesso aos conteudos académicos importantes para o
exercicio da cidadania, ampliando com isso, suas possibilidades de participacdo na

sociedade.”
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Il - OBJETIVO

O presente trabalho teve como objetivo geral analisar como é feita a Adaptacéo
Curricular em classe regular do Ensino Médio no Distrito Federal, bem como o
processo de socializacdo e de aprendizagem dos alunos com necessidades

educacionais especiais.

Para isso, foram desdobrados os seguintes objetivos especificos:

1- Contextualizar e analisar se sao realizadas (e como) as adaptacoes

curriculares.

2- Investigar, com o professor regente, apoio e coordenador desta escola
inclusiva, se a adaptacao curricular adotada promove a socializacdo dos

alunos com necessidades educacionais especiais no contexto escolar.

3- Investigar a percepc¢éo do coordenador e dos professores de ensino regular e
da sala de apoio quanto a implementacdo da adaptacao curricular na escola

onde atuam.

A secdo seguinte é dedicada as consideracdes metodoldgicas, bem como a
apresentacdo dos recursos e estratégias utilizados para o alcance dos objetivos

propostos.
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I = METODOLOGIA

3.1 Fundamentacdes Tedricas da Metodologia

O estudo exploratério permite aliar as vantagens de se obter os aspectos
qualitativos das informacdes preliminares sobre o objeto de pesquisa em questao.
Ressalta-se que nesta primeira parte da pesquisa, a investigacdo esta voltada para
as significacbes produzidas por professores regentes, de apoio e coordenador, que
atuam em escola inclusiva.

A fim de descrever e analisar as concepcdes e préaticas consideradas
inclusivas por parte dos professores e do coordenador do ensino médio, que, por
sua vez, estivessem envolvidos com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais inseridos no contexto escolar na escola regular, optamos por
realizar tal investigacédo por meio do emprego de pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa estuda os processos de interacdo no ambiente natural
em que ocorrem, tentando interpretar os fendmenos sociais em termos dos
significados que as pessoas atribuem a eles. Trata-se de compreender a natureza
socialmente construida da realidade, assim como a intima relacdo entre o
pesquisador e aquilo que € investigado por ele, além de se pretender analisar 0s
recortes situacionais que formam a pesquisa em ciéncias sociais. Strauss e Corbin,
(2008).

3.2 Contextos da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma escola publica do Distrito Federal, que
oferece cursos desde a Educacéo Basica até o Ensino Médio. No turno matutino,
atende 310 alunos do 1° ano; 213, do 2° ano; e 180, do 3° ano do Ensino Médio, em
sua maioria, adolescentes na faixa etaria entre 14 e 18 anos. No vespertino, é
desenvolvida a modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), no Ensino
Fundamental e Médio, com 32 alunos no 1° segmento, 231 no 2° segmento, 65
alunos no 3° segmento - na faixa etaria acima de 15 anos. No noturno, séo 684
alunos do EJA no 3° segmento.

A escola possui 20 (vinte) salas de aula, uma biblioteca, uma sala para os

professores, uma sala de coordenacdo, uma sala de recursos multifuncional, um
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refeitério, um auditério, uma sala de video, trés quadras de esportes e um laboratorio
de informatica. Sao 98 professores e 2 orientadores. Nao existe psicologo escolar. A
escola funciona como Pélo de Deficiéncia Auditiva ha mais de 10 (dez) anos. SO ha
uma rampa na entrada da sala de recursos. O aluno com deficiéncia fisica tem o
apoio dos professores especializados, que fazem parte do projeto “Educandarte”,
com atividades de danca e apoio pedagodgico. Essa escola trabalha com o objetivo
de atingir 100% de inclusdo dos alunos. Para as turmas com alunos deficientes
auditivos séo disponibilizados professores intérpretes (que permanecem na sala de
aula durante todo o periodo de duracdo das aulas), com o intuito de fazer a
interpretacdo por meio de LIBRAS - Linguagem Brasileira de Sinais. No turno
contrario as aulas, os alunos Deficientes Auditivos permanecem na escola, almocam
e tém atendimento, na sala de recursos multifuncional (com professores
especializados) e dispdem de computadores para uso dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

A sala de recursos funciona de duas maneiras: uma atende apenas os alunos
surdos e a outra, aqueles que possuem outras necessidades especiais, como
Deficientes Intelectuais, Deficientes Fisicos, Deficientes Multiplos e os que possuem
Transtorno Global do Desenvolvimento. Para esse atendimento, ha dois professores
especializados nas areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias Exatas. Todos os alunos
séo atendidos em turno contrario ao das aulas na Sala de Recursos. Ha um total de
52 Deficientes Auditivos, 19 Deficientes Intelectuais, 6 Deficientes Fisicos, 2
Deficientes Mdltiplos, 2 alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento e mais
2 com Transtornos de Comportamento.

Nas salas de recursos multifuncionais, sdo desenvolvidos projetos nos quais a
educacdo dos surdos sera conduzida numa perspectiva bilingie (A modalidade
Libras é tida como a primeira lingua — L1 e a modalidade Escrita da Lingua
Portuguesa como a segunda — L2). Essas modalidades séao linguas de instrucéo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo dos estudantes,
resguardado o direito de opcao da familia ou do proprio estudante quanto a proposta
educacional bilinglie ou oralista. Caso haja preferéncia pela proposta oralista, o
estudante serd matriculado em classe comum da rede publica de ensino e recebera

Atendimento Educacional Especializado, no Centro Educacional da Audicao e
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Linguagem — CEAL, por meio de convénio estabelecido com a Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal (Educacdo Especial Orientacdo Pedagdgica —
2010).

As adequacOes curriculares oferecidas aos alunos com necessidades
especiais nesta escola encontram amparo legal na RESOLUCAO N° 01/2009, do
Conselho de Educacdo do Distrito Federal — artigo 44 e nas orientacdes
pedagogicas do Governo do Distrito Federal — GDF/ SEDF/GEE, 2010.

No ano letivo de 2010, foi implementado um projeto denominado ‘Biologia
para Surdos’, e passou a ser desenvolvido no mesmo horario das aulas de Biologia
(no ensino regular da turma do aluno surdo do Ensino Médio), porém, em espaco
diferenciado. Este projeto segue o mesmo curriculo adotado no ensino regular, com
a adequada adaptacdo (planejamento, metodologia, atividades e avaliacdo) as
necessidades pedagogicas dos alunos surdos. A lingua de instrucdo € a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras; sendo a Lingua Portuguesa respeitada e orientada
como segunda lingua nos conteudos registrados em lingua portuguesa. As aulas
sdo ministradas por professor capacitado na educacdo de surdos e habilitado em
biologia.

Ja, o projeto interventivo “Janela da Inclusdo” surgiu da necessidade de
atender a 13 alunos surdos, que sofriam com diversos problemas emocionais e com
a distorcdo na idade/série (que comprometia a aprendizagem e, muitas vezes,
provocava a evasdo escolar ou anos consecutivos de repeténcia). No turno
matutino, os alunos utilizam diferentes recursos visuais (para fomentar a
aprendizagem) e contam com o ensino de Libras em todo o processo. No
vespertino, trabalham, em curriculo funcional, nos cursos profissionalizantes e tém
atividades esportivas direcionadas, para resolver conflitos interpessoais (com o
acompanhamento da professora regente em Libras, que é também psicéloga) e
demais profissionais de instituicbes como SESC e SENAI. E oferecida aos alunos,
ainda, uma “Oficina de Libras” - curso de libras para alunos-ouvintes, professores,
funcionarios e toda a comunidade; um projeto “Educando Para a Vida”,
implementado em 2001, que tem o0 objetivo de explanar a comunidade escolar
temas relativos a sexualidade e prevencdo de doencas. Ha, também, o “Projeto

Educandarte”, que oferece aos alunos com necessidades educacionais especiais
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aulas nas quais, por meio da dancga, trabalha-se a autoestima dos alunos, com o
intuito de adapta-los ao meio social escolar e, consequentemente, inclui-los na
sociedade, juntamente com suas familias. Este projeto tem como vertente a Cultura
Arabe (é intitulado artisticamente de “Sol do Oriente”) e trabalha em parceria com
dancarinos profissionais.

3.3 Participantes

Para a realizacdo deste trabalho de pesquisa, selecionamos 7 (sete)
participantes, que, por sua vez, atendessem aos seguintes critérios: 3 (trés)
Professores Regentes, 3 (trés) de apoio e 1 (um) coordenador, 0os quais atuam a
partir da perspectiva inclusiva e que, portanto, possuem experiéncia no trabalho com
os alunos que tém necessidades educacionais especiais e estdo em situacdo de
inclusdo escolar. A escolha de participantes com atuacfes diferentes na escola foi
realizada com o objetivo de ter uma visdo de varios atores que trabalham com a
adequacao curricular.

Todos os participantes tém formac&do em nivel superior e experiéncia de mais
de 17 (dezessete) anos no Ensino Médio, sendo que alguns fizeram cursos

especificos por conta prépria, conforme apresenta a tabela a seguir:
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Professor Idade Tempo de | Formagéo Tempo de | Namero de alunos com
/sexo SEE/DF Atuacao NEES5 de inclusao
Magistério com ANEE
PR1 45/F 25 anos Superior: Licenciatura 35 ANEE : 2 Transtorno
em Historia 15 anos Global do Desenvolvimento ,3 Deficiéncia
Fisica, 8 Deficiéncia Intelectual, 22
Deficiéncia Auditiva.
PR2 42/F 20 anos Superior: Artes Plasticas / 45 ANEE:
Historia daArte e 10 anos 3 Transtorno Global do Desenvolvimento ,5
Pés-Graduagdo em Deficiéncia Fisica, 12 Deficiéncia Intelectual,
Educacgao Inclusiva 25 Deficiéncia Auditiva.
PR3 45/M 20 anos Superior: Pedagogia e 10 ANEE
Estudos Sociais 10 anos 1 Transtorno Global do Desenvolvimento ,2
Deficiéncia Fisica, 2 Deficiéncia Intelectual,
5 Deficiéncia Auditiva.
PA1 42/F 17 anos Superior: Licenciatura 52 Deficiéncia Auditiva
em Biologia, 16 anos
Mestrado em
Ensino de Ciéncias
PA2 45/F 20 anos Superior: Psicologia e 15 anos 9 Deficiéncia Auditiva
cursos em Libras
PA3 43/F 22 anos Superior: Licenciatura 20 anos 52 Deficiéncia Auditiva
em Portugués ,Doutora
em Linglistica,
especializacdo em
lingua de sinais e na
educacéo de surdos.
15 anos
PC1 36/F 17 anos Superior: Licenciatura
em Geografia,
Pés-Graduagdo em
Educacéo
Ambiental. Libras
4 Legenda:

-PR : professor regente ;

-PA: professor de apoio;

-PC: professor coordenador.

5 Abreviatura para necessidades educacionais especiais.

6 Abreviatura para Alunos com Necessidades Educacionais Especiais.
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3.4 Material

Para a realizacdo desta pesquisa foram utilizados os seguintes materiais:
- Gravador MP3;

- Canetas;

- Papel Oficio tamanho A4;

- Computador;

- Pen drive;

- Impressora.

3.5 Instrumentos de construcdo de dados

Para a realizacdo da presente pesquisa, foram utilizados dois instrumentos:
um questionario e uma entrevista semi-estruturada. Os questionarios foram
elaborados pela prépria autora deste estudo, com o objetivo de examinar a opiniao
dos professores sobre adaptacdo curricular na escola inclusiva. O roteiro faz
guestionamentos a respeito do entendimento sobre a adaptacao curricular; quais os
seus reflexos no processo da aprendizagem e da socializacdo dos alunos com
necessidades especiais e sua contribuicdo para o desenvolvimento da cidadania

desses educandos, entre outras questdes relativas a esse fendbmeno (ver Apéndice).

O instrumento foi estruturado em 3 (trés) questionarios: professores regentes,
professores de apoio e coordenador.

3.6 Procedimentos para a construcao dos dados

Apbs a autorizacao da Secretaria de Educacédo do Estado do Distrito Federal,
a pesquisadora dirigiu-se até o colégio onde ocorreu a pesquisa. Primeiramente, ao
chegar a escola, procurou a direcdo e comunicou sobre a pesquisa e seu objetivo.
Na segunda quinzena de novembro, realizou os convites, pessoalmente, a vinte (20)
professores e alguns o0 aceitaram prontamente. Dos vinte questionarios entregues,
apenas 11 foram devolvidos devidamente preenchidos a pesquisadora na primeira
semana de dezembro. Dentre esses onze (11) entrevistados, por causa da falta de
tempo, foram escolhidos apenas trés (3) professores regentes, trés (3) professores

de apoio e um (1) coordenador. Apés a leitura das respostas dos questionarios de
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cada participante, ficou constatado que algumas respostas estavam incompletas ou
superficiais. Diante disso, a autora optou por realizar uma entrevista direta e
individual com esses participantes, utilizando 0 mesmo questionario (em apéndices),
para uma visdo mais apurada e detalhada do tema da pesquisa. Nessa etapa, as
entrevistas foram agendadas e realizadas individualmente entre a ultima quinzena
de fevereiro e o inicio de mar¢co com a duracdo média de 30 a 40 minutos, na sala
de coordenacdo. As entrevistas gravadas e conduzidas pela pesquisadora foram

transcritas.

3.7 Procedimentos de Analise dos Dados

A analise e a discussdo dos dados coletados em questionarios e entrevistas
foram transcritas integralmente, com o intuito de estabelecer uma comparacao das
opinides dos professores regentes, professores de apoio e do coordenador, a partir
dos procedimentos desenvolvidos nesta pesquisa.

O objetivo desta pesquisa foi produzir uma analise das significacdes que 0s
professores constroem em meio a politica publica de inclusdo escolar. O
procedimento de analise dos dados foi iniciado com um estudo dos questionarios e
das entrevistas realizadas.

ApoOs leitura dos dados e sua descricdo por subtemas - visdo sobre a
educacao inclusiva; visdo sobre a adaptacao curricular; percepgéao sobre o processo
de adaptacdo curricular na escola e desafios na implementacdo da adaptacéo
curricular — procedeu-se uma andlise comparativa entre as respostas dos
participantes e também uma andlise comparativa das respostas com a literatura

apresentada na revisao tedrica.
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V- RESULTADOS

Na andlise dos resultados obtidos, consideramos as opinides sobre a Politica
Publica da Educacao Inclusiva e, ainda, a aprendizagem/socializacdo e adaptacéo
curricular dos alunos com necessidades educacionais especiais. Por se tratar de um
estudo direcionado aos professores com maior experiéncia em educacao inclusiva,
observamos que os participantes trouxeram uma contribuicdo mais elaborada e
sistematizada acerca dos atributos que compdem o conceito de inclusdo, pois
tiveram oportunidade, ao longo dos anos de atuacdo em escola inclusiva, de refletir

de modo mais aprofundado sobre esta pratica.

4.1. Visdo dos professores regentes, professores de apoio e coordenador
sobre a educacéo Inclusiva

Ao serem questionados, os professores regentes (PR) foram, a principio,
trazendo elementos mais relacionados a sua vivéncia (oscilando entre conceitos
cotidianos e conceitos cientificos) ao passo que os professores de apoio (PA), por
terem maior capacitacdo e experiéncia em educacdo especial, buscavam realcar
aspectos mais refinados sobre o conceito de inclusdo (produzindo andlises e
sinteses a respeito da educacdo inclusiva). Todos os entrevistados, entretanto,
concordavam que a inclusdo é um processo invisivel e ainda incipiente, a despeito
de representar um avanco na educacao tanto para os alunos com necessidades
educacionais especiais como para os outros (considerados normais). Para o PR1, “é
importantissimo que aconteca a inclusdo, principalmente porque a educacéo
inclusiva é a educacdo da paz, da tolerancia e da aceitacdo. Uma sociedade nao é
justa se nao puder contemplar tudo isso”. Ja, para o PA2, “a educacéao inclusiva &
aguela que genuinamente promove o envolvimento do individuo, para que ele possa
ter uma educacédo de qualidade, ainda que seja preciso melhorar, pois nem todas as
escolas que tém aluno com necessidade educacional especial oferecem apoio do
professor especializado, como manda a lei”. O PR2 afirma nao perceber esta
adaptacao curricular funcionando “na pratica”, mas que tenta fazer o melhor possivel
para efetiva-la. Afirma, ainda, que outros colegas ndo tém a mesma disposicéo e

que, as vezes, hem sequer tém preparo para fazé-lo. Apesar disso, ele percebe que



36

muitos ja estdo mudando a sua postura e abrindo mais a mente. O PR3 afirma que
“sim”. O PA1 comenta que “para o aluno surdo percebo que ele tem o direito de
receber um atendimento educacional diferenciado, que seria mais efetivo num
atendimento na modalidade de unidades especiais ou em escolas bilingles (escolas
em que o meio de instrucdo € a lingua de sinais com professores capacitados,
recursos e metodologias adequadas, nessa escola estudam surdos e ouvintes).
Portanto, penso que a politica da inclusdo ndo é a melhor proposta para o surdo. O
governo deveria oferecer outras possibilidades para que o aluno e/ ou sua familia
pudesse optar.”. Ja para o PA3 “a educacdo inclusiva, sem davida nenhuma,
representa um avanc¢o educacional. Contudo, ndo € uma educacao e uma proposta
uniforme. Muito pelo contrario, uma proposta, por si s6, de diversidade. Essa
diversidade implica, desde o inicio, distinguir INCLUSAO SOCIAL de INCLUSAO
EDUCACIONAL. A inclusdo social vem caminhando bem, ao longo dos anos. A
inclusdo educacional ainda est4 engatinhando bastante. Ha muito, ainda, a ser feito.
E preciso que sejam revistos muitos conceitos e praticas que se encontram
impressos em varios profissionais tanto do ensino regular, quanto da propria
educacao especial, em atuacao na sala de recursos, no atualmente conhecido como
AEE. O nosso maior desafio € ndo desistir nunca! Acima de tudo, é um grande
desafio para quem esta atuando na educacdo especial, ndo se deixar levar pelo
comodismo, pelas regras impostas, uniformes e estar SEMPRE, SEMPRE, SEMPRE
refletindo sobre o processo educacional dos alunos e estar SEMPRE, SEMPRE,
SEMPRE aberto a mudanga”. PC “Acho louvavel esse trabalho e dos anos que
tenho de secretaria de educacdo foi uma das iniciativas que mais admirei,
acompanhei esse processo de inclusdo logo que ingressei na SEDF, estava em sala
de aula no inicio da carreira de magistério numa turma de 52 série quando me
deparei com uma aluna surda e naquela época nos nao tinhamos intérpretes em
sala e eu ndo sabia nada de libras, foi uma experiéncia traumatica porém
apaixonante.Falo traumatica pois em nenhum momento fui capacitada para lidar com
esta situacéo, porém foi apaixonante pois tive que aprender e aprendi com a propria
a aluna uma forma de comunicacdo, a partir de entdo comecei a ter um olhar
diferenciado para educacéo inclusiva. Fico feliz, pois muita coisa mudou e acredito

que pra melhor”.



37

4.2. Visao de todos os professores no que tange a adaptacao curricular

Como observamos, as estratégias de enfrentamento da situacdo
apresentadas por PR1 e PAl com relacdo aos alunos com necessidades
educacionais especiais concentram-se no reconhecimento e na valorizacdo das
diferencas - no trabalho de adaptacé&o curricular.

Mas, conforme PR2, PR3, PA2 e PA3, as adaptacdes curriculares fornecem a
possibilidade educacional de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Para eles, deve haver a
adaptacado do curriculo regular, quando necesséario, com o objetivo de torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo ha a
necessidade de se criar novo curriculo, mas, sim, de torna-lo mais dinamico,
alteravel e passivel de ampliacéo, para que atenda realmente a todos os educandos.
Todos os professores entrevistados afirmaram utilizar-se de adaptagdes curriculares.

Os comentarios que seguiram eram sobre os procedimentos pedagdgicos e
outros recursos que eles tém adotado na sala de aula para implementar a adaptacéo
curricular ( tornando a aprendizagem acessivel a todos os seus alunos). O PR1
relata, em seu depoimento, que utiliza materiais didaticos diferenciados, trabalhos
que levam em conta os talentos e aptidées dos alunos envolvidos. E da exemplo
desse trabalho: “no ano de 2009, trabalhei com o Joao, que tem transtorno global do
desenvolvimento (TGD). No caso, para a turma toda (da 5% série), foi adotado um
trabalho de um album seriado sobre a Mesopotamia. Para Jodo, o trabalho foi
diferenciado, e descobri que Jodo tem uma memdéria maravilhosa. Ele apresentou
para a sala, oralmente, o codigo de Hamurabi, falando sobre as leis. Ele decorou
tudo. Eu considero que foi excelente, porque € um talento que ele ja tinha. Ele se
sentiu valorizado e a turma, inclusive, aprendeu a valorizar o seu talento. Ao final do
ano, também com Jodao, foi feita a avaliacdo de um texto discursivo - com uma
redacdo sobre todo o periodo da historia romana. Para o Joéo, foi elaborada uma
guestdo especial; foi pedido a ele que produzisse um texto, comentando o que ele
aprendeu e mais gostou sobre Roma. E ele produziu um texto maravilhoso sobre
Caligula e Nero. Eu fiquei boba, pois ele falou detalhes que nem eu mais lembrava

que tinha comentado na aula. Eu considero isto um aprendizado. No caso do Mario,
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aluno do 1° ano do ensino médio, ele tem ASPERGER. Por exemplo, o aluno tinha
gue selecionar um personagem da histéria que ndés estudamos, bem como se
fantasiar daquele personagem. No caso do Mario, como eu sei que ele é muito
religioso e ligado ao grupo, para ele foi aberto que escolhesse um personagem da
Biblia. E ai, ele veio caracterizado de José do Egito, e falou um pouco sobre os
outros patriarcas de quem também ele gostava e que tinham a ver com a sala de
aula. Eu considero uma atividade diferenciada, pois valorizou o aluno. E ele sentiu
que foi reconhecido e que tem valor como 0s outros colegas.

Na opinido do PR2: “... com trabalhos e provas adaptados (pelo menos tento o
que posso, mas acho que posso estar sempre me aprimorando para ajuda-los.
Inclui-los nas brincadeiras, nas aulas, nas apresentacfes de trabalhos, nas
dinamicas em sala, procuro ajuda na sala de atendimento deles, etc.”. No primeiro
momento PR3 né&o respondeu, retornei e realizei a pergunta novamente :“primeiro,
os professores devem estar orientados de como trabalhar os alunos e também
receberem cursos de orientacdo; como palestras e oficinas, para saberem trabalhar

as dificuldade que o aluno possa apresentar.”

Para o PAl: “Eventos de sensibilizagcdo e socializagdo na comunidade
escolar e especificamente em sala de aula”. Enquanto para o PA2: “a educagéao
inclusiva vem revelando a sensibilidade de educadores e educadoras que tém o
compromisso com a inclusédo e respeitam as diferencas. O nosso maior desafio &
nao desistir nunca! Acima de tudo, € um grande desafio para quem esta atuando na
educacdo especial, ndo se deixar levar pelo comodismo, pelas regras impostas,
uniformes e estar sempre refletindo sobre o processo educacional dos alunos e estar
sempre aberto a mudanga”. Conforme o PR3: “é preciso sensibilizar TODA A
COMUNIDADE ESCOLAR, de uma maneira geral. E um trabalho de sensibilizag&o
ardua, pois nao toca todas as pessoas da mesma forma, dai, a necessidade de se
respeitar, também, as individualidades dos professores, 0s quais, assim como 0S
alunos com necessidades educacionais especiais, possuem também sua

diversidade propria.”

O comentério para PC foi: “Sim, pois suas necessidades sendo reconhecidas,
eles conseguem alcancar o aprendizado e se sentem capazes e melhoram a auto-

estima e o processo de socializagao acontece”.
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4.3. O processo de adaptacdo curricular na aprendizagem e na socializagao

dos alunos com necessidades educacionais especiais e seus pares

Quando foi pedido aos entrevistados que fizessem uma analise sobre a
aprendizagem e a socializagdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, alguns trechos das entrevistas evidenciam a prética e a reflexdo dos
participantes sobre outros procedimentos pedagogicos adotados pé eles em sala de
aula. O PRL1 relata a apresentacdo de um trabalho, no qual, por meio da adaptacao
curricular, ele conseguiu socializar os alunos com necessidades educacionais
especiais: “Foi no ano passado, em uma turma de 1° ano do ensino médio. Os
alunos deficientes auditivos foram fazer um trabalho sobre a Idade Média,
pesquisando se havia preconceito e exclusdo das pessoas portadoras de deficiéncia.
Eles vieram vestidos a carater, e demonstraram para 0S outros colegas como era
agressivo o preconceito da época. Os alunos ouvintes perceberam o quanto é
penoso ser excluido da sociedade. Entdo, acredito que um trabalho ndo é s6 o
conteudo, mas a socializacdo dos dois grupos. Tanto dos deficientes auditivos (DA) -
mostrando para o grupo de ouvintes o0 que eles passavam -, como para 0s ouvintes.
E esta a percepcéo do sofrimento dos que sdo excluidos da sociedade ao longo do
tempo”.

4.4. Visdo dos professores do atendimento educacional especializado a

respeito da adaptacao curricular e dos desafios em sua implementacao

Na entrevista realizada com professores de apoio, quando um dos
entrevistados foi questionado sobre os desafios na implementacdo da adaptacéo
curricular, respondeu que um dos maiores desafios se da4 quando o professor das
classes regulares ndo assume o aluno com necessidade educacional especial como
sua responsabilidade. Ele considera esse aluno como “aluno do ensino especial” (ou
seja, para esse professor, ele ndo € um aluno regular, mas, sim, da sala de recursos,
do Atendimento Educacional Especial). Outro entrave ocorre quando os professores
das classes regulares, por terem muitos alunos em cada sala e muitas turmas para
cuidar, alegam falta de tempo para o planejamento de atividades diferenciadas, falta

de capacitacao, entre outros.
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Os entrevistados relataram que a educacao inclusiva requer a capacitacao
dos professores, principalmente daqueles que ja estdo atuando, para preparar aulas
tedricas e praticas que contenham qualquer tipo de adaptacdo. Ressaltam, ainda, a
necessidade do apoio de um especialista, tendo em vista que ministrar aulas para
alunos considerados diferentes exige mais atencdo, habilidade especifica e
paciéncia redobrada. Os exemplos dados foram reforcados por relatos de situacdes

comuns, que ocorrem no dia-a-dia de qualquer pessoa.
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V — DISCUSSAO TEORICA DOS RESULTADOS

A educacdo inclusiva representa um avanco educacional, contudo ndo é uma
proposta uniforme. Ao contrario, € uma proposta de diversidade, haja vista que o
poder de decisdo sobre a inclusdo (se ela é possivel ou quem é capaz de se
adaptar) cabe a Constituicdo Federal, que consagra o direito a educacdo. Nenhuma
escola pode escolher alunos. As escolas sao obrigadas por lei a aceitar todos,
tenham eles necessidades especiais ou néo.

Tanto a educacdao inclusiva, e consequentemente a adaptacao curricular, vem
sendo motivo de estudos para muitos pesquisadores. Ha muitas leis que norteiam
esta area, mas ainda falta muito para garantir que os direitos dos alunos com
necessidades educacionais especiais sejam respeitados e para que a exclusao
deixe de existir na educacao.

O presente estudo teve como objetivo, portanto, contextualizar e analisar se
realizada (e como) a adaptacgao curricular; investigar junto aos professores regente e
de apoio e coordenador desta escola inclusiva se a adaptacdo curricular adotada
promove a socializacdo do aluno com necessidade educacional especial no contexto
escolar; investigar a percepc¢ao do coordenador e dos professores de ensino regular
e da sala de apoio quanto a implementacéo da adaptacao curricular na escola onde
atuam.

Ao analisar algumas respostas, percebemos que 0s entrevistados tém boa
aceitacdo da adaptacdo curricular para os alunos com necessidades especiais, a
despeito de dois assumirem suas dificuldades no momento de realiza-la. E, ainda,
alguns professores destacam que, apesar das dificuldades, eles seguem em frente
com o intuito de torna-la cada vez mais presente na escola. Segundo Coll,
Marchesi, Palacios & Cols (2010), “as decisdes tomadas para uma adaptacéo
curricular devem ser funcionais e realistas. Nao se deve considera-las como um
tramite formal e burocratico, mas sim, e, sobretudo, como um instrumento que
orienta a acédo educativa a ser adotada com o aluno”.

Ao serem questionados, os professores regente e de apoio e o coordenador
desta escola inclusiva, se a adaptacédo curricular adotada promove a socializacao

dos alunos com necessidades educacionais especiais no contexto escolar, todos
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concordam, fato corroborado pela resposta de um dos entrevistados, o PA3, o qual
relata que “ a socializagao acontece.(...). Com a inclusdo, esses alunos passaram a
ser vistos, e a cada dia, tém sido mais respeitados.”

Ao perguntar os participantes sobre a percepcdo de como é a implementagéo
da adaptacado curricular na escola onde atuam, os professores regentes afirmaram
que a falta de informacédo e de material didatico especifico os sobrecarrega. Ja, os
professores de apoio ressaltaram que este tema envolve toda a escola e que a
direcéo precisa viabilizar os recursos. O professor regente precisa estar motivado a
atender ndo apenas um grupo, mas todos os alunos. Assim, os professores regentes
e os de apoio devem planejar essa adaptacao curricular em equipe. A coordenacao
destaca, ainda, que ha muita resisténcia por parte dos professores regentes do
Ensino Médio, pois muitos priorizam os conteudos de suas respectivas areas de
atuacao e nao consideram as limitagbes dos alunos. Entretanto, mesmo diante das
dificuldades, a escola tem avancado muito no trabalho de sensibilizagdo que vem
sendo realizado a cada ano e que envolve toda a comunidade escolar. Nesta
categoria, os resultados indicam que os entrevistados percebem a importancia da
unido de toda a comunidade escolar e a participacdo do professor regente de cada
area para que se efetive a adaptacdo curricular. Percebemos, na resposta da
coordenadora, que, apesar de todos os entraves, hd um movimento em prol da
adaptacdo curricular e da consequente inclusdo de todos os alunos. No entanto,
ainda percebe-se a necessidade de maiores informacdes e apoio aos professores,
sejam recursos materiais ou pedagégicos. Quando os alunos com necessidades
educacionais especiais chegam a escola, toda uma dinamica burocratica ja ante
veio ao processo. O professor certamente ndo foi informado, ou mesmo preparado
para essa pratica indispensavel ao sucesso da inclusdo. As politicas educacionais
distanciam-se da realidade, é preciso buscar junto aos que fomentam a estratégia de
matricula, a formagé&o continuada dos professores, a modulagéo das turmas e “tudo”
guanto possa favorecer os envolvidos no processo.

Os professores também citaram experiéncias sucedidas da adaptacao
curricular que promoveram a inclusdo. Com esta experiéncia, percebemos que ha
diversos caminhos para se fazer uma adaptacéo curricular, sem deixar de lado a

socializag&o. A escola inclusiva e a comunidade escolar deve eleger as melhores
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formas, observando pesquisas e estudos a respeito do assunto e fazendo as
modificacdes necessarias para que o processo de educacdo inclusiva realmente
aconteca. Conforme Freitas (2002), “uma escola para todos somente sera realidade
quando a escola for, além de um local de aprendizagem, um local de tomada de
consciéncia e de luta contra as desigualdades sociais.” (citado em Linhas Criticas.
Ed. n° 21).

Ao mesmo tempo, concordamos com Ribeiro (2008), que ha muito a ser
realizado em termos de superacdo das resisténcias no que diz respeito ao modo
como o0s professores operam o conceito de inclusdo escolar e o aplicam.
Consideramos, ademais, que alguns avancos vém sendo produzidos, pelo menos
por parte dos exemplos que trouxemos a baila neste estudo, 0s quais parecem estar
refletindo algumas mudancas em relacdo ao processo de significacdo das
necessidades educacionais especiais.

Os professores relatam como dificultadores para o sucesso da inclusdo e a
adaptacdao curricular, a indisposicédo do professor frente a educacéo inclusiva; a falta
de capacitacdo e um grande numero de alunos em sala de aula. Segundo
Magalh&es (2003), o fato de considerarmos que as formas como 0s professores
concebem as diferencas/deficiéncias, influenciam no modo como vao lidar com os
alunos que, de alguma maneira, diferem dos padrbes convencionais de
desenvolvimento, comportamento e aprendizagem esperados pela escola. Assim,
h&4 um consenso entre os entrevistados, que reforcam a necessidade de uma
formacao adequada e especifica dos professores do ensino regular na lida com os
alunos com necessidades educacionais especiais; além de enfatizarem a
importancia do apoio da escola nesse processo. (citado em: Ribeiro, 2006).

Nesse sentido, para 0 sucesso da inclusdo escolar dos alunos com
necessidades educacionais especiais, bem como o0 seu desenvolvimento, 0s
resultados evidenciam que hd, ainda, algumas adaptagfes a serem trabalhadas.
Isso pode ser corroborado por Coll, Marchesi, Palacios & Cols (2010), segundo os
quais, ha que se “oferecer experiéncias e atividades diversificadas que permitam
trabalhar contetdos distintos. Elaborar atividades que tenham diferentes graus de
dificuldade de execucdo e expressdo; propor varias atividades para trabalhar um

mesmo conteldo; apresentar uma mesma atividade para trabalhar conteddo com
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diferentes graus de dificuldade; utilizar metodologias que incluam atividades de tipo
diverso, utilizar estratégias de aprendizagem cooperativa. As estratégias de
aprendizagem cooperativa tém efeitos positivos no rendimento académico”.
Entendemos que os cursos de capacitacdo devem se dirigir, em primeiro
lugar, para a modificacdo das crencas dos professores em relacdo ao potencial dos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. E 0 ponto de partida
para as modificacdes nas praticas pedagodgicas dos professores serd promover a

superacao da resisténcia no processo de inclusédo escolar.
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VI - CONSIDERACOES FINAIS
Introducao

Este trabalho se propbés a identificar e analisar como séo realizadas as
adaptacGes curriculares e buscar compreender a visdo do professor frente a
educacao inclusiva. Investigar, com os professores regente e de apoio e com 0
coordenador desta escola inclusiva, se a adaptacdo curricular adotada promove a
socializacdo e a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especiais no contexto escolar. Investigar a percepcao desses professores quanto a
implementacgdo da adaptacao curricular na escola onde atuam.

Ao longo de todo esse processo, discutimos com os professores as
concepgdes que regulam o conceito de inclusao e adaptagao curricular, desde o
ponto de vista das interacbes produzidas, tanto nos espacos escolares investigados
guanto em um contexto historico-cultural mais amplo. Nosso objetivo foi, partindo
das abordagens tedricas que pudessem fornecer-nos um modelo explicativo,
investigar, por meio das experiéncias relatadas, a compreensao dos participantes

sobre a educacéo inclusiva.
Resumo das principais contribuicdes

Analisando a politica de incluséo, pode-se verificar que sua implantacao teve
como primeiro objetivo mostrar ao mundo que o compromisso esta sendo cumprido.
No entanto, a forma como essa politica foi implantada, num primeiro momento,
atribuiu ao professor a responsabilidade de lidar, sem conhecimento prévio, com o
aluno que precisa de ensino especializado.

Quando apontamos a necessidade de especialistas em Educacao Especial
nas escolas inclusivas, ndo se trata de mero protecionismo, mas, sim, de
responsabilidade, na medida em que a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais ndo visa a transforma-los em “alunos normais”, apenas
propiciar a eles uma melhor qualidade de vida (respeitando as suas
particularidades). E isso que determina a importancia de atrelar a educacio especial

a inclusdo. Portanto, é possivel perceber que embora a Politica de Inclusdo tenha
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sido implantada, ela ainda estd longe de ser o modelo ideal de inclusdo, néo
somente no ambito escolar como também na vida dos nossos alunos.

Considerando o relevante papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem, existe a preméncia de oferecer uma formagéo adequada e especifica
para esses docentes que irdo atender, a0 mesmo tempo, os alunos considerados
“‘normais” e aqueles com necessidades educacionais especiais. E, ainda, que essa
formacdo seja continuada. Somente assim por-se-a dar consisténcia ao discurso da
qualidade do ensino. Vale ressaltar, contudo, que a resolucdo de problemas
educacionais depende em muito da elaboracdo de novos conhecimentos. Prieto
(2003) considera que os cursos de formacgao de professores poderédo criar condi¢ces
adequadas para que estes respondam as necessidades de seus alunos, incluindo
agueles com necessidades educacionais especiais, ao qualifica-los para analisar as
diversas situagcfes que envolvem alternativas adequadas para garantir o direito de
todos a educacao de qualidade.

Sendo assim, a investigacdo em torno das significacdes produzidas na escola
inclusiva e do processo de adaptacdo curricular (considerando-se o modo como
seus integrantes articulam o conceito de inclusdo) mostrou-se um caminho bastante
promissor, pois verificamos que o0s professores estdo comecando a entender e
aceitar esse processo (relegando as crencas e valores antigos). Com isso, uma
nova concepcado vai se consolidando em torno das escolas inclusivas. Seu
significado vai além da educacdo especial e aponta para a transformacdo da
educacado no sentido de construir escolas de qualidade para todos os alunos — mais
aberta a diversidade e capaz de elaborar um projeto comum, do qual participe toda a
comunidade educativa. Seus objetivos coincidem com os impulsionados por outros
modelos educacionais, que se desenvolvem para suprimir diferencas e transforma-
las em fonte de enriquecimento. Uma escola apta a superar os itinerarios educativos
paralelos, ou as escolas interculturais com relacdo a educacdo das minorias étnicas,
como propde Coll, Marchesi, Palacios & Cols (2010).

A inclusdo escolar ndo trata apenas de oferecer aos alunos com
necessidades educacionais especiais um espaco em sala de aula, mas de garantir-
Ihes aprendizagem e, acima de tudo, crescimento social, com vistas a ensinar-lhes a

ultrapassar barreiras que a propria sociedade interpde na vida desses individuos.
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Os professores sentem muitas dificuldades com turmas de muitos alunos,
conforme relata o PR2 (Primeira coisa, respeitar a lei, onde diz que na sala onde tiver
aluno com necessidade especial, tem que ter um ndimero reduzido de alunos, e na pratica
isto ndo ocorre, sdo salas cheias, pequenas, que mal da para a gente circular, ndo da para
fazer um trabalho pelo menos satisfatério...). Porém, € importante rever essa situacao, ja
que a qualidade do ensino esta atrelada a uma quantidade de alunos que permita o
bom desenvolvimento das atividades.

O estudo levantou pontos positivos e negativos. Ha que se dar relevancia,
contudo, conforme casos relatados nas entrevistas, ao fato de que a inclusdo vem
favorecendo os alunos com necessidades educacionais especiais € mostram um
avanco no crescimento social, em que pese a lentiddo desse processo. Como prova
disso, os alunos com necessidades educacionais especiais do Ensino Médio
inseridos no sistema regular, quando contemplados com adequac¢des curriculares
que trabalham suas particularidades, tém percorrido satisfatoriamente a trajetoria
académica. Porém, é preciso ver que quantitativamente eles sdo uma minoria.
Dados comprovados pela Secretaria da Educacdo Especial do Distrito Federal.
(SEE/DF).

Concluimos que é necessario propiciar aos professores uma nova maneira de
ver a incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais em suas aulas,
para que percebam suas necessidades e seus conhecimentos. Assim, esses
docentes mostrar-se-ao mais receptivos as propostas (tanto de instituicdes federais
guanto da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal) que venham a contribuir na
concretizacdo de uma educacéo mais inclusiva para, observando que os alunos com
necessidades educacionais especiais possuem suas diferencas, mas tém,

principalmente, potencialidades a serem conhecidas e desenvolvidas.

Recomendacdes para estudos futuros

Os resultados obtidos sugerem que as proximas pesquisas sejam subsidiadas
por entrevistas e ndo por questionarios subjetivos, haja vista que a entrevista
propicia ao entrevistado melhor exposicdo de sua vivéncia em relacdo ao tema
abordado e é mais consistente no que tange ao trabalho desenvolvido com a

clientela em questao.
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A - PROFESSOR EM SALA DE AULA REGULAR COM ALUNOS INCLUSOS.
Idade do entrevistado: Género: ( ) feminino ( )masculino

1. Ha& quanto tempo vocé da aulas? Qual a sua area de formacdo e em que ano
vocé se formou?

2. Ja fez algum curso sobre Educacéo Inclusiva?

3. Quantos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (ANEE) vocé tem em
sala de aula e de que tipo sdo as NEE (Necessidades Especiais)?

4. Vocé tem algum apoio da direcdo ou da Secretaria de Educacdo no
desenvolvimento e atendimento dos alunos da inclusdo? Se a resposta for
afirmativa, que tipo de apoio vocé recebe?

5. Em sua opinido, o processo de avaliacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais e dos que nao tém essas necessidades deve ser o mesmo?
Por qué?

6. Que tipo de apoio, recursos e mudancas vocé acredita serem necessarios para
gue um professor consiga atender um aluno com NEE e realmente inclui-lo na
escola, promovendo, assim, o seu desenvolvimento?

7. Que procedimentos pedagodgicos e outros recursos vocé tem adotado em sala de
aula para implementar a adaptacdo curricular e tornar, na préatica, a aprendizagem
inclusiva para todos os seus alunos?

8. Que procedimentos pedagdgicos ou recursos vocé tem adotado em sala de aula
para implementar a adaptacado curricular e promover a socializacdo dos alunos com
NEE com seus pares?

9. Que tipo de apoio, recursos e mudancas vocé acredita serem necessarios para
gue um professor consiga promover a socializacdo dos alunos com NEE com seus
pares?

10. O que significa para vocé a adaptacao curricular para os alunos com NEE?
11. Vocé concorda com essa adaptacao?

12. Quais séo os desafios do professor para implementar e fazer uso da adaptagcao
curricular para promover a aprendizagem e a socializagdo dos alunos com NEE?

13. O que vocé acha da educacéao inclusiva?
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B - PROFESSOR DE SALA DE RECURSOS
Idade do entrevistado: Género: ( ) feminino () masculino

1. H4 quanto tempo vocé trabalha na Sala de Recursos? Qual a sua area de
formacao?

2. Vocé acredita que a inclusdo vem possibilitando melhorias na aprendizagem dos
ANNE (Alunos com Necessidades Especiais)? Por qué?

3. Vocé acredita que a inclusdo vem possibilitando melhorias na socializagdo dos
ANNE (Alunos com Necessidades Especiais)? Por qué?

4. Existe adaptacdo curricular por parte dos professores que estdo nas salas
regulares? Como vocé vé as adaptacdes realizadas por eles e quais sao as ideais,
em sua opiniao?

5. Quais séo os desafios para a implementacdo da adaptacéo curricular em sala de
aula regular?

6. Como € a participacao do aluno na sala de recursos?

7. Que tipo de apoio, recursos e mudancas vocé acredita serem necessarios para
gue a escola e os professores consigam atender um aluno com NEE e realmente
inclui-lo na escola e, assim, promover o seu desenvolvimento?

8. Que tipo de apoio, recursos e mudancas vocé acredita serem necessarios para
gue um professor consiga promover a socializacdo dos alunos com NEE com seus
pares?

9. O que significa para vocé a adaptacao curricular para alunos com NEE?

10. O que vocé acha da educacéao inclusiva?
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C - COORDENADORA
Idade do entrevistado: Género: ( ) feminino ( ) masculino

1. H& quanto tempo vocé trabalha com educacdo? Qual a sua area de formacgao?

2. Em sua opinido, como a adaptacado curricular esta sendo vista pelo segmento de
professores?

3. Qual é a proposta da adaptacao curricular aqui da escola (que tipo de adaptacdes
a escola oferece e defende)?

4. Os professores conseguem realizar a adaptacdo curricular para os ANEE na
promocao da aprendizagem? Se a resposta for negativa, por qué? Se for afirmativa,
0 gque os professores tém feito para implementar essa adaptacao?

5. Eles conseguem realizar adaptagao curricular para os ANEE na promoc¢ao da
socializacdo com pares? Se nao, por qué? Se sim, o que os professores tém feito
para implementar essa adaptacao?

6. Em sua opinido, como dar apoio ao professor que tenha em sua turma
alunos com necessidades especiais?

7. Quais sdo os desafios da implementacédo da adaptacéo curricular na escola?

8. Que tipo de apoio, recursos e mudancas vocé acredita serem necessarios para
que um professor consiga atender um aluno com NEE (Necessidade Especial) e
realmente inclui-lo na escola, promovendo o seu desenvolvimento?

9. Quais sao as possibilidades de atuacdo do coordenador pedagdgico no
planejamento, implementacdo e acompanhamento da adaptacao curricular?

10. Vocé acha que a adaptacao curricular pode ajudar os alunos com NEE na
socializagdo com seus pares? Se sim, de que forma? Caso negativo, por qué?

11. O que vocé acha da adaptacgéao curricular?

12. O que vocé acha da educacéao inclusiva?
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Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de P6s-Graduagdao em Processos de Desenvolvimento Humano e Satude PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia — IP ’

A(o) Diretor(a)

Centro Educacional 06 de Taguatinga

De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e

Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializa¢cdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de professores e educadores
da rede publica do DF (polos UAB-UnB de Santa Maria e Ceilandia). Finalizamos agora a 1?
fase do curso e estamos iniciando a Orientagdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e analise
documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica refletida e transformadora, tendo como consequiéncia uma educacao inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educagdo por meio do oficio n°. DEM
datado de 28/10/2010, a realizacdo das coletas de dados para as pesquisas na Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal.

Informacdes a respeito dessa autorizagdo podem ser verificadas junto a Secretaria de
Educacdo por meio dos telefones n® 3901 6593

O trabalho serd realizado pelo Professor/cursista Stella Maris de Lima Costa,
matricula SEEDF 27079-2, sob orientacho Fernanda do Carmo Gongalves,

Cujo tema é: ADAPTACAO CURRICULAR NA ESCOLA INCLUSIVA E SEUS REFLEX0OS NO PROCESSO DA
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APRENDIZAGEM E SOCIALIZACAO DOS ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS, NO CENTRO
EDUCACIONAL 06 DE TAGUATINGA, possa ser desenvolvido na escola sob sua diregéo.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos nos telefones. (061) 39016608 ou por meio dos e-mails:
stellamlc@bol.com.br.

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel
Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e

Inclusdo Escolar
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Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de P6s-Graduagdao em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia — IP ’

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientando do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Incluséo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre ADAPTACAO CURRICULAR
NA ESCOLA INCLUSIVA E SEUS REFLEXOS NO PROCESSO DA APRENDIZAGEM E
SOCIALIZACAO DOS ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS, NO CENTRO EDUCACIONAL
06 DE TAGUATINGA - DF. Este estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promog&o de condigbes favoraveis ao pleno desenvolvimento
dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagado continuada dos
professores nesse contexto de ensino.

Constam de uma pesquisa com questionario sobre a Incluséo e as Adaptagdes Curriculares realizadas
aos alunos com Necessidades Especiais. Para isso, solicito sua autorizacao para participa¢do no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria. Vocé poderd deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe que sua identificagdo néo
sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados
coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contactar pelo telefone
96149825 ou no enderego eletronico, E-mail: stellamlc@bol.com.br. Se tiver interesse em conhecer 0s
resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboragao.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Incluséo Escolar UAB -
UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao

Nome:

Assinatura:;

E-mail (opcional):




