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MEMORIAL

Nasci em Luziania-GO, em uma familia de classe média. Meu ingresso em uma
instituicdo de ensino deu-se aos dois anos e meio de idade. Instituicdo essa na qual
permaneci até completar quatro anos. Dali em diante, passei por diversas escolas,

permanecendo em média dois anos em cada uma delas.

No final do ano de 2005 conclui o ensino médio e no ano seguinte ingressei em um
curso pré-vestibular onde permaneci por um ano. No primeiro semestre de 2007
ingressei no curso de direito em uma instituicdo de ensino privada. Passei no
vestibular da Universidade de Brasilia no semestre seguinte para o curso de

pedagogia e acabei optando por cursar essas duas graduacdes simultaneamente.

Ao longo do curso de pedagogia, percebi que este ndo correspondia as minhas
expectativas iniciais. Pensei em tranca-lo ou mudar de curso. Contudo, no segundo
semestre, fui aluna da professora Dr.2 Maria Zélia Borba Rocha na disciplina de
Organizagéo da Educacéao Brasileira (OEB) e, ao saber que ela iria abrir uma turma
de projeto 3, acabei optando por permanecer no curso e me matricular no projeto por
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ela oferecido. Ao longo do semestre, eu e 0s outros integrantes do grupo tivemos
gue escolher um objeto de estudo e eu acabei optando pela violéncia escolar, uma
vez que, além de ter sido vitima desta ao longo de toda a minha vida escolar, ela se
constituia em um tema bastante difundido pelos meios de comunicacdo de massa
naquele momento, apesar de nao se constituir em um dos principais assuntos

abordados nas disciplinas obrigatorias e optativas do curso de pedagogia.
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MONOGRAFIA

Representacdes Sociais da Juventude sobre o
Académico.
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INTRODUCAO

O tema da presente pesquisa é a influéncia ideolégica e tem os seguintes objetivos:
descobrir se o0s professores universitarios exercem algum tipo de influéncia
ideoldgica sobre os jovens universitarios e qual a representacdo social desses sobre
esses docentes. Tem-se como pressuposicdo basica a idéia de que os jovens séo

influenciados e que tem consciéncia disso.

Dessa forma, realizou-se uma pesquisa a respeito da imagem dos jovens sobre seus
professores universitarios. Esse trabalho faz parte do projeto de pesquisa
Representacbes Sociais, Juventude e Gestdo da Educacéo, grupo que desenvolve
pesquisas de cunho socioldgico e educacional e que abarca diversos objetos de
estudo que envolvem o fendmeno das representacdes sociais e da juventude, tais
como: o professor, a violéncia escolar, a gestdo democratica, a industria cultural, o

projeto politico pedagogico, a identidade nacional e a participacao politica.

A pesquisa foi realizada na Faculdade de Educagédo da Universidade de Brasilia,
devido o interesse de se trabalhar com jovens universitarios e pelo fato de a
Faculdade oferecer uma delimitacdo espacial que propicia uma maior organizacao a
pesquisa, pois concentra, em um unico espaco, o segundo maior namero de
estudantes regularmente matriculados da universidade, portanto os mesmos tornam-

se de mais facil acesso.
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O instrumento de pesquisa consistiu em um questiondrio misto, composto por
questbes gerais, de cunho socioecondmico e outras relativas especificamente ao

objeto de estudo.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos. O primeiro traz os conceitos centrais
do estudo: representacdes sociais, juventude, os académicos e a ideologia e tem

como arcabouco tedrico central os estudos de Emile Durkheim e Serge Moscovici.

O segundo capitulo apresenta os métodos e técnicas utilizados na pesquisa,
fazendo uma apresentacdo do estudo, delimitagdo do universo de pesquisa, O
meétodo de pesquisa, a hipbtese, e o instrumento de pesquisa.

O terceiro e ultimo capitulo oferece uma analise dos dados coletados, bem como

perfil da juventude pesquisada.

Por fim, sdo apresentadas as conclusées do estudo, com base na hipotese

levantada e nos objetivos da pesquisa.
Este trabalho representa a tentativa de entendimento de apenas uma das multiplas

facetas que envolvem a relacdo professor-aluno, seus desdobramentos e suas

relacGes de poder.
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CAPITULO 1

1. Fundamentacdao tedrica

1.1 Representagdes Sociais

O processo de aquisicdo do conhecimento delineou-se das mais diversas formas, ao
longo da histéria da humanidade. Trata-se de uma acao interativa e portanto social,
nas quais os sujeitos que dela participam estabelecem reacfes entre si. Através
desse processo de interacdo, os individuos transmitem e assimilam conhecimentos,
trocam idéias, expressam opinides, compartilham experiéncias, manifestam suas
formas de ver e conceber o mundo e veiculam valores que norteiam suas vidas e
acbes. A construcdo do conhecimento €, portanto, um processo interpessoal,
edificado por meio da criacdo coletiva. Mas como se da o processo pelo qual os

sujeitos apreendem e assimilam o mundo que os circunda?

Considerando-se que ndo se pode compreender o ser humano fora de sua pratica
social, busca-se uma explicacdo através do estudo das representacfes sociais,
considerando-se que “As representagbdes sao [...] produzidas pelas acbes e reacbes

trocadas entre as consciéncias elementares que constituem a sociedade.

(DURKHEIM, 1994, p. 41). Afinal, as representacdes sociais sdo uma espécie de
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organizagdo do conhecimento, através da qual os individuos compreendem a

realidade.

Para Durkheim, as representacfes coletivas sédo, essencialmente, fatos sociais,
pensamentos coletivos construidos ao longo do tempo, através dos quais 0s
individuos, os grupos e as instituicdes expressam 0s pensamentos de uma época,
ou seja, a imagem que determinado fendbmeno tem para determinado grupo social,
em determinada época. Essas representacdes nascem das relacbes sociais, das
conexdes que os individuos estabelecem entre si, dos lagcos sociais criados a partir
das instituicbes nos quais os individuos estdo inseridos. Os estudos do sociélogo
caracterizam-se, principalmente, por considerarem 0s aspectos sociais e coletivos
indissociaveis ao comportamento individual dos sujeitos, pois os fendmenos sociais

sdo pré-existentes aos sujeitos.

Essencialmente, as representacfes coletivas e as representacfes sociais Sao
equivalentes, no entanto uma particularidade as diferencia — as representacdes
coletivas foram instituidas por Durkheim com base em suas andlises sobre as
sociedades primitivas, com as quais o0 socidlogo estabeleceu analogias para explicar
os fendbmenos sociais e comportamentais da sociedade moderna, pois “Em suma,
analogia é uma forma legitima da comparacdo e a comparacdo € o0 Unico meio
pratico de que dispomos para tornar as coisas inteligiveis.” (DURKHEIM, 2007, p.
09). Dessa forma, a diferenciagdo dos conceitos estabelecidos por Moscovici e por
Durkheim reside, basicamente, nos fendbmenos sob os quais os dois autores se
debrucaram. Segundo Durkheim, o estudo das sociedades primitivas foi feito por
motivos estritamente metodoldgicos, pois sua real intencdo era estabelecer
conexdes entre essas sociedades primitivas e a sociedade moderna, ou seja,
através do estudo desses povos e de suas praticas procurava-se encontrar o
substrato que deu origem e que continua a plasmar as relagdes sociais

contemporaneas.

A Durkheim interessava descobrir como o0 conhecimento do senso comum €
produzido, como funciona o processo através do quais os individuos passam a ter
uma imagem/conceituacdo sobre determinado fendmeno, como as tradicoes sao

concebidas, ou seja, como as representacdes sao criadas e perpetuadas. Para
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Moscovici, o estudo das sociedades primitivas jA ndo contemplava a andlise de
novos fendbmenos, que necessitavam de um estudo mais aprofundado e pautado nas
relacbes modernas através das quais foram concebidos, portanto, para o autor, 0s
estudos de Durkheim ja ndo eram suficientes para explicar o surgimento de novas
representagfes, por isso a ruptura com o termo cunhado pelo soci6logo se fazia
imprescindivel, dada a nova abordagem relativa ao mesmo. “As representagbes
sociais perdem, entdo, o substrato associado com representacdes coletivas para se
tornarem, de certo modo, um fenémeno concreto e observavel.” (MOSCOVICI, 2007,
p. 202).

Para que se possa ter um entendimento organico e qualitativo do presente trabalho,
deve-se deixar claro que o fenbmeno das representacfes sociais, aqui estudado,
sera feito com base na abordagem tedrico-socioldgica durkheimiana, tendo em vista
que a mesma oferece substratos mais condizentes com a andlise do objeto de

estudo deste trabalho.

Para Durkheim, pensar sobre determinado fendémeno, pressupbe pensar,
necessariamente, as dimensdes sociais, politicas, econémicas, historicas,
ambientais e culturais que o compdem, bem como as contradigbes que envolvem
essas dimensfes. Analisar os aspectos que compdem a rede de conhecimentos e
costumes com os quais os individuos se identificam é, portanto, imprescindivel para
que se possa caracteriza-los enquanto sujeitos socio-historicos. E necessario,
primeiramente, que se estabeleca questionamentos, a partir das impressoes
comuns, o porqué de determinada concepc¢do sobre algo ser como é. Como essa
concepcao foi construida? Quais historias sdo intrinsecas a propria composi¢ao
dessa concepcgao? Se situar no mundo requer fazer uma alternancia entre o macro e
o micro. O autor se prop0s a analisar a sociedade contemporanea a partir aspectos
mais peculiares das sociedades primitivas, como se essa estrutura menor fosse

apenas uma parcela representativa de situagdes em larga escala.

As representacdes sociais sdao um conjunto de opinides, crencas e valores
construido a partir de relagfes sociais diferentes. No entanto, essas representacdes
nao sao individuais, elas se constituem e se caracterizam, principalmente, por seu

carater coletivo. Uma opinido pessoal sobre determinado fenémeno cultural, por
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exemplo, ndo se configura como uma representacdo social; o que se expressa
através da opinido pessoal, sim, € uma representagdo social, seja ela advinda de
determinada instituicdo religiosa, partido politico, grupo social etc. Isso significa que,
subjacente as opinides dos individuos existem representacbes que foram
constituidas ao longo do tempo, por meio das relacfes que se estabelece na vida
social. Essa representac@o se constitui através de um longo processo, no qual as

instituicdes exercem papel primordial.

Deve-se esclarecer que as representacfes, 0 pensamento coletivo, ndo consistem
ou se resumem a soma de pensamentos individuais. Individuos, sozinhos, néo
produzem representacdes sociais. As representacdes sao fruto da consciéncia
coletiva, da percepcao que os diversos grupos constroem ao longo do tempo. Dessa
forma, a percep¢éo que os individuos tém sobre determinado objeto € fruto de uma
construcéo coletiva e ndo unicamente de sua consciéncia individual. Portanto, ndo é
possivel discorrer sobre as representacdes coletivas a partir de uma perspectiva

individualista.

As relacdes sociais cotidianas sdo, ao mesmo tempo, o territério no qual as
representacbes sdo assimiladas mentalmente e também sdo fruto dessas

representacoes.

As representacfes sociais possibilitam que o0s sujeitos interpretem o mundo e
orientem suas atitudes e perspectivas, que nao significa que qualquer opiniao ou
preceito do senso comum se constitua como representacdo social. As

representacdes requerem tempo para que consolidarem e se constituirem como tais.

E que as representacdes sociais ndo sdo apenas “opinides sobre” ou
‘imagens de”, mas teorias coletivas sobre o real, sistemas que tém
uma logica e uma linguagem particular, uma estrutura de implicacées
baseada em valores e conceitos que determinam o campo das
comunicacdes possiveis, dos valores e das idéias compartilhadas
pelos grupos e regem, subseqiientemente, as condutas desejaveis
ou admitidas. (MOSCOVICI apud CRUSOE, 2007, p. 108).

As representagfes sdo, em si, um conhecimento do senso comum. Uma espécie de

opinido generalizada, que pode ou ndo ter base no conhecimento cientifico. Dessa
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forma, o estudo das representacfes sociais caracteriza-e por realizar uma espécie

de leitura do senso comum, de seu conhecimento.

Cabe o questionamento de como as representacdes sociais sdo criadas e como se
d& a aquisicao do novo e nao-familiar pelos sujeitos.

A construgdo das representacdes sociais abrange, dois processos constitutivos
basicos: a ancoragem e a objetivacdo. Ambos se constituem como elementos
imprescindiveis ao processo de criacao e solidificacdo das representacdes.

“

De acordo com Moscovici, 0 processo de objetivacao une a idéia de nao-
familiaridade com a de realidade, torna-se a verdadeira esséncia da realidade.”
(MOSCOVICI, 2007, p. 71). Portanto, trata-se de um processo através do qual
transforma-se algo abstrato em uma imagem com qual passa-se a relacionar um

fendmeno ou um objeto.

Podem-se listar inimeras/incontaveis situacdes cotidianas para exemplificar o
processo de objetivacdo. Um universitario pode entender de forma abstrata o
fendbmeno do totemismo, mas assim que associa 0 mesmo a imagem de um totem -
uma pedra ou um objeto esculpido em madeira, por exemplo, esse fendbmeno passa
a se configurar em seu sistema cognitivo de forma concreta. Possivelmente ele

passard a associar a imagem ao fenbmeno quando o mesmo for mencionado.

Aquilo que pode, a principio, ser entendido como algo intangivel passa a adquirir
caracteristicas palpaveis, pelo fato de se concretizar por meio de um objeto que
passa a simbolizar um fenbmeno, um objeto, uma coisa, um acontecimento etc. A
objetivacao trata-se, portanto, da concretizacdo de determinado conceito. Intrinseco
ao processo de objetivacdo esta a associacdo de imagens. Um fendbmeno abstrato

s6 se tornara real através da associacdo do mesmo a uma imagem.

Essa imagens ou figuras se originam de um reservatdrio que se caracteriza,
principalmente, por sua flexibilidade, ja que as imagens acopladas nos sistemas
cognitivos podem ser substituidas por outras, de acordo com as experiéncias
vivenciadas e a formacao de novos lagos sociais e culturais ao longo da vida. Esse

reservatorio de imagens é chamado de Nucleo Figurativo.
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A forma como os individuos objetivam determinado conceito, objeto ou fendbmeno
depende, necessariamente, dos sistemas de valores e crengcas nos quais estao
inseridos. Ou seja, as imagens alocadas no sistema cognitivo e, indispensaveis ao
processo, estdo vinculadas ao acesso que cada individuo tem a diferentes meios

sociais e bens culturais.

A ancoragem caracteriza-se como um processo por meio do qual se incorpora algo
estranho a um conjunto de categorias familiares, ou seja, transforma-se algo nao
familiar em algo familiar. “Ancorar é, pois, classificar e dar nome a alguma coisa.”
(MOSCOVICI, 2007, p. 61).

Quando um individuo se depara com algo que Ihe é estranho, que normalmente ndo
faz parte de seu universo conceitual, valorativo, linguistico, cultural e
comportamental, ele procura uma forma de classifica-lo, de atribuir-lhe um valor
significativo proprio e intransferivel. Ou seja, deseja-se enquadrar o desconhecido
em categorias que sdo proprias dos individuos. Portanto, associa-se o estranho &s
representacbes ja consolidadas nos individuos e dessa forma atribui-se
caracteristicas ao objeto desconhecido de acordo com as experiéncias e imagens

pré-existentes.

Logo, as representacfes sociais sdo uma espécie de construg¢do social, concebidas
para que o0s sujeitos entendam o mundo e se comuniguem entre si, através dos
lagos que os unem. Dessa forma, as representacdes somente podem ser entendidas
a partir da “.. dinamica das interacdes sociais...” (MOSCOVICI apud CRUSOE,
2007, p. 109), na qual existe sempre uma confluéncia entre sujeitos e objetos, por

meio da comunicacgao entre ambos.

As representacdes sociais se fazeam impossiveis sem o uso da comunica¢gdo como
forma de instrumento para o surgimento e propagacdo das mesmas. Moscovici
estabeleceu trés principais etapas de comunicacéo e trés modelos de circulacdo do
conhecimento imprescindiveis as representa¢cfes, baseadas nas propagandas de

alguns meios de comunicagédo de massa franceses.
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A primeira delas diz respeito as varias areas a que se pode associar um termo,
desde ciéncia a uma terapia. A segunda mostra como algumas restricdes podem dar
sentidos especificos a palavra, é possivel dar um significado diferente a um termo se
o colocarmos acompanhado de outro, ou se nunca o usarmos acompanhado de
determinada palavra. A terceira etapa consiste na hierarquizacdo através da qual os
termos sao organizados. Dependendo da forma como os termos sao colocados,
tém-se a impressdo de que um tem mais valor que o outro. Essas etapas
demonstram como a propaganda consegue dar sentidos restritos as palavras e

como a linguagem tem um papel fundamental na formacao das representacoes.

Trés modelos de circulacdo do conhecimento foram propostos, sao eles: difusédo
através do contagio, propagacdo da idéias através da imitacdo e o modo da
conformidade. Moscovici elaborou o quarto modelo, o da comunicacéo. Este modelo
pressupde que o conhecimento circula através das relacdes humanas. Primeiro o
“‘novo” conhecimento sera partilhado por uma minoria, que o difunde, fazendo-o
chegar a grande maioria. Esse grupo trard a nova idéia para o conjunto de suas
relacdes sociais, colocando-o como centro de seus debates, quando essa idéia se
tornar algo inerente a essa sociedade, tem-se uma nova representacdo social. A
partir desta premissa Moscovici afirma que as idéias passadas pela minoria, ndo sédo
necessariamente, isentas de opinides pessoais e juizos de valor, pois sempre ha

algo de persuasivo por traz da comunicacao.

Dessa forma o autor delimita duas direcBes, pelas quais o conhecimento é
transformado: a inovacdo, na qual o conhecimento se encaminha da ciéncia para o
senso comum e a conservagao, na qual é feito o caminho oposto, ou seja, 0 senso

comum vai em dire¢ao a ciéncia.

No presente estudo, trabalhar-se-a com o0 seguinte conceito de representacdes
sociais — sdo fenbmenos, entidades sociais, conjuntos de valores e processos que
expressam formas de compreender objetos especificos. Elas representam a
realidade sui generis da vida cotidiana e através da linguagem e da alocacao de
imagens exprimem crencas, valores, interpretacdes do real, regras e idéias situadas
em diferentes contextos, épocas e espagos sociais. As representacfes sdo, ao

mesmo tempo, fruto da acéo social dos sujeitos e o0 instrumento prescritivo pelo qual
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““

0S mesmos orientam suas condutas. Dessa forma, “.. sob a for¢ca de uma protegcéo
Sui generis; esta forca intensa, inteligente e moral, resultado da coalizdo de todas as
forcas individuais, € aquela capaz de neutralizar as energias cegas (ininteligentes e
amorais) da natureza: esta forga é a forga coletiva” (DURKHEIM, 1994, p. 84) que
constroem identidades, orientam e justificam condutas, constituem mentalidades e

propagam crencgas.

Todas as grandes idéias acerca do mundo ndo foram criadas de forma imediata,
todas tiveram elementos extraidos de idéias priméarias, que vado sendo
gradativamente aperfeicoadas. A idéia de originalidade, portanto, € duvidosa.
Existem “idéias-fonte”, que seriam caracterizadas pelos discursos, e a partir delas
seriam geradas argumentacfes que dariam origem as representacfes. Os temas
sustentam as representagfes. As representagfes, portanto, ndo possuem uma

origem certa, mas tém como base uma trajetéria iconica e linguistica.

As representacdes sociais se estabelecem de duas formas. Primeiramente elas
estabelecem uma espécie de conceito para as coisas, os fenbmenos e as pessoas,
formando padrbes que nos induzem a relacionar os mesmos a outros elementos e
caracteristicas por nés ja conhecidas. As representacfes também permeiam toda
nossa vida. As coisas, 0s fendbmenos e o0s objetos sao feitos de idéias, conceitos e
informacBes que encontramos prontos ao nhascermos. O mundo ja existe
independente de nossa experiéncia nele. Uma parte ou mesmo todas as “novas

idéias” que temos, ja foram previamente pensadas e instituidas.

Moscovici nos lembra que tudo gira em torno das interagbes sociais, que o mundo
se constitui através delas e, portanto através das comunicacbes que as
desenvolvem. O pensamento entdo seria fruto dessas interacbes, mas nao
totalmente, porque recebemos sim influéncias sociais diretas ou indiretas, no entanto
NOSsSOs pensamentos sao previamente analisados e, mesmo gue inconscientemente,
moldados por nds. Associamos e representamos ao nosso modo, de acordo com
nossas representacdes: conceitos, imagens, objetivos, fundamentos, divergéncias,
enfim tudo aquilo que vivenciamos se fixa em nossa estrutura psiquica, tornando-se
um mecanismo do nosso corpo. Segundo o0 autornds enxergamos aquilo que

associamos a padrdes ja existentes dentro de nds, através do condicionamento.
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Fundamentalmente contamos para n6s mesmos uma histéria de como o mundo
exterior €. As informacfes que processamos no ambiente sdo sempre um reflexo
das experiéncias que tivemos e de certa forma, sdo respostas emocionais aquilo que

estamos vivenciando.

No entanto, se tomarmos como guia a historia, podera presumir que muitas das
coisas que acreditamos como verdades absolutas sobre 0 mundo podem ser falsas.
Estamos presos a certos preceitos e ndo nos damos conta disto. Ou seja, tudo esta

diretamente relacionado as representacdes que temos das coisas que nos cercam.

1.2 Juventude

Somos seres histéricos, ja que nossas acdes e pensamentos mudam no tempo, a
medida que construimos ndo somente nossa vida pessoal, como também da
experiéncia coletiva. E assim que produzimos a nés mesmos e a cultura a qual
pertencemos. Com o passar do tempo diversos conceitos vao sendo modificados
com base nessa experiéncia coletiva, fundamental para o surgimento, para a
consolidacéo e transformacédo dos varios fenbmenos e conceitos que permeiam a
vida social. A juventude, enquanto conceito, adquiriu varios contornos e
caracteristicas advindas das transformacdes sociais e do advento das novas

tecnologias de comunicagcao que permeiam a vida moderna.

Quando se estabelece um retrospecto histérico sobre os diversos papéis sociais
atribuidos ao jovens ao longo da historia, percebe-se que, geralmente, 0s mesmos
eram reconhecidos de forma secundaria diante dos demais grupos sociais. No
entanto, assim, como a faixa etaria que estabelecia quem eram 0s jovens nas
sociedades antigas, o reconhecimento do papel social dos mesmos também sofreu

alteracdes com o passar do tempo. De acordo com Abramo:

Juventude é desses termos que parecem Obvios, dessas palavras
gue se explicam por elas mesmas e assunto a respeito do qual todo
mundo tem algo a dizer, normalmente reclamacfes indignadas ou
esperancgas entusiasmadas. [...] No entanto, quase se busca precisar
um pouco mais o préprio termo, as dificuldades aparecem, e todo o
seu aspecto impreciso e escorregadio toma relevo. (ABRAMO, 2008,
p 37).
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Na idade Média, as delimitacbes etarias eram estabelecidas de acordo com as
instituicdes nas quais os individuos estavam inseridos. Essas delimitacdes estavam
diretamente ligadas aos papeis sociais dos sujeitos. Ter determinada idade, nos
mais diversos meios, implicava ter uma funcdo especifica ha sociedade. A juventude
desse periodo se caracterizava, principalmente, por uma divisdo clara entre dois
grupos de maior destaque: a juventude aristocrata, na qual estavam inclusos o0s
escudeiros e cavaleiros e que se subdividia em duas classes etéarias: 0s
adolescentes e os adultos jovens; o segundo grupo era aquele relativo aos jovens
biblicos, os anjos e os santos, dada a onipresenca da igreja catdlica na Idade Média,
este grupo era o mais difundido.

Ainda durante o periodo conhecido como idade das trevas, 0s jovens era retratados
em todas as gravuras e pinturas com pouco destaque, de forma que sua imagem
fosse sempre retrata de forma menor que os outros individuos, sempre ao fundo ou
as margens. Essa situacdo exemplifica a representacdo que a sociedade medieval
tinha de seus jovens: individuos de pouca importancia social, transgressores e
mundanos, que se deixavam levar facilmente pelos arroubos préprios da idade.
Todos o0s aspectos acima citados destacam o papel da juventude em determinado
tempo e espaco histérico e exemplificam como a relacdo da juventude com os
demais grupos sociais adquiriram novas caracteristicas e constituicdes diversas com
0 passar do tempo. O jovem contemporaneo jA ndo possui as mesmas perspectivas,
anseios e papéis que outrora Ihe foram atribuidos. Sua relacdo com a sociedade e
sua importancia na mesma se configura como uma das mudancas mais latentes a

serem estudadas.

Faz-se praticamente impossivel estabelecer uma imagem u(nica da juventude
contemporanea, uma figura que sirva de parametro para entender o comportamento
dos jovens e suas representacdes. A grande dificuldade em se instituir uma Unica
imagem da juventude reside, principalmente, na propria delimitacdo do que vem a

ser juventude.

O termo juventude corresponde a construgdes sociais, histéricas, culturais e

relacionais, portanto adquiriu diferentes conotacdes ao longo do tempo. Dessa
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forma, a referéncia a juventude deve levar em consideragdo o retrospecto historico
gue a compde e a imprecisao conceitual do termo.

Em geral, costuma-se conceituar e delimitar a juventude através da faixa etaria, ou
seja, utiliza-se uma espécie de limite bioldgico para identificar uma etapa da vida, no
entanto a mesma nao pode ser desvinculada dos aspectos culturais e sociais que a
compdem. Portanto hoje, diante dos diversos nuances e da multiplicidade de
particularidades que caracterizam os jovens, acredita-se que hoje devemos falar em

“‘juventudes” e ndo mais em uma unica juventude.

Na sociedade contemporanea a juventude jA ndo reduz seu significado a uma
condicao bioldgica ou a um periodo intermediario entre a infancia e a vida adulta. O

conceito de juventude hoje representa, acima de tudo, uma significacéo cultural.

A juventude deixa de ser uma condi¢do biologica e se torna uma
definicdo simbolica. As pessoas ndo sdo jovens apenas pela idade,
mas porque assumem culturalmente a caracteristica juvenil através
da mudanca e da transitoriedade. Revela-se pelo modelo da
condi¢éo juvenil um apelo mais geral: o direito de retroceder ao
relégio da vida, tornando provisérias as decisdes profissionais e
existenciais, para dispor de um tempo que ndo se pode medir
somente em termos de objetivos instrumentais. (MELUCCI, 1997, p.
13)

Sobrepde-se as definicdes relativas a idade, o modo peculiar como o0 jovem
contemporaneo se auto-identifica e procura reconhecimento social. N&do se trata de
uma mera redefinicdo da faixa etaria que compde esse grupo social.

A juventude passa a se caracterizar como uma condicdo ou estilo de vida.
Caracteristicas essas que vem sendo constantemente modificadas com a mesma
rapidez com que sdo concebidas e propagadas através dos meios de comunicagao
proprios a esses jovens — as redes sociais, criadas na rede mundial de

computadores .

O proprio surgimento de novos meios de divulgacdo de sua condicéo juvenil, de
seus anseios, praticas, gostos e necessidades ganha novos contornos, pois
representam um rompimento informal, porém constante, com 0s meios de
comunicacdo de massa que, a priori, definiam e caracterizavam esses jovens, mas

que hoje ja enfrentam percalcos para acompanha-los em sua vasta gama de
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significagbes. Trata-se de um novo fendmeno — a juventude se coloca em
movimento, ainda que de forma fragmentada e inconsciente, por sua prépria

significacao.

Os estudos sobre juventude tém adquirido crescente destaque no cenério
académico brasileiro. As abordagens relativas a essa tematica sao tratadas sob

correntes tedricas e pontos de vista diversos.

Os atuais estudos sobre juventude se pautam, principalmente, nesse emergente e
constante conjunto de transformacdes que caracterizam a juventude moderna. I1Sso
se deve ao fato de que se faz necessaria uma compreensao mais abrangente do
vasto universo de referéncias desse grupo social. Procura-se, dessa forma,
apresentar analises atuais sobre a juventude brasileira sob diversos aspectos, que

vao de dimensdes como a educacao até a sexualidade.

Considerando o que foi exposto anteriormente, sobre as diversas faces da juventude
contemporanea, ou “juventudes”, devido ao alto grau de complexidades e
transformacdes que caracterizam tal fase da vida, utilizar-se-4, nesse estudo,
estritamente por motivos metodoldgicos, uma definicdo institucional etaria para a

juventude, situada entre os 15 e 0s 24 anos de idade.

Para o presente estudo trabalhar-se-4 com a seguinte conceituacdo de juventude:
trata-se de um termo que designa uma condi¢do biolégica e social de individuos
geralmente situados na faixa etérias dos 15 ao 29 anos de idade. A juventude se
caracteriza por se situar entre as etapas da infancia e da vida adulta e por ser uma

“

etapa do ciclo de vida na qual as relagcées de dimensao “.. pessoal e social, como
sexualidade, trabalho participagéo cultural e politica etc.” ABRAMO, 2008, p. 43) se
delineiam e comegam a exercer um papel fundamental na percepcédo de mundo dos
individuos. E uma caracteristica cultural marcada pela mudanca e transitoriedade no
gue concerne as decisdes que pautardo a vida futura. Consiste em um segmento
social que pode ser entendido e significado cronolégica, socioldgica e
psicologicamente. O desenvolvimento desse periodo da vida se caracteriza por uma

sucessdo de experiéncias psiquicas e sociais que, num processo de separacao e
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individualizac&o possibilita a aquisicdo da consciéncia da prépria identidade social e

cultural.

1.3 Os Académicos

A atividade educativa configura-se por seus espacos ocupados por diferentes
instituicbes, que atuam a servico da sociedade, portanto, conhecer e analisar as
praticas intrinsecas ao espaco académico é fundamental para o desenvolvimento de

acOes que visem a prética educativa em seu conjunto.

De acordo com Aragén (2000) os grupos sociais que atuam na educacao superior
adquirem formas e maneiras particulares de estruturacéao e interacdo, tanto em seu
interior como com 0s outros atores que participam deste nivel educacional, assim
como seu ambiente politico e social. Os académicos compdem um grupo social
imprescindivel a constituicdo e desenvolvimento das instituicées de ensino superior
e por sua producdo e transmissdo de seu principal elemento identificador: o

conhecimento.

Para que se possa ter uma compreensdo organica que possibilite entender a
atualidade da educacao superior e seus processos de constituicdo, no Brasil, é
imprescindivel que se conheca as praticas e caracteristicas desse grupo de atores

sociais.

As diferentes profissdes se estabelecem, justamente, por intermédio de praticas
sociais constantes através das quais 0S grupos se constituem e passam a se
diferenciar uns dos outros. Essa distincdo se da por meio da formacdo de
conhecimentos que séo préprios de cada categoria profissional. Sobre esse
aspecto, Rocha ressalta que “Os classicos apontam a profissdo académica como
portadora de uma especificidade que a distingue das demais: 0 seu manuseio, a sua
pratica cotidiana e sistematica como uma atividade muito peculiar que é a producéo
e difusdo do conhecimento.” (ROCHA, 2000, p. 207).
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Os estudos sobre esse grupo profissional comecaram a adquirir certa relevancia a
partir da década de 1980, quando estudiosos como Pierre Bourdieu e Burton Clark
se debrucaram sobre as praticas dos académicos e lancaram estudos pioneiros
sobre esses profissionais. No entanto, pesquisas empiricas eram escassas e ainda

hoje ndo se estabeleceram como uma prética recorrente na area educacional.

No Brasil, os estudos de Balbachevsky e Shwartzman, como “A profissdo académica
no Brasil”, da década de 1990, se destacam como exemplos de pesquisas empiricas
que oferecem uma visdo mais ampla sobre a pratica docente nas instituicbes de

ensino superior.

Um estudo precursor, que traca um amplo panorama da profissdo académica na
América Latina foi desenvolvido por Aragén, Oliveira, e Schmidt (2000),
organizadores do seminario internacional “A universidade, o ensino superior e a
ciéncia & tecnologia no Brasil e América Latina: problemas, solu¢des e perspectivas”
realizado na Universidade de Brasilia, no ano 2000, que resultou no livro” Entre

Escombros e Alternativas: Ensino Superior na América Latina”.

O campo académico se caracteriza por apresentar culturas distintas que estao
relacionadas diretamente a formacédo e a area de atuacédo dos académicos nas IES,
o que reafirma a proposicdo de Clark (1992) de que a profissdo académica é
fragmentada pela disciplina, ou seja, pela area do conhecimento em que cada
docente se especializa. Desta forma, as praticas, opinides e posicionamentos dos
docentes de ensino superior variam e se estabelecem de acordo com sua pertenca a

determinada area do conhecimento.

De acordo com Aragon (2000), é indispensavel, para o estudo da profissdo
académica, que se considere a juncdo de trés fatores centrais — o ambiente
académico, a cultura da instituicdo e a cultura de cada disciplina. Esses trés fatores
se interligam e estabelecem lacos de pertenca entre os académicos e suas
instituicbes. Cada instituicdo de ensino superior tem um conjunto de praticas

proprias.
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Essa cultura e a estrutura organizacional da instituicdo séo reflexos do contexto
social do local onde essas instituices se situam. A universidade de Brasilia, por
exemplo, situada no centro do poder politico e lugar com maior indice de
desenvolvimento humano do pais possui um contexto diferenciado, que influencia
ndo sO as praticas, mas a prépria identidade, estratégias e envolvimento

profissionais dos académicos para com seu meio.

Ha que se considerar ainda que estruturas organizacionais distintas
produzem culturas diferentes no meio académico e estas identidades
diferenciadas que proporcionam visbes e atuacbes dispares a
respeito da mesma pratica.( ROCHA, 2000, p. 215)

Os académicos possuem quatro funcBes centrais que o0s caracterizam,
independentemente da area do conhecimento a qual se dedicam ou a da instituicdo
com a qual estdo vinculados e que se fundamentam nos trés pilares centrais das
universidades publicas: ensino, pesquisa e extensdo. As principais atribuicdes dos

académicos sao a docéncia, a pesquisa, a extensao e as funcées administrativas.

Enquanto docente, o académico caracteriza-se pela formacdo humana e intelectual
de novos profissionais, através de um processo continuo de trocas de conhecimento
e é responsavel por uma carga minima de horas/aula, que podem ser cumpridas na
graduacdo ou na pos-graduacdo, que requerem planejamento e metodologias

proprias.

Na funcdo de pesquisador, o professor universitario destaca-se como produtor e
difusor de conhecimento, a medida que o fruto de suas pesquisas, na area do
conhecimento de sua escolha, deve garantir certo retorno social, que representa a
publicacdo de resultados para a comunidade académica e normalmente, para 0s
envolvidos no processo de pesquisa, tais como equipe participante da coleta de

dados e sujeitos estudados.

A atividade de extenséo refere-se a funcédo de disseminar o conhecimento produzido
internamente, a comunidade na qual esta inserida, sob diferenciadas formas, como
cursos e oficinas. Portanto, funciona como um mecanismo de acesso ao

conhecimento produzido nas universidades.
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A funcdo administrativa, também inerente a prética académica, representa o
envolvimento dos docentes em processos administrativos previstos nos estatutos e
regimentos das universidades, tais como elaboracdo de documentos oficiais da

instituicdo e analise de processos administrativos internos.

Balbachevsky (2000) enfatiza que o sistema de ensino superior brasileiro possui trés
sub-culturas académicas: a do professor-pesquisador, a do professor-docente
voltado para o mercado nao-académico e a do professor-docente voltado

prioritariamente para o ensino.

A primeira sub-cultura, a do professor pesquisador, € assim definida pelo critério de
produtividade académica. O papel de docente é secundario, pois esse académico
tende a se dedicar mais as pesquisas as quais se dedica e com o fruto das mesmas:
artigos e trabalhos publicados em revistas especializadas, periédicos, revistas
eletrbnicas e, consequentemente, o prestigio que essa produtividade, em termos
quantitativos e qualitativos, |he garante. Essa cultura est4 relacionada,
majoritariamente, a professores doutores e pdés-doutores, que exercem suas

atividades em instituicdes com alto prestigio académico.

A segunda sub-cultura, a do professor docente voltado para o mercado nao-
académico, diz respeito ao académico que exerce, prioritariamente, atividades
educacionais néo voltadas para as instituicbes com as quais estao vinculados, ou
seja, a dedicacdo ao ensino superior € uma atividade complementar, tanto em
termos econémicos quanto de prestigio social. Nesse caso, o académico se dedica a
atividades extra-académicas como consultoria e elaboracdo de documentos oficiais
e, quando no espaco universitario, tem como prioridade a docéncia, em detrimento

da pesquisa e da extensao.

A Ultima sub-cultura académica, a do professor-docente esta relacionada ao
académico que se dedica integralmente ao ensino, portanto a docéncia € a principal
caracteristica de sua identidade profissional. Esse perfil profissional geralmente esté
associado a docentes com baixa titulagdo, portanto, que ndo possuem doutorado. E

comum, em instituicbes com alto prestigio social, que esses académicos sejam,
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pouco a pouco, incorporados a uma dinamica e a uma presséo social que demanda
titulacdes cada mais elevadas, para que eles se incorporem a outra sub-cultura, a
do professor-pesquisador.

A cultura académica se encontra, hoje, sob uma transitoriedade constante no que
tange seus valores e atribuicbes, devido a profusdo de instituicbes de ensino
superior que se pautam sobre perspectivas sociais, humanas e econdmicas
diversas, mas seu valor central, que pressupbe a dedicacdo a producédo e

propagacédo do conhecimento, permanecera.

1.4 Aldeologia

A palavra ideologia adquiriu varios significados e contornos sociais e politicos desde
sua criacao, no século XVII, pelo filosofo e politico francés Destutt de Tracy, que a

designava com o sentido de Ciéncia das ldéias. De acordo com Norberto Bobbio:

Tanto na linguagem politica pratica, como na linguagem
filosofica, sociolégica e politico-cientifica, ndo existe talvez
nenhuma outra palavra que possa ser comparada a ldeologia
pela freqiéncia com a qual é empregada e, sobretudo, pela
gama de significados diferentes que |he sao atribuidos. (2000,
p. 740)

Na concepcao marxista, o termo ideologia designa uma representacao iluséria da
realidade, € o conjunto das falsas idéias que levam os individuos a pensarem a
agirem de acordo com os interesses das classes dominantes. Portanto, de acordo
com Marx, a principal fungéo da ideologia € camuflar, esconder os conflitos e a real
diferenca de interesses das classes, presentes na sociedade, propiciando, assim, a
continuidade do processo de dominagédo das classes trabalhadoras pelas classes

hegemonicas.

Pode-se afirmar que, hoje, existem multiplos significados e entendimentos
relacionados ao termo ideologia, que neste trabalho sera entendida como: um
conjunto de crencas, opinides e idéias relativos a todo e qualquer objeto de
discusséo e que adquire contornos proprios, a partir de valores construidos social e

individualmente. Portanto, a ideologia se configura como uma organizacdo do
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conhecimento que orienta as praticas dos sujeitos sociais. Dessa forma, entende-se
que cada individuo pode seguir uma ideologia, um conjunto de valores que o auxilia

a tomar decisdes em sua vida.

Por conseguinte, considera-se, a coexisténcia de varias ideologias na sociedade
contemporanea, pois entende-se que esta € permeada por multiplas concepcdes de
mundo, que servem como substrato para a unido de pessoas e grupos que

defendem interesses e causas comuns.

Considerar-se-4, entdo, a expressao influéncia ideoldgica, objeto das andlises finais
da presente pesquisa como 0 processo através do qual um individuo ou um grupo
interfere nas idéias e comportamentos de outros individuos, na tentativa de fazé-los

partilhar de seus valores e crencas, de sua concepc¢éo de mundo.

CAPITULO 2

2. Métodos e técnicas utilizados

2.1 Apresentacgéo do estudo

O presente estudo se configura como uma pesquisa na éarea educacional,
desenvolvida no ambito do grupo de pesquisa Representa¢des Sociais, Juventude e
Gestédo da Educacdo (REJUGES), sob coordenacdo da professora Dra. Maria Zélia
Borba Rocha, com o objetivo de identificar as representacdes sociais dos alunos da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia sobre seus professores
universitarios. O objetivo deste capitulo € descrever o percurso realizado durante a
pesquisa. Como enfatizado anteriormente, as representagdes sociais sdo entendidas
agui como um conjunto de opinides, crencas e valores construido a partir de

relacfes sociais.

Privilegiou-se a abordagem do tipo quantitativa, como norteadora no processo de

coleta e interpretacdo de dados, por sua adequacdo aos objetivos propostos,
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considerando-se que a captagdo das representacdes sociais, foco do presente
estudo, requer informagBes que sé podem ser diretamente visualizadas a partir de
uma massa de dados que permita o estabelecimento de relacdes entre diversos

aspectos e variaveis de estudo.

A pesquisa quantitativa mostra-se apropriado, no presente estudo, por possibilitar o
recolhimento de inferéncias a partir da amostra da populacdo pesquisada, tornando-
se, dessa forma, forte em termos de validade externa, ou seja, de veracidade, uma
vez que os resultados obtidos e apresentados ao final deste trabalho, ser&o
generalizaveis para o conjunto da comunidade para qual o estudo foi direcionado.

Moreira assim define a validade: “A validade constitui, tal como a definigdo consagra,
nao uma propriedade dos instrumentos em si, nem mesmo dos seus resultados [...]
mas sim da relacdo entre os resultados e algo que os transcende: uma inferéncia ou
uma ac¢go.” (MOREIRA, 2004, p. 331)

De acordo com Gatti (2004), a tradicdo da pesquisa educacional no Brasil tem como
uma de suas principais caracteristicas 0 uso inexpressivo de dados quantitativos.
Desta forma, os estudos voltados para os fendmenos educacionais que fazem uso
desses instrumentais analiticos tornam-se cada vez mais escassos. No entanto,
existem fendmenos educacionais e sociais que para serem contextualizados,
analisados e entendidos, requerem uma qualificacdo por meio de dados

guantitativos.

A importancia da abordagem quantitativa neste estudo, justifica-se por suas
caracteristicas proprias de analise, em que a fonte de dados, no caso o universitario

em seu ambiente de estudo, constitui-se em elemento central da obtencao de dados.

Desta forma, os métodos quantitativos de andlise sdo recursos que auxiliam o
pesquisador no estudo de determinados fendmenos, mas que tem como
pressuposto basico ndo apenas o dominio da técnica instrumental, como
principalmente o dominio das teorias e conhecimentos epistemoldgicos inerentes ao

objeto estudado.
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A esse respeito, considera-se que os estudos de Gatti (2004) tornam-se pertinentes
a medida que nos trazem como reflexdo a seguinte analise “O significado dos
resultados é dado pelo pesquisador em fungdo de seu estofo teodrico.” (GATTI, 2004,
p. 13).

Procurou-se executar, na primeira fase da pesquisa, uma revisdo bibliogréfica,
buscando levantar o conhecimento disponivel na area, identificando as teorias
produzidas, analisando e avaliando sua contribuicdo para auxiliar a compreender e
explicar o objeto de investigagdo. Desta forma, foram reunidos dados de fontes
diversas, tais como livros, artigos, periodicos, e revistas eletrdnicas, que

abordassem a tematica em foco. De acordo com Koche, a pesquisa bibliografica:

[...] se desenvolve tentando explicar um problema, utilizando o
conhecimento disponivel a partir das teorias publicadas em livros e
congéneres. Na pesquisa bibliografica o investigador ird levantar o
conhecimento disponivel na area, identificando as teorias produzidas,
analisando-as e avaliando sua contribuicho para auxiliar a
compreender ou explicar o objeto de investigacdo.( KOCHE, 1997, p.
122).

2.2 Delimitacao do universo de pesquisa

O universo de pesquisa escolhido para a realizacdo da pesquisa foi a Faculdade de

Educacao da Universidade de Brasilia.

Localizada na Asa Norte de Brasilia, area nobre do Plano Piloto, a Faculdade de
Educacdo representa um marco na histéria da Universidade de Brasilia, pois ali
foram construidos seus primeiros prédios, onde funcionavam todos 0s cursos da
universidade, bem como os setores administrativos, incluindo a reitoria, na década
de 1960.

Concebida através dos planos originais de Anisio Teixeira e de Darcy Ribeiro, um

dos fundadores e idealizadores da Universidade de Brasilia, a Faculdade de

Educacdo consagrou-se como precursora ao oferecer, em 1994, o primeiro curso
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noturno de graduacgéo da universidade. Atende, hoje, alunos do curso de Pedagogia
e alunos dos cursos de todas as licenciaturas da universidade.

Além da graduacao, a Faculdade de Educacéo oferece cursos lato e stricto sensu
através do Programa de Po6s-Graduacao em Educacéo.

2.3 O método de pesquisa

Utilizou-se o método hipotético-dedutivo, que caracteriza como um procedimento
através do qual procura-se evidéncias empiricas que falseiem ou corroborem as
hipéteses que norteiam a pesquisa, com o intuito de elencar novos conhecimentos

sobre determinado assunto.

2.4 A hipdtese da pesquisa

A hipétese central desta pesquisa é: os jovens universitarios séo influenciados

ideologicamente por seus professores académicos.

2.5 O instrumento de pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa empirica, utilizou-se o questionario estruturado,
como técnica de coleta de dados, sobretudo pelo entendimento que através dele o
pesquisador colhe informacbes a partir de questbes previamente analisadas de
acordo com sua pertinéncia e relevancia para o estudo do objeto a ser investigado.

Sobre isso, Richardson destaca:

Antes de o pesquisador elaborar o questionario, deve ter bem quais
os tipos de informacdo que deseja saber. Podera estar interessado
em saber algo sobre o que uma pessoa sabe, acredita ou espera,
sente ou deseja presente ou faz ou fez, e sobre suas explicacoes,
razdes de todos os atos procedentes.

(RICHARDSON, 1985, p. 234)

Por intermédio da coleta de dados procurou-se priorizar ndo somente a quantidade
de dados estatisticos referentes ao objeto de estudo, mas principalmente a
compreensao do fenbmeno em toda sua complexidade, através da interpretacdo de

seu significado como eixo central de desenvolvimento do estudo.
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De acordo com Moreira, 0s questionarios podem ser entendidos como “..]
instrumentos de avaliagcdo, concebidos para detectar relacdes entre variaveis e
diferengas entre grupos.” (MOREIRA, 2004, p. 15).

Os questionarios (anexo) sdo compostos por 49 itens abertos e fechados, que
abrangem questdes diferenciadas, de modo a coletar o maior numero de

informacdes possiveis sobre o fenbmeno estudado.

O primeiro bloco procura capturar o perfil da populacdo investigada, por intermédio
de questdes relativas ao sexo, idade, estado civil, cor/raga, orientagdo sexual, grau
de escolaridade e profissdo dos pais, renda familiar, religido, local de moradia, tipo
de moradia, quantidade de aparelhos eletrbnicos disponiveis, vinculos
empregaticios, turno em que frequenta a universidade, forma de ingresso e auxilio

de bolsas oferecidas pela universidade.

O segundo bloco é relativo ao objeto de estudo em si, a influéncia ideoldgica do
académico sobre o universitario. Portanto, foram levantadas questdes que
trouxessem, da forma mais detalhada possivel, as percep¢des que os alunos da
Faculdade de Educacdo tém sobre ideologia e seus mestres académicos. Foram
levantadas questfes relativas as atribuicbes do académico; as opinides pessoais
expressas em sala de aula; a juizos de valor relativos a pessoas comuns, vida,
sexualidade, religido, politica, governo, igrejas, partidos politicos, meios de
comunicacdo de massa, personagens histéricas, universidade, faculdades privadas
e politicos; a sugestdo de voto expressa pelos académicos; participagdo politica; a
influéncia das opiniées dos académicos para tomada de decisfes na vida pessoal
dos estudantes; ao tipo de influencia exercida pelos académicos e a diferenciacao
entre discusséo politica e doutrinacao ideoldgica.

Foram aplicados 242 questionarios estruturados com questdes abertas e fechadas
aos alunos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, entre os meses de outubro e novembro de 2010. O curso contava com 1025
alunos regulares matriculados no segundo semestre de 2010, sendo 655 do curso
diurno e 370 do noturno, dessa forma a amostragem representa cerca de 23,60 %

do total de alunos matriculados.
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As turmas nas quais ocorreram as coletas de dados foram escolhidas com base no
seguinte procedimento metodol6gico: primeiramente decidiu-se que 0s questionarios
seriam aplicados a estudantes ingressantes e concluintes do curso de Pedagogia,
com o intuito de estabelecer comparacdes sobre o objeto de estudo, segundo as
respostas de ambos. Através da andlise da listagem de fluxo do curso de
Pedagogia, decidiu-se que os alunos ingressantes seriam representados, na
amostragem, através das turmas de disciplinas obrigatorias de 1° e 2° semestres e,
consequentemente, os concluintes o seriam por meio das turmas de disciplinas
obrigatérias do 7° e 8° semestres. Através de sorteio, as turmas escolhidas foram as
das disciplinas de Antropologia e Educacgéo, Perspectiva do Desenvolvimento
Humano, ambas do 1° semestre e as turmas de Avaliacdo das Organizacdes
Educativas e Filosofia da Educacao, a primeira do 8° semestre e a segunda do 7°

semestre.

Utilizou-se uma amostragem n&o probabilistica por cotas, ou seja, houve uma
classificacdo da populacdo a ser estudada (ingressantes e concluintes), com base e
sua relevancia para o fenémeno estudado. Entendeu-se que, os estudantes calouros
e formandos sdo expostos a graus diferenciados de influéncia, portanto, fazia-se
imprescindivel descobrir e analisar as representacdes de ambos 0s grupos, para

obter uma visdo mais ampla e contundente do fendmeno estudado.

A amostragem incluiu duas turmas de cada uma das disciplinas acima citadas, de
forma a abranger os estudantes dos turnos noturno e diurno, de todos o0s sexos,

orientacdes sexuais, politicas, raciais e étnicas.

Apos contato feito com antecedéncia pela autora do presente trabalho e sua
orientadora com os professores que ministram as disciplinas escolhidas e,
subsidiados pela extensa producéo bibliografica consultada a respeito dos tramites
éticos e comportamentais que envolvem o processo de aplicagdo de instrumentos de
coleta de dados, onze pesquisadores, membros do grupo de pesquisa REJUGES

procederam a aplicacdo dos questionarios, com sucesso, em todas as turmas.
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CAPITULO 3

3. O Perfil da populacéo pesquisada e a analise dos dados
3.1 Dados gerais — perfil da populagéo

Como ressaltado anteriormente, o presente trabalho contou com uma amostragem
de 242 estudantes, dentre os quais 198 eram do sexo feminino, representando

81,82% da populacéo pesquisada e 44 do sexo masculino, representando 18,18%.

Quanto ao curso, 91,32% dos respondentes eram estudantes de Pedagogia e 8,68%

eram estudantes de outros cursos.

Com relagéo ao turno 51,24% dos alunos exerciam suas atividades académicas no

turno diurno; 27,27% no noturno e 21.49% de ambos 0s turnos.

Quanto a forma de ingresso na Universidade de Brasilia, 70.54% ingressaram por
intermédio do vestibular; 13.69% pelo Programa de Avaliacdo Seriada (PAS); 8.71%
através de cotas para negros; 4.56% por meio de transferéncia facultativa e 2.49%

por intermédio de transferéncia obrigatoria.

Com relacéo a faixa etaria, 10,42% dos respondentes, a época da pesquisa, tinham
mais de 17 anos de idade; 4,17% tinham 18 anos e 85% tinham mais de 18 anos de

idade, um dos alunos pesquisados nao revelou sua idade.

Quanto ao estado civil, 5,17% se declararam amigados ou juntados; 12,40%
casados; 1,65% separados ou divorciados e 80,58% solteiros.

Com relacdo a raca ou cor, 41,32 % da populacdo se declarou branca; 36,36%
parda; 15,70% negra; 4,55% amarela, 1,24% indigena e 0,83% nao declaram sua

raca ou cor.

Quanto a orientacdo sexual, 95,04% dos estudantes se declararam heterossexuais;

2,89% bissexuais e 2,07 homossexuais.
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No que diz respeito a escolaridade da mae, 26,14% afirmaram que elas possuem
ensino médio completo; 22,41% ensino superior completo; 16,18% ensino
fundamental incompleto; 11,20% pods-graduacdo completa; 7,05% ensino
fundamental completo; 7,05% ensino médio incompleto; 5,81% ensino superior
incompleto; 2,07% né&o-letradas ou analfabetas; 1,66% pds-graduacdo incompleta e
0,41% nao responderam a questao.

Quanto a escolaridade do pai, 25,31% responderam que eles possuem ensino
médio completo; 21,16% ensino superior completo; 14,52% ensino fundamental
incompleto; 9,13% ensino fundamental completo; 9,13% ensino superior incompleto;
7,88% poés-graduacdo completa; 7,05% ensino médio incompleto; 2,07 % n&o-
letrados ou analfabetos; 1,24 % pos-graduacdo incompleta e 2,49 % néao

responderam a questao.

No que diz respeito a renda familiar, 63,90% dos estudantes pesquisados afirmaram
gue a renda de suas familias é de cinco salarios minimos ou mais; 23,24% mais de
dois e menos de quatro salarios minimos; 11,20% mais de um e menos de dois

salarios minimos e 1,66% dos pesquisados nao responderam a questao.

Ressalta-se que 87,97% dos estudantes pesquisados ndo possuem filhos e 12,03

possuem filhos.

Com relacdo a religido, 39,83% dos pesquisados se declararam catélicos; 28,22%
evangélicos; 14,09% nédo tém religido; 10.79% espiritas; 4.98% outras religibes que
nao foram citadas no questionario; 0.83% religides de matrizes africanas e 0.41 nao

responderam a questao.

Com relagdo ao exercicio de atividades remuneradas, 39.83% ndo exercem
atividades remuneradas; 26.97% possuem emprego; 15.77% fazem estagio; 4.98%
realizam trabalhos esporadicos, popularmente conhecidos como “bicos”; 4.98%
exercem outras atividades remuneradas nao citadas no questionario; 4.56%

realizam a atividade de pesquisa académica e 2.49% sao autbnomos.
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Com base nos dados descritos anteriormente, o perfil majoritario do(a) estudante
respondente da pesquisa é: jovem acima de 18 anos de idade, do sexo feminino,
estudante do curso de Pedagogia, ingresso na universidade por meio do vestibular
tradicional, solteiro, branco, heterossexual, possui pais com alta escolaridade, tem
renda familiar equivalente ou superior a cinco salarios minimos, nao possui filhos, é
catdlico, pertence a uma familia biparental e exerce algum tipo de atividade

remunerada.

3.2 Dados sobre ainfluénciaideoldgica

Quando perguntados sobre a diferenca entre discussdo politica e doutrinagcéo
ideologica, 70,54% dos jovens pesquisados responderam que sabem ndo sabem a

diferenca; 28,63% disseram saber a diferenca e 0,83 nao responderam.

Grafico 1- Diferenca entre discussao politica e doutrinacdo ideolégica
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Quando instigados a responder a questdo seguinte, onde deveriam explicar a
diferenca entre discussado politica e doutrinacdo ideoldgica, muitos dos jovens que
disseram saber a diferenca ndo souberam ou preferiram ndo explica-la. Dentre os
respondentes, a maioria destacou que a discussao politica se caracteriza como um

debate, no qual as diferentes opinides e visdes sdo contempladas, para que cada
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individuo chegue as suas proprias conclusdes com relacdo ao objeto de discusséo.
Alguns exemplos das respostas sobre o que seria discussdo politica, na visao dos
respondentes: “Discusséo politica sdo dialogos ngo-tendenciosos, direcionados ao
esclarecimento, a conscientizagdo politica”, “ Discusséo politica € um dialogo entre
opinibes divergentes”, “ A discussdo permite uma pluralidade de idéias, sem
imposicdo de uma unica”, “ Discusséo politica é quando as pessoas falam sobre o

assunto respeitando a opinido do outro”.

Sobre doutrinacdo ideolégica, a maioria da populagdo pesquisada chegou
respondeu que se trata de um fendmeno no qual h4 uma imposi¢do de idéias em
detrimento de outras, muitos citaram as expressdes “lavagem cerebral” “imposi¢cao
de idéias” e “dominagao”. Alguns exemplos retirados do instrumento de coleta de
dados: “A doutrinagdo vislumbra converter as opinibes do sujeito em uma unica
verdade”, “ Doutrinagdo é a imposi¢cao de determinada ideologia, semo respeito das
demais idéias”, “ Doutrinagdo ideologica € a dominagdo de maneira explicita ou

implicita(oculta)”.
Quando questionados se o0s professores universitarios ja sugeriram em quem
deveriam votar, 62,66% da populacdo responderam que né&o, 19,92% que sim e

17,43% nao se lembravam.

Gréafico 2 — Seus professores universitarios ja sugeriram em quem os alunos

deveriam votar?

70,00% -

60,00%0 -

50,00%%0 -

40,00%0 -

30,0020 -

20,0020 -

10,00%b -

0,00%0

Nao Sim 19,92% Nao me
62.66%0 recordo
17,43 %

41



Essas respostas vém se reafirmar, de certo modo, quando questionados
posteriormente se o0s professores universitarios ja exerceram alguma influéncia
sobre sua participacao politica. A maioria, 78,42% respondeu que o0s professores
ndo exerceram qualquer influéncia sobre sua participacdo politica, portanto os
jovens relacionam diretamente o voto a participacéo politica e deduz-se que, se nao
houve sugestdo sobre em quem deveriam votar, entdo ndo houve influéncia direta

sobre sua participacao.

Grafico 3 — Seus professores universitarios exercem ou ja exerceram alguma

influéncia sobre sua participacao politica?
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Quando questionados se achavam correto algum professor ministrar aulas portando
camisetas, botons ou adesivos de partidos politicos, 51,87% da populacéo
responderam que nao; 29,05% que sim; 18,26% n&o sabiam responder e 0,83% nao

responderam a questao.

Quando convidados a explicar o porqué de acharem correto ou ndo o uso de objetos
que denotassem a opgao politica do professor, houve respostas como: “ Sim, porque
ele tem o direito de expressar sua opinido, desde que ndo use a aula para isso”, “
Porque tal atitude € capaz de constranger os estudantes. O ambiente universitario

deve ser favoravel as discussbes esclarecedoras ao invés das imposicdes
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ideologicas”, “ Ele tem o direito de externalizar sua orientagcdo politica. O que nao

concordo é que ele imponha sua orientagdo’.

Grafico 4 — vocé acha certo algum professor ministrar aulas portando

camisetas, botons ou adesivos de partidos politicos?
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Quando guestionados se seus professores costumavam emitir opinides pessoais em
sala de aula, 39% afirmaram que 70 a 90% dos professores costumavam emitir
opinides pessoais em sala de aula; 24% responderam que de 20 a 40% dos
professores costumavam emitir opinibes pessoais em sala de aula; 20,33%
afirmavam que 50%dos professores costumavam emitir opinides pessoais em sala
de aula; 11,62% responderam que 100%dos professores costumavam emitir
opinibes pessoais em sala de aula; 3,73% afirmaram que nenhum professor
costuma emitir opinides pessoais em sala de aula e 0,83% n&o responderam a

questao.

Grafico 5 — Seus professores universitarios costumam emitir opinides

pessoais em sala de aula?
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Quanto questionados sobre a forma como os professores universitarios os

influenciavam, 55,60% responderam que a influéncia ocorria por intermédio do

conhecimento; 17,01% por meio de suas opinifes; 16,60% através de suas atitudes;

7,47% disseram que os professores ndo os influenciam e 3,32% n&o souberam

responder a questao.

Grafico 6 — Como vocé acha que seus professores universitarios te

influenciam?
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Quando perguntados se costumam levar em conta as opinides dos professores para
tomar atitudes sobre sua vida pessoal, 41,08 da populacdo responderam que
raramente; 37,76 que as vezes; 15,35 que nunca as consideram e 5,81% que as

freqientemente as consideram.

Grafico 7 — Vocé costuma considerar a opinido de seus professores

universitarios para tomar decisdées em sua vida pessoal?
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Quando questionados se costumam levar em conta as opinides dos professores
para tomar atitudes sobre sua vida profissional, 51,87% responderam que as vezes
consideram; 21,58% que raramente; 14,11% que frequentemente; 11,20 que nunca

e 1,24% nao responderam a questao.

Grafico 8 — Vocé costuma considerar a opinido de seus professores

universitarios para tomar decisdes em sua vida profissional?
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Quando perguntados se sabiam a diferenca entre andlise e opinido pessoal, 46,06%
afirmaram que ndo sabiam; 21,16% sabiam e 1,24% nao responderam. Quando
convidados a explicar a diferenca, a maioria dos estudantes relacionou opinido
pessoal a uma visao parcial sobre os fendmenos e objetos, ou seja, a leitura de
mundo, as percep¢des que cada individuo possui. Alguns exemplos de respostas:
“Opinido é algo extremamente parcial, vai da ética de mundo da pessoa”; “ a opiniao
pessoal ndo é embasada em conhecimento cientifico, é o que vocé acha de algo”; “
Opinido pessoal € um julgamento feito por alguém sobre algo a partir de suas

experiéncias individuais e crengas sedimentadas”.

Com relacdo a conceituacdo de analise, as respostas apontam um consenso entre
0s pesquisados de que a analise deve ser sempre imparcial, baseada em critérios
l6gicos e embasada em conhecimentos cientificos a cerca de determinado objeto.
Exemplos de algumas respostas: “Analise € um parecer acerca de algo, a partir de
critérios pré-estabelecidos e l6gicos”; “ Analise é uma avaliagdo desprovida de
qualquer opinido pessoal e sim baseada em no conhecimento cientifico”; “ Analise é
uma avaliagcédo imparcial de algo, mesmo que nao esteja de acordo com sua opiniao

I”

pessoa

Grafico 9- Vocé sabe a diferenca entre analise e opinido pessoal?
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Conclusao

Apesar da baixa porcentagem no que diz respeito a influéncia dos professores para
a tomada de decisbes em suas vidas pessoais, a pesquisa mostra que esses
universitarios consideram suas opinides para a tomada de decisbes em suas vidas
profissionais e que, como 0s proprios pesquisados relataram, séo influenciados por
seus conhecimentos (55,06%), opinides (17,01) e atitudes (16,60), uma pequena
parcela afirmou que néo é influenciada por seus professores (7,47%). Conclui-se
que os jovens pesquisados ndo sabem o que é doutrinacdo ideoldgica (70,54%), e
ndo sabem diferenciar analise de opinido pessoal (46,06%), pois, apesar da
pequena parcela que disse saber, comprova-se o contrario quando se analisa as
respostas descritivas, nas quais uma parcela infima soube, efetivamente, expor
argumentos consistentes. Portanto, pode-se afirmar que 0s jovens universitarios sao
influenciados ideologicamente por seus professores universitarios, sabem que sao
influenciados, tem consciéncia disso, mas ndo sabem delimitar a forma como se da

o fenbmeno e a que tipo de influéncia, especificamente, estdo expostos.

Dessa forma, um dos objetivos do presente trabalho foi alcancado, descobriu-se que
0s jovens pesquisados séo influenciados ideologicamente por seus professores e a
hipotese central pdde ser confirmada. No entanto, a captura das representacées

sociais dos jovens universitarios sobre os académicos néo foi possivel, devido a
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baixa quantidade de informacdes relevantes para tal analise, coletadas no

instrumento de pesquisa.
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PROJETO DE ATUACAO PROFISSIONAL

o1



Apb6s me graduar no curso de Pedagogia, pretendo dar prosseguimento a
minha vida académica, concorrendo a selecdo de mestrado em educacdo, no
entanto, ainda nao decidi em quais universidades pleitearei a vaga.

Caso seja aceita na selecao, gostaria me dedicar ao estudo dos impactos do
Plano de Restruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI) durante o
governo Lula, desenvolvendo uma pesquisa comparativa entre as instituicdes de
ensino.

Ao término do mestrado, pretendo fazer doutorado e seguir carreira

académica, me tornando professora universitaria.
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4. Anexos

4.1 Questionario

N |

UnB- Universidade de Brasilia

FE- Faculdade de Educacao

Questionario — Académicos

Esta pesquisa esta sendo feita com os estudantes da Universidade de Brasilia. Sua
resposta € muito importante para nos. Pedimos que seja muito sincero (a) ao
responder. E, se possivel, ndo deixe questdes em branco. Nao precisa assinar ou

escrever seu nome. Fique tranquilo (a), ninguém sabera quem respondeu.

Marqgue um X no item que corresponde a sua situacao.

01 — Sexo
a. () Masculino
b. () Feminino

02 — Idade
a. () Menos de 15 anos
b. () 15 anos
c. () 16 anos
d. ()17 anos
e. () 18 anos
f. () Mais de 18 anos
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03 — Estado Civil
a. () Solteiro (a)
b. () Casado (a)
c. () Viavo (a)
d. () Separado/Divorciado (a)
e. () Amigado e/ou Juntado

04 — A sua cor ou raca é:
a. () Branca
b. () Negra
c. () Amarela
d. () Parda
e. () Indigena

05 — Orientagéo Sexual

a. () Heterossexualidade
b. () Homossexualidade
c. () Bissexualidade

06 - Quantos irmaos vocé tem?

07 — Quem mora com vocé? Marque quantos for necessario:
a. () Pai
b. () Mée
c. () avols
d. () irméos
e. () Marido e/ou Esposa e/ou Companheiro (a) e/ou Namorado (a)
f. () Filhos
g. () padrasto
h. () madrasta
i. () Outros. Quais?

08 — Qual é o grau de escolaridade de sua mae?
a. () Pos-graduacédo Completa
b. () Pés-Graduacgéo Incompleta
c. () Superior Completo
d. () Superior Incompleto
e. () Ensino Médio (2° grau) Completo
f. () Ensino Médio (2° grau) Incompleto
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g. () Ensino Fundamental (1° grau) Completo
h. () Ensino Fundamental (1° grau) Incompleto
i. () Nao é alfabetizada

09 — Profissdo da mae:

10 — Qual é o grau de escolaridade de seu pai?
a. () Pos-graduacdo Completa
b. () Pos-Graduacéo Incompleta
c. () Superior Completo
d. () Superior Incompleto
e. () Ensino Médio (2° grau) Completo
f. () Ensino Médio (2° grau) Incompleto
g. () Ensino Fundamental (1° grau) Completo
h. () Ensino Fundamental (1° grau) Incompleto
i. () N&o é alfabetizado

11 — Profissao do Pai:

12 — Qual a renda mensal da sua familia?
a. () Menos de um salario minimo por més (R$ 510,00)
b. () Exatamente um salario minimo por més = R$ 510,00

c. () Mais de um e menos de dois salarios minimos por més (de R$ 510,00 a
R$ 1.020,00)

d. () Mais de dois e menos de quatro salarios minimos por més (de R$
1.020,00 a R$ 2.040,00)

e. () Mais de cinco salarios minimos por més (R$ 2.550,00)

13 — Vocé tem filhos?
a. () Sim
b. () Nao

14 — Se vocé tem filhos, Quantos?

15 - Qual a sua religiao? Nao a de seus pais.
a. () Catdlica
b. () Evangélica. Qual?

c. () Espirita

d. () Religiao de Origem Africana. Qual?
e. () Outra. Qual ?
f. () Nao tem




16 — Em qual cidade vocé mora?

17 — A casa onde vocé mora é:
a. () Propria
b. () Alugada
c. () Funcional (do trabalho)
d. () Cedida (de favor)
e. () Invadida (de invasao)

18 — A casa onde vocé mora é de:
a. () Alvenaria (tijolo)
b. () Barraco
c. () Latado
d. () Lona
e. () Outra. Qual?

19 - Quantos quartos tem em sua casa?

20 - Quantos carros tem sua familia?

21 — Numero de empregados em sua casa (babas, diaristas, domésticas):

22 — Escreva a quantidade de eletrodomésticos que tem em sua casa. Se vocé tem
um, cologue o numero 1, se tem dois, coloque o niumero 2 e assim por diante.

SE vocé nao tem em casa, coloque ZERO (00):

a. () TV (canais abertos)

b. () TV a cabo (canais pagos)

c. () Computador

d. () Aspirador de pé

e. () Micro-ondas

f. () Impressora

g. () Maquina de lavar roupa

h. () DVD

i. () Banda Larga (aceso a internet)

23 - Vocé exerce alguma atividade remunerada?

a. () Sim, tenho emprego.
b. () Sim, fago estagio.
c. () Sim, desenvolvo pesquisa.

d. () Sim, realizo trabalhos esporadicos.
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e. () Sim, sou auténomao.
f. () Sim, outra Atividade. Qual?
g. () Nao desenvolvo qualquer atividade remunerada.

24 - Se vocé exerce alguma atividade remunerada, qual a sua renda pessoal:
a. () Menos de um salario minimo por més (R$ 510,00)
b. () Exatamente um salario minimo por més = R$ 510,00

c. () Mais de um e menos de dois salarios minimos por més (de R$ 510,00 a
R$ 1.020,00)

d. () Mais de dois e menos de quatro salarios minimos por més (de R$
1.020,00 a R$ 2.040,00)

e. () Mais de cinco salarios minimos por més (R$ 2.550,00)

25 — Curso que faz na Universidade:
a. ( ) Pedagogia
b.( ) Outro. Qual?

26 - Turno que estuda na Universidade
a.( ) Diurno
b.( ) Noturno
c.( ) Ambos

27 — Forma de Ingresso na Universidade:
a.( ) Vestibular
b.( )PAS
c.( ) Cotas para negros
d. () Cotas para estudantes de escolas publicas
e.( ) Transferéncia Obrigatéria (ex-oficio)
f. () Transferéncia Facultativa
g. () Outra. Qual?

28 — Qual foi a sua 12 opcéo no vestibular?

29 - Vocé recebe algum tipo de bolsa?
a. () Monitoria
b. () Iniciacdo Cientifica
c.( ) Pré-Docéncia
d.( ) REUNI
e. () Outra. Qual?

f. () N&o tenho bolsa
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30 — Sabe quais séo as atividades de um professor universitario (académico?)
a.( )Sim.
b.( ) Nao.

31 — Se respondeu sim a questao anterior, enumere as atividades que vocé sabe
serem de atribuicdes de um académico:

32 — Vocé acha certo algum professor ministrar aulas portando camisetas, botons ou

adesivos de partidos politicos?
a.( )Sim
b.( )Néo
c.( ) Né&o sei.

33 — Se vocé respondeu SIM ou NAO a resposta anterior, explique por que:

34. Seus professores universitarios costumam emitir opinides pessoais em sala de
aula?

a.( ) Sim, 100% deles

b.( ) Sim, em torno de 70% a 90% deles
c. () Sim, aproximadamente de 50% deles
d. () Sim, entre 20% as 40% deles.

e. () N&o, nenhum dele.

35 — Vocé ja ouviu opinides positivas ou negativas de seus professores

universitarios sobre alguns desses assuntos abaixo? Margue um X na coluna
positiva se a opinido que ouviu sobre esse tema foi positiva, se a opinido que

ouviu foi negativa, marque um X na coluna negativa:

POSITIVAS NEGATIVAS

a Pessoas

Comuns
b. Vida
C. Sexualidade
d. Religido
e. Politica
f. Governo
g. Igrejas
h. Partidos
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Politicos

i. Meios de
Comunicacao
de Massa

J. Personagens
Historicas

k. A prépria
Universidade
l. Faculdades
Privadas

m. Politicos

36 — Seus professores universitarios ja sugeriram em quem os alunos deviam votar?
a.( )Sim
b. () N3o
c. () N&o me recordo

37 — Seus professores universitarios exercem ou ja exerceram alguma influéncia
sobre sua participacao politica?

a.( )Sim
b.( )Nao

38 — Se sim, de que forma?

39 — Vocé ja participou de algum tipo de atividade politica na universidade?
a.( )Sim
b.( ) Nao

40 — Se sim, qual? Assinale quantos for necessario.
a.( ) Assembleias
b.( )DCE
c. () Centros Académicos
d. ( ) Votacdes
e.( ) Colegiados/Conselhos
f. () Comicios
g. () Manifesta¢cbes
h. () Atividades de Extensao
i. Outro. Qual?

41 — Algum professor universitario destacou-se dos demais para vocé?

59



a.( )Sim
b.( ) Nao

42 — Se voceé respondeu sim a questao anterior, explique por qgue e como:

43 - Vocé costuma considerar a opinido de seus professores universitarios para
tomar decisdes em sua vida pessoal?

a.( ) Frequentemente
b.( ) Asvezes

c. () Raramente

d. () Nunca

44 - Vocé costuma considerar a opinido de seus professores universitarios para
tomar decisdes em sua vida profissional?

a. ( ) Frequentemente
b.( ) Asvezes

c. () Raramente

d. () Nunca

45 — Como vocé acha que teus professores universitarios te influenciam?
a.( ) Por meio de suas opinides
b. () Por meio de seus atos e atitudes
c.( ) Por meio de seus conhecimentos
d. () N&o influenciam

e.( ) Naosei

46 — Vocé sabe a diferencga entre analise e opinido pessoal?

a.( )Sim
b.( ) Nao

47 — Se voceé respondeu sim a questao anterior, explique:

48 — Vocé sabe a diferenca entre discussao politica e doutrinacao ideologica?
a.( )Sim
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b.( ) Na&o

49 — Se vocé respondeu sim a questao anterior, explique:
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