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RESUMO

Esse trabalho busca refletir acerca dos Desafios e Possibilidades de Inclusédo Escolar de
alunos com Deficiéncia Visual em uma escola do municipio de Marechal Floriano.
Procuramos, apontar alguns desafios e polaridades que permeiam o discurso e a acdo de
todos que estdo envolvidos de certa forma com a educacao inclusiva especificamente, com
a inclusdo do deficiente visual. Nos valemos de estudos realizado durante um longo
periodo e de pesquisa de campo com o objetivo de analisar quais as necessidades e
desafios da incluséo escolar de alunos com Deficiéncia Visual de uma escola inclusiva da
educacdo infantil, da rede publica, do municipio Marechal Floriano ES. Em busca das
respostas aos Nnossos questionamentos sobre o tema, apds o estudo tedrico saimos em
campo para observacdo e registro do que existia de concreto em rela¢do a inclusdo do
deficiente visual. Essa pratica nos possibilitou fazermos comparagdes entre teoria e pratica
constatando que apesar de estarmos em uma luta decorrente de muitos anos encontrarmos
instituicbes que ndo praticam a inclusdo, outras que iniciaram sua experiéncia
recentemente e algumas que h& algum tempo ja vem buscando meios e recursos para
praticarem a inclusdo acreditando na capacidade do deficiente visual e procurando cumprir
as leis, proporcionando ao deficiente visual algumas garantias e oportunidades de serem
cidadaos construtores de sua propria historia na sociedade.

PALAVRAS CHAVES: Inclusdo Escolar e Deficiéncia Visual.
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| - APRESENTACAO

Por vivenciar as dificuldades da maneira como vem acontecendo a inclusdo “ha escola
pesquisada” do municipio de Marechal Floriano - ES e por se tratar de um assunto nédo
muito novo, porém bastante polémico e desafiador, propomos uma reflexdo do assunto
através de estudo baseado em grandes estudiosos, para que possamos pensar em uma
pratica pedagdgica mais justa e abrangente que atenda as necessidades individuais e de
grupo. O presente trabalho visa verificar os desafios e possibilidades de incluséo do
deficiente visual em uma escola da rede publica de ensino do municipio de Marechal
Floriano como, por exemplo, proporcionar ao individuo sua autonomia, independéncia e
insercdo na sociedade, bem como buscar conhecer as dificuldades encontradas para essa
pratica. Com base em estudiosos no assunto e nas leis do pais que assegura ao aluno
deficiente visual direitos que por inimeras vezes sdo ignorados e desrespeitados, a
pesquisa vird favorecendo um diélogo e discussdes sobre as possibilidades de avangos
dentro desta prética, buscando novos olhares e acfes para a melhoria da inclusdo. O estudo
possibilitou comparagdes entre teoria e pratica buscando constatar se apesar de estarmos
em uma luta decorrente de muitos anos encontrarmos ainda instituicdes dando seus
primeiros passos em direcdo a inclusdo escolar e buscaremos identificar quais suas
necessidades, desafios e as experiéncia ja vividas durante esse tempo que procuram a
pratica da inclusdo. Acreditamos que esta reflexdo contribuira possivelmente para novas
tomadas de decisdes em relacdo a inclusdo, na escola pesquisada.

Este trabalho se realizard com o estudo tedrico e pesquisa de campo para observagdo e
registro do que existe de concreto em relacdo a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
visual.

A inclusdo, como veementemente vem enfatizando Sassaki (1992, p. 33), € um processo de
construcdo onde se objetiva ter uma sociedade para todos, e dentro dessa sociedade o
respeito aos direitos é fundamental e um dos direitos basicos de todo ser humano é a
aspiracdo a felicidade ou, como tem sido chamada a qualidade de vida.

De acordo com as leis educacionais e com o estudo bibliografico realizados no assunto da
inclusdo, verificamos que toda crianga, independente de raga, cor, religido, situagdo
econdmica entre outros, deve ter o direito de estar inserida em um programa educacional,
independente de suas possibilidades de aprendizagem, até porque é papel da escola e do
educador, cada vez mais, garantir o sucesso de seus alunos, atraves de uma proposta
pedagogica que vise atendé-los nas suas necessidades de aprendizagem, bem como no
desenvolvimento humano com dignidade.

A pesquisa estda fundamentada numa visdo de uma educacdo de qualidade para todos,
fazendo uma breve retrospectiva historica da Educacdo Inclusiva no Brasil e das leis que
garantem os direitos educacionais dos alunos com NEE - necessidades educacionais
especiais com foco na deficiéncia visual.

Vemos a deficiéncia visual como algo que acarretard sérios comprometimentos
relacionados & capacidade de se orientar e de se locomover com independéncia e
inseguranca, além de comprometer ainda a aquisicdo de conhecimentos teoricos
relacionados a leitura e escrita. E cabe a escola a responsabilidade de ajudar a esse aluno
no seu desenvolvimento. Logo, o interesse de pesquisa nesse tema vem de fatores ligados a
grande luta da inclusdo, que vem se estendendo por décadas com pequenos avancos.
Diante disso, temos nos perguntado:
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e Como garantir a inclusdo do aluno com deficiéncia visual no ensino regular
assegurando sua assiduidade, participagdo bem, como seu desenvolvimento cognitivo?

e Quais as barreiras que sdo encontradas para a pratica da inclusao?

e A inclusdo realmente é capaz de existir trazendo resultados benéficos, satisfatorios e
prazerosos ao aluno e ao seu grupo social?

A pesquisa tem como foco a reflexdo sobre a pratica da incluséo escolar, seus resultados na
vida do individuo bem como sua contribui¢do para o exercicio da cidadania em sociedade.
Vivenciamos experiéncias interessantes que nos oportunizou ligar o conhecimento tedrico
adquirido, com comparac0es e verificacBes da pratica da inclusdo identificando o que pode
ser utopia ou realidade.

1. Pesquisa bibliogréafica
Iniciamos esse desafio com a aquisicdo, reunido e organizacdo de material bibliografico.

a) Leitura de textos e livros de estudiosos/as tais como: Vigotski, Sassaki, Montoan,
Mazzota, Fonseca, Mittler entre outros como Maciel e Barbato. No assunto da inclusdao
essa leitura nos proporcionou informacg6es sobre o tema e nos permitiu contextualizar o
assunto para os tempos atuais.

b) Leitura e estudo de textos oficiais como (leis educacionais, pareceres e resolugdes).

c) Participagdo em seminarios, debate em foruns durante o curso de “Especializacdo Em
Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar” e congressos para obtencdo de
maiores informag0es sobre o tema.

2. Realizacdo de entrevistas do tipo Grupo Focal e relatos de experiéncias

a) elaboracdo do roteiro de entrevista com pedagogos e professores, para serem aplicados,
confirmando ou n&o o que haviamos constatado nos estudos bibliogréficos.

3. Realizacdo de observacéao direto na fonte

a) As observacgdes aconteceram no periodo de 2 meses sendo duas a trés visitas por
semana com duracdo aproximadamente de 2h cada.

Para apresentarmos o0s resultados obtidos com nossa pesquisa, estruturamos esta
monografia da seguinte forma:

O primeiro capitulo - Introducéo/apresentacdo - vem esbogando um pouco de tudo o que
conseguimos realizar, colocando o leitor a parte do que nosso trabalho vem abrangendo,
nossas questdes, Nossos objetivos e 0s caminhos percorridos na pesquisa.

O segundo capitulo - Fundamentacdo tedrica, em seu subtitulo “inclusdo ou integragdo”,
procura resgatar a Deficiéncia Visual nos aspectos histéricos e conceituais,
contextualizando a reflexdo de varios autores. Abordaremos ainda os movimentos de luta
pela garantia do direito, contribuindo para situar o leitor sobre diversas fases da incluséo e
a diferenca entre integrar e incluir. Quando se trata da “pratica da inclusdo do deficiente
visual no contexto de uma escola da rede municipal no municipio de Marechal Floriano”
abordaremos as dificuldades e realidades na pratica da incluséo, contribuindo para situar o
leitor sobre diversas possibilidades de garantir um ensino de qualidade para todos.
Revelando ainda que, nos ambientes inclusivos os alunos sdo automaticamente estimulados
a se comportarem de diversas formas diante dos desafios do meio escolar. Levamos a
reflexdo sobre a educacdo que é direito de todos e através dela se constréi um caminho
possivel de inclusdo no meio social respeitando as dificuldades e superando barreiras em
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acoes conjuntas. Quanto a “Legislacdo Brasileira: Possibilidades de inclusédo escolar”,
apresentamos nossas observacdes sistematizadas no que se diz a respeito a pratica da
inclusdo, como ela vem acontecendo para 0s quais assumem o desafio de incluir que
perpassa pelo campo da ética e da didatica, e que nos permite um novo olhar ao tratamento
dado até aqui aqueles que possuem NEE- necessidades educacionais especiais. Nossas
observacBes aconteceram em uma escola de ensino regular da rede municipal, localizada
na cidade de Marechal Floriano, ES, e foram envolvidos 9 profissionais com experiéncia
no assunto e uma crianga deficiente visual. “Na inclusédo escolar e seus desafios”
abordamos o processo inclusivo do deficiente visual observando as politicas educacionais
que garante os direitos destes cidaddos bem como vem sendo alcangado os avangos nesta
area, quais foram os movimentos e atitudes tomadas pelo pais, possibilitar ao leitor de uma
forma geral enxergar como vem sendo tratado o tema no Brasil. E ainda registramos a
importancia da parceria escola e familia para a educagdo do deficiente visual.

ConsideracOes finais - Nesta parte procuramos registrar o atual cenario da educacédo
inclusiva na escola/ pesquisada. O Brasil adotou a inclusdo como forma de
democratizagdo. Muitas Leis, Decretos, Resolugbes e Pareceres foram proclamados e
assinados em defesa dos alunos com necessidades educacionais e especiais. Porém, ainda
hoje, presenciamos a violagdo desses direitos no Sistema Educacional Brasileiro. Muitas
escolas continuam alegando falta de recursos e espagos fisicos inviabilizados para
adaptacdes e assim vao ficando a margem da sorte os individuos com necessidades
especiais educacionais.

Acreditamos na capacidade de desenvolvimento intelectual, cognitivo e social do aluno
deficiente visual, buscamos assim, oferecer a todos os alunos da escola publica,
independente de suas limitagdes, um atendimento educacional de qualidade para todos.
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Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

A inclusdo ndo é uma mera teoria da moda, mas uma atitude de vida,
uma expressao de sociedade e cidadania, uma compreensdo de que
todos os seres humanos sdo humanos, sem distincdo. (MARTINS,
2006, p. 12)

A inclusdo ndo é simplesmente uma expressao usada no campo educacional por modismo,
mas é algo que se pode viver de forma real, intensa e continua. Com os estudos e reflexéo
baseados nos diversos autores (E. G. MARTIN, 2006; REGO 2002) conferimos que a
inclusdo acontece quando € aceita com responsabilidade coletiva de toda a comunidade
escolar. Nesta perspectivas, todos sdao responsaveis “pelo sucesso ou pelo fracasso” de cada
aluno.

A inclusdo, como veementemente vem enfatizando Sassaki (1992, p. 33), € um processo de
construcdo onde se objetiva ter uma sociedade para todos, e dentro dessa sociedade o
respeito aos direitos é fundamental e um dos direitos basicos de todo ser humano é a
aspiracdo a felicidade ou, como tem sido chamada a qualidade de vida.

De acordo com as leis educacionais e com o dialogo entre os diversos estudiosos no
assunto da incluséo, toda crianga, independente de raca, cor, religido, situacdo econdmica
entre outros, deve ter o direito de estar inserida em um programa educacional,
independente de suas possibilidades de aprendizagem, até porque é papel da escola e do
educador, cada vez mais, garantir o sucesso de seus alunos, através de uma proposta
pedagdgica que vise atendé-los nas suas necessidades de aprendizagem, bem como no
desenvolvimento humano com dignidade.

Tanto a cegueira total quanto a visdo subnormal pode afetar a pessoa em qualquer idade.
Bebés podem nascer sem visdo e outras pessoas podem tornar-se deficientes visuais em
qualquer fase da vida. A perda de visdo pode ocorrer repentinamente de um acidente ou
doenca subita, ou tdo gradativamente que a pessoa atingida demore a tomar consciéncia do
que esta acontecendo. A deficiéncia visual interfere em habilidades e capacidades e afeta
ndo somente a vida da pessoa que perdeu a visdo, mas também dos membros da familia,
amigos, colegas, professores, empregadores e outros.

Entretanto, com tratamento precoce, atendimento educacional adequado, programas e
servicos especializados, a perda da visdo néo significara o fim da vida independente e nao
ameacara a vida plena e produtiva. O Deficiente Visual ter4& como principal meio de leitura
e escrita o sistema Braille. Devera, no entanto, ser incentivado a usar seu residuo visual nas
atividades de vida diéria sempre que possivel.

Neste contexto, o presente trabalho vem atraves de um breve estudo bibliografico e de
pesquisa de campo contribuir para uma reflexdo acerca da incluséo do Deficiente Visual na
rede regular de ensino. A pesquisa esta fundamentada numa visdo de uma educacao de
qualidade para todos, fazendo uma breve retrospectiva histérica da Educacédo Inclusiva no
Brasil e das leis que garantem os direitos educacionais dos alunos com necessidades
especiais.
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2.1 INCLUSAO OU INTEGRACAO?

O movimento de inclusdo ndo aconteceu por acaso, ao contrario é conseqiiéncia de uma
trajetéria de lutas e de movimentos sociais historicamente constituidos. A concepcdo de
inclusdo no Brasil ndo é tdo antiga, cujas discussdes se deram de forma mais articulada no
final dos anos 90.

Temos acompanhado, sob forma de debates, congressos e seminarios 0 crescimento
significativo de producgdes que tratam da inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais no ensino regular e estudos bibliograficos como de Sassaki (1998),
Mantoan (1988, 1997, 1995) Mazzotta (1986), Mittler (1999) entre outros que apresentam
reflexGes no contexto brasileiro. Entretanto algumas concepcGes tedricas antecederam a
proposta inclusiva no Brasil. Tais pesquisadores do assunto escrevem sobre a historia do
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais, que € marcada por varias
etapas que tentavam responder aos desafios postos em questao.

As pesquisas nos mostraram quatro fases consideraveis no processo ainda em construcdo
da incluséo:

A primeira é a fase de exclusdo: (MANTOAN, 2004, p. 51), esta fase foi marcada pelo
preconceito, por se acreditar que a deficiéncia era decorrente de um castigo divino.

A segunda fase — segregacéo: marcada por um dilema social: o deficiente é reconhecido
como pessoa, merece viver, mas é incobmodo para a sociedade, vergonha para a familia,
que ainda acredita no castigo divino. Surgem os asilos, com a dupla missdo de cuidar do
deficiente e afasta-lo do convivio social.

A terceira fase é a da integracao, segundo Sassaki (1997, p. 42), pode ser entendida como
um processo, onde as pessoas com deficiéncia buscavam formas de se adaptarem a
sociedade, e a escola, nos seus modelos pré-estabelecidos, (metodologia, avaliacdo e
praticas pedagdgicas), sem que houvesse uma preocupacdo mais enfatica com mudancas
nesses setores. Mittler nos ajuda a compreender o processo de integracdo dizendo:

Na [...] integragcdo nos preparamos a crianga para estudar numa escola,
ajudando-as a adquirir as habilidades de que elas necessitam. NOs
preparamos a crianga para estar na escola como ela é. (MITTLER, 2003,
p. 35).

Enfim, na quarta fase — inclusdo, para Sassaki (1997, p. 28), a inclusdo é um

processo pela qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir Sseus papéis na
sociedade.

Durante o processo de andlise e reflexdo, verificamos que na evolucdo histdrica e de
transicdo entre a integracdo e a inclusdo, alguns servicos foram surgindo com uma
caracteristica de atendimento médico, que via a deficiéncia como uma doenca. Foram
criadas algumas instituicdes especializadas, cujas propostas eram abracadas mais por
médicos do que por professores, que ndo tinham participacdo efetiva na elaboracdo de
diretrizes, métodos e propostas.



15

Ainda hoje, a discussdo em torno da integracdo e da inclusdo cria ainda inumeras e
infindaveis polémicas. Existe uma significante diferenca entre integrar e incluir, que
precisa ser entendida pelos educadores para que verdadeiramente a inclusdo possa ocorrer.

Isso nos fez compreender a necessidade de mudancas no sistema educacional para que
aconteca a pratica da inclusdo, de forma que é preciso buscar meios para que o aluno possa
alcancar conhecimentos que até 0 momento ndo estejam sendo contemplados. Para isso é
necessario que o aluno esteja matriculado e freqlientando as aulas e em seguida que ele
esteja participando do processo ensino-aprendizagem para que finalmente a inclusdo possa
ser reconhecida e considerada. Faz - nos entender ainda a diferenca que existe entre a
inclusdo e a integracdo pois para acontecer a inclusdo, é preciso haver mudancas
consideraveis na escola atendendo a todos, enquanto na integragcdo acontece um processo
de individualizacéo, o aluno é que precisa se adaptar a escola.

Cabe a cada um individualmente, a escola como um todo e a sociedade, modificar-se para
lidar com as diferencas, reconhecendo que j& vivemos em constante multiculturalismo e se
faz necessario incluir a todo tempo em diferentes aspectos rompendo paradigmas para uma
real mudanca educacional e social. Ja € hora de aprendermos a lidar com as diferencas.

2.2 A PRATICA DA INCLUSAO DO DEFICIENTE VISUAL NO CONTEXTO DE
UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL NO MUNICIPIO DE MARECHAL
FLORIANO

Considerando a importancia que tem um trabalho de campo para enriquecer a pesquisa
buscamos conferir no cotidiano escolar como se dao as praticas da inclusdo. Constata-se
que, a escola, ao abrir suas portas para receber o aluno com deficiéncia no mesmo espaco
onde recebe os alunos ditos “normais”, ela ja passa a fazer na pratica um tipo de inclusdo, a
social. Essa convivéncia promove trocas enriquecedoras para ambos — tanto para o
deficiente como para 0 ndo deficiente — inclusive podendo abranger toda a comunidade
escolar e consequentemente a comunidade em geral.

Existem acdes que independe das leis e podem ser praticadas por qualquer cidaddo e na
maioria das vezes sdo ignoradas por uma grande parte da sociedade. Estamos falando do
aceitar, amar, credenciar, valorizar e considerar, sdo atitudes que ndo requer valor
financeiro ou de qualquer ordem material. Apenas requer recursos afetivos, que
provavelmente serdo correspondidos. Nestes aspectos € fundamental o empenho da familia
e muito importante a forma de como a comunidade vai lidar com esse individuo para que
possam derrubar fortalezas e abrir portas para a aceitacdo deste cidaddo na sociedade.

Mas o cenario que temos ndo é esse. Até hoje muitos governantes criticaram e discordaram
dessas transformacdes educacionais para o recebimento dos alunos especiais no ambiente
escolar de ensino regular, a familia, por sua vez desconhece seus direitos garantidos em lei
e a formacgdo destes seres humanos vai ficando comprometida durante toda a sua
existéncia.

O momento de incluirmos é hoje, agora, € ndo deve ser deixada para mais tarde porque a
necessidade bate a porta e existe um grito de socorro que ndo quer calar no seio da
sociedade. Todos que almejam a mudanca devem ter atitudes fazendo a sua parte criando
meias e novas expectativas reunindo forcas com aqueles que desejam as transformacdes e
de uma vez por todas romperem com a tdo sofrida excluséo.
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Souza e Prieto (2002, p. 135-136) nos fazem refletir quanto aos resultados desta grande
luta. O que se observa na atualidade é que algumas escolas tém tomado iniciativas e
procurado fazer o cumprimento da Lei, como uma escola que propdem alternativas e
solucdes, instrumentalizando-se de todas as formas para lidar com as diferencas, buscando
um convivio produtivo com a diversidade de forma que todos assumam o desafio da
superacdo de limites constituindo novas competéncias referidas no paradigma da escola
inclusiva.

Na instituicdo pesquisada foi possivel verificar que a equipe pedagdgica vé a situacdo da
crianca com NEE (Necessidades Educacionais Especiais) de uma forma bem prética e
objetiva, afirmando que a vida nos ensina que para vencer é preciso lutar e no caso de um
Deficiente Visual essa luta é ainda mais intensa, pois estes individuos concorrem de igual
para igual no mercado de trabalho.

Durante essa trajetoria de pesquisa constatamos que as provas de concurso nao tém
questdes diferentes facilitando a aprovacdo e classificagdo de um inscrito por ser um
Deficiente Visual. O que ocorre em um concurso € apenas a opcao de solicitar que a prova
seja oral em funcéo do curto tempo que se possui para realizé-la e pelo grande tempo que
se leva para a leitura e escrita em braille. Logo, o Deficiente Visual € acompanhado por um
professor que Ié a prova para o aluno, enquanto que esse aluno responde oralmente e um
fiscal preenche o gabarito.

A vida social também requer do Deficiente Visual assinaturas de documentos como
carteira de identidade, titulo de eleitor, inscri¢cdes, sendo assim, futuramente o Deficiente
Visual também precisa ser treinado para que possa assinar seu nome, l6gico que com um
tempo maior que alguém que enxerga e provavelmente com uma caligrafia ndo muito
legivel. Somente assim ele pode exercer sua cidadania.

O cidadao que conhece seus direitos tem como exigir que eles sejam respeitados. Como
podemos verificar a inclusdo escolar abre portas para outros tipos de inclusdo, como por
exemplo, a social, e possibilita 0 desenvolvimento do individuo permitindo que ele seja
participante de um grupo e que nele exerca a sua cidadania. Isso comprova a importancia
da incluséo e sua contribuicdo para uma sociedade mais justa para que ocorra 0 processo
de transformacédo social numa realidade almejada em prol da democracia, a garantir o
direito de todos no exercicio da cidadania.

2.2.1 Legislagéo brasileira: Possibilidades de inclusdo escolar

O Brasil dispde de referéncias politicas importantes no campo educacional que servem
como direcionamento do trabalho pedagogico, e que possibilitam a inclusdo escolar de
alunos com necessidades especiais, tais como: Declaracdo Internacional dos Direitos do
Homem, (1948), Declaracdo de Salamanca (1994), a Constituicdo Federal (1998), a LDB
9394/96 (1996), a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE — MEC 1994), e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — Adaptacdes Curriculares (MEC — 1999).
Algumas delas adotadas a nivel mundial e outras em nivel de pais.

Com as Leis definidas e apontando responsabilidade de todos os 6rgdos publicos e da
sociedade, implicando mobilizacdo de todos pelo processo educativo e principalmente os
responsaveis formais nas diferentes esferas administrativas, 0s avangos comegam a serem
mais significativos. A partir destas conquistas, uma nova etapa inicia-se na educagao com
uma meta primordial de ndo deixar ninguém de fora do ensino regular.
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Sendo assim, o Brasil fez opcdo pela constru¢do de um sistema educacional inclusivo.
Como podemos conferir na sua Constituicdo Federal em seu artigo 208.

Na Lei de Diretrizes
Educacdo Especial.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96 — Capitulo V da

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio, especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da educacgdo
especial.

8 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados, sempre que, em fungdo das condigOes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

8 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdes
especificas, para atender as suas necessidades;

IT - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o0 programa
escolar para os super dotados;

IIT - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como os professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes
comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cBes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de inser¢cdo no mercado de trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles
que apresentam uma habilidade superior nas areas artisticas, intelectual
ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial,
a ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais
na propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicGes previstas neste artigo.

Como podemos conferir, a determinacdo quanto aos direitos educacionais garantidos em
lei apontam que a escolarizacao deve ser oferecidos, preferencialmente pelo estado, e ndo
deixa davida quanto o compromisso publico de oferecer os alunos de necessidades
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educacionais especiais, materiais que possibilitem o entendimento disponibilizando
equipamentos especifico para sua formacao.

A Constituicdo federal de 1988 é a primeira, dentre nossas constituicoes,
que escreve de modo explicito o direito ao “atendimento educacional
especializado dos portadores de deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino”. (Art. 208, inciso IlIl) (SOUZA e PRIETO 2002, p.
128).

Segundo o que diz o autor acima, o Brasil, representado pelos seus governantes
compreendem os direitos de concretizacdo da cidadania extensa a todos os brasileiros e
buscam assim contemplarem todos os cidaddos aos direitos a educacdo promulgando a
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/ 96).

No Brasil podemos verificar ainda o que nos garante as Diretrizes Nacionais de Educacéo
na Educagdo Bésica, 2001, em seu artigo Il que consta:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar — se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades especiais, assegurando as condi¢es necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (Brasil, 2001, art. I1).

A Resolucdo CNE/ CEB n° 2/ 2001 no seu artigo 5° ao se referir aos alunos que, em tese
demandam atendimento educacional em recursos especiais, estabelece:

Art. 5° considera-se educando com necessidades educacionais especiais
0s que durante o processo educacional apresentarem:

| - dificuldade acentuada de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos;

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfuncdes, limitacBes ou
deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicacgdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e cddigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem
que nos leva a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Como podemos conferir a escola inclusiva deve acomodar todas as criangas, independente
de suas condigdes intelectuais, sociais, linglisticas e outras, promovendo uma educacéao de
qualidade a todos os educandos, modificando atitudes discriminatorias, criando ambientes
acolhedores e respeitando as necessidades individuais de cada um.

Ainda com relacgéo a legislacdo o Plano Nacional de Educacao, Lei 10.172/ 01 no capitulo
da Educacéo Especial, destaca:

O grande avango que a década da educacdo deveria produzir seria a
construgdo de uma escola inclusiva o que garantisse o atendimento a
diversidade humana.

1. Garantir a implantacdo, ja a partir do primeiro ano deste plano, nos
planos de carreira para 0 magistério, elaborados e aprovados de acordo
com as determinacdes da Lei n® 9.424/ 96 e a criagcdo de novos planos, no
caso de os antigos ainda nédo terem sido reformulados segundo aquela lei.
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Garantir, igualmente, 0s novos niveis de remuneracdo em todos 0s
sistemas de ensino, com piso salarial proprio, de acordo com as Diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacio, assegurando a
promocao por mérito.

2. Implementar, gradualmente uma jornada de trabalho de tempo integral,
quando conveniente cumprida em um Unico estabelecimento escolar.

3. Destinar entre 20 a 25% da carga horaria dos professores para
preparacdo de aulas, avaliagdes e reunides pedagdgicas.

O decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 vem para regulamentar a Lei n® 7.853, de
24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolidando as normas de protecéo.

Em seu capitulo | encontramos a seguinte:

Art. 1° A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia compreende o conjunto de orientagbes normativas que
objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais
das pessoas portadoras de deficiéncia.

Art. 4° E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra
nas seguintes categorias:

[...] 11 - deficiéncia visual — acuidade visual igual ou menor que 20/200
no melhor olho, ap6s a melhor corre¢do, ou campo visual inferior a 20°
(tabela de Snellen), ou ocorréncia simultanea de ambas as situagdes;

E possivel citarmos outras leis de amparo aos direitos das criancas, a Lei Federal ne.
8069/90, o Estatuto da Crianca e do Adolescente encontraremos no seu art. 5° a seguinte
declaragéo:

[...] “a crianga fisica ou mentalmente deficiente, ou aquela que sofre de
algum impedimento social, deve receber o tratamento, a educagdo e 0s
cuidados especiais que requeira 0 seu caso particular. Direito de amor e a

compreensao por parte dos pais e da sociedade”. (Brasil, Lei Federal n°
8069/90 art. 5°).

O conjunto de leis que citamos, é parte do que temos para amparar e garantir o direito do
aluno com necessidades especiais educacionais freqlientar uma escola de ensino regular.

Tais determinacgdes em lei nos deixa claro que cabe em primeiro momento as autoridades
maximas assegurarem esses direitos e cumprirem com o que tém proposto. Os poderes
governamentais ja deveriam ter dado o exemplo, criando meios, espacos fisicos adequados
para o atendimento dos alunos, recursos, formacéo de profissionais, mostrando perante a
sociedade que tem um verdadeiro interesse em cumprir as leis, para estimularem a
participacdo da sociedade na continuidade do cumprimento de suas obrigacdes e
contribuirem com o aprendizado, para a autonomia e participacdo desses individuos na
sociedade.
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2.3 INCLUSAO ESCOLAR

Os pré-conceitos e conceitos equivocados sdo 0s grandes responsaveis pelo volume de
mitos que existem sobre os deficientes visuais, e também por um processo lento de
inclusdo por ndo se levar em consideracdo as circunstancias e as necessidades objetivas dos
individuos com necessidades especiais no processo educacional.

Algumas idéias concebidas de que pessoas com deficiéncia sejam incapazes sdo tdo
erronias quanto a idéia de que elas receberam algum dom divino que compense sua
deficiéncia. As duas idéias ddo lugar a comportamentos injustos e contraditérios da
sociedade em relagdo aos deficientes dificultando ainda mais a independéncia e conquistas
pessoais.

Segundo o Conselho Internacional de Educacdo de Deficientes Visuais — Organizagdo
Mundial de Satde (DMS) a expressao “deficiente visual” se refere a escala que vai da
cegueira (auséncia total da visdo) até a visdo subnormal ou chamada de baixa visdo. (MEC,
2001, p. 35, a)

Logo, a cegueira é a perda da visdo até a auséncia de projecdo de luz, enquanto a baixa
visdo € a alteracdo da capacidade funcional da visdo, que pode acontecer decorrente de
inimeros fatores isolados ou associados e que ainda pode ser em nivel severo, moderado
ou leve. Infelizmente, € muito comum encontrarmos criangas que tém um pequeno grau de
Vis@o e s@o ignoradas quanto a sua capacidade visual e passam a serem consideradas cegas
ou tratadas como tal; dessa forma, perdem os beneficios que 0 uso da visdo residual
poderia trazer o seu processo de desenvolvimento e a sua qualidade de vida.

Alguns sinais podem indicar alteracGes visuais, como: apertar e esfregar os olhos com
frequéncia, irritacdo, olhos avermelhados e/ou lacrimejantes; dificuldade para leitura e
escrita; aproximacao excessiva do objeto a ser visto. Essas observacfes por si s6 ndo €
fator determinante na deteccdo da deficiéncia visual. Porém o professor, ao observar alguns
sinais, deve alertar os pais.

Quanto ao atendimento continuo da criangca com Deficiéncia Visual no ambiente escolar
deve se dar naturalmente. Como afirma Carvalho (1998): Imagina-se, erroneamente, que
pessoas portadoras da deficiéncia sdo incapazes e pouco produtivas, usuérias eternas de
servicos assistenciais [...]. (CARVALHO, 1998, p. 102).

Percebemos que essa crianga com deficiéncia visual deve ser tratada com naturalidade,
com a mesma cordialidade e atencdo dispensada as outras criancas. E 6bvio, que ela ndo
precisa de piedade, mas de oportunidade para desenvolver suas possibilidades e talentos. E
possivel que ela necessite de mais tempo para agir e interagir com o meio e as pessoas, do
que uma crianga que enxerga, sendo assim, ndo ha necessidade de planejar atividades
especificas s6 para essa crianga, é possivel inclui-la em todas as atividades desenvolvidas
com as outras criangas, com pequenos ajustes e adaptacdes. A inclusdo significa poder
participar ativamente de todas as atividades com as outras criancas, em grupo.

Segundo Martins (2006, p. 154) toda crianga gosta de brincar, passear, conhecer pessoas e
conviver com outras criancas, o Deficiente Visual ndo é diferente. Se tiverem a
oportunidade de conviver desde cedo em ambientes organizadores que favorecam a
construcdo do saber, trocas afetivas e sociais favoraveis, que atenda as suas necessidades,
ndo se diferenciam em inteligéncia em relagdo as outras criangas.
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2.3.1 Desafios atuais da inclusao escolar

Baseados em Mazzota (1999, p. 15-65), buscaremos contar um pouco da evolucdo dos
direitos dos Deficientes Visuais. Segundo esse conceituado estudioso no assunto, as
preocupacdes de cunho educacional em relacdo as pessoas cegas surgiram no séc. XVI
com um médico italiano por nome Girolineo Cardono, que testou possibilidades de algum
aprendizado de leitura atraves do tato. Peter Pontamos Freming (cego), e um padre por
nome Lara Terzi, escreveram os primeiros livros sobre a educacdo das pessoas cegas.

A partir de entdo, as idéias estudadas vao ganhando forcas até que no séc. XVIII, em 1784
surge em Paris criada por Valentin Hally, a primeira escola para cegos: nela Hally exercita
sua invengdo — um sistema de leitura em alto relevo com letras em caracteres comuns.
Valentin Hally, fundou em Paris o Institute Nationale des Jeune Aveugles (Instituto
Nacional dos Jovens Cegos), no ano de 1784 merecendo a aprovagdo da Academia de
Ciéncias de Paris. Por ndo se caracterizar simplesmente como asilo, mas incluindo a
preocupacdo com o ensino dos cegos (principalmente a leitura), o Instituto despertou
reacdes bastante positivas e marcou seu inicio com grande sucesso.

Segundo Mazzota (1999, p. 18) a partir dai novas escolas para cegos foram abertas, quase
todas seguindo o modelo apregoado por Hauy. Em 1819, chega em Paris um oficial do
exercito francés Charles Barbier com uma sugestdo que julgava bastante util aos
professores e alunos do Instituto Nacional dos Jovens Cegos. Tratava-se de um processo de
escrita por ele idealizado. Era um processo de escrita para uso noturno em campos de
batalha com transmissdo de mensagens sem barulho e sem uso de luz. Tal processo de
escrita, era codificado e expresso por pontos em alto relevo, que representava os 36 (trinta
e seis) sons basicos da lingua francesa. A idéia de Barbier, despertou curiosidades e
interesse de alguns professores e logo comecou a ser utilizado pelos alunos do Instituto.

Mas foi em 1829, que um jovem francés cego, por nome Louis Braille (1809 — 1852),
estudante daquele Instituto fez uma adaptacdo do codigo militar de comunicacdo noturna,
criado por Barbier, para as necessidades dos cegos. Até hoje ndo surgiu nenhum outro
meio de leitura e escrita mais eficiente e Util para o uso dos cegos. Baseados em 6 (seis)
pontos salientes na célula, “este co6digo™ possibilita 63 (sessenta e trés) combinagdes ¢
recebeu o nome de “leitura e escrita Braille”. A repercussao do sucesso das novas técnicas
e métodos e a credibilidade na capacidade das pessoas cegas chegam ao Brasil, trazidas por
José Alvares de Azevedo ao regressar de seus estudos em Paris, no Instituto Real dos
Jovens Cegos. José Alvares de Azevedo ensina o sistema Braille & Adélle Sigaud, filha
cega do doutor Xavier Sigaud, médico. Logo Adélle é levada a presenca de D. Pedro Il
com idéias de fundar escolas para cegos no Brasil. A concretizacdo dessa idéia se deu na
criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos a 17 de setembro de 1854, hoje Instituto
Benjamin Constant.

Mazzota (1999, p. 18) diz ainda que o Instituto Benjamin Constant (IBC) foi o primeiro
educandario para cegos na América Latina e é a Unica Instituicdo Federal no Brasil de
ensino destinado a promover a educacdo das pessoas cegas e aqueles que possuem baixa
visdo. Esse Instituto além de ter criado a primeira imprensa Braille do Pais (1926), tem-se
dedicado a capacitacdo de recursos humanos e publicacdes cientificas e a insercdo de
pessoas deficientes visuais no mercado de trabalho. Em 1946, um grande marco acontece
na historia da educacdo de pessoas cegas, foi a fundacdo do Livro do Cego, que destinava-
se a escrever livros em Braille, contribuindo de maneira consideravel a pratica pedagogica
da época. E que um pouco mais tarde no ano de 1950 em Sdo Paulo e em 1957 no Rio de
Janeiro, o atendimento ao Deficiente Visual é inaugurado em escolas de Ensino Regular.
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Como podemos conferir a historia da escolarizacdo do deficiente visual € um tanto penoso
e excludente. Apesar de serem totalmente capazes de se desenvolverem em todas as areas
semelhantemente a qualquer outra pessoa que enxerga, ainda persiste um certo preconceito
e davida quanto a suas capacidade intelectual, pela sociedade. Algumas pessoas ainda
evitam uma maior proximidade por terem inseguranca de como aborda-los em uma
conversa ou até mesmo por acharem que seu comportamento pode ser agressivo, evitam
assim um maior contato com eles. Existem também muitas outras barreiras presentes no
cotidiano de um deficiente visual, tais barreiras mesmo externas a escolarizagéo, refletem
na sua vida escolar. Outras barreiras comuns vivenciadas por uma grande maioria dos
deficientes visuais ao chegar na idade de freqiientar a escola por exemplo, deparam com
uma organizacao do ensino toda voltada para pessoas videntes, falta de recursos, formagao
profissional incompleta entre outros .

Ainda hoje o deficiente visual precisa batalhar para que seus direitos sejam colocados em
pratica e ele possa assim participar de toda e qualquer atividade de direito a um cidaddo
comum. A escola por sua vez, precisa se dar conta que cada crianca tem suas
particularidades de aprendizagem e com o deficiente visual ndo é diferente, além de sua
NEE, decorrente por ndo enxergar ele tem suas particularidades.

24 HI§TORICO DE COMO VEM SENDO TRATADA AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Com base nos estudos bibliogréaficos realizados ao longo do tempo, nesta etapa do trabalho
procuraremos reconstruir a historia de como se deu a evolucdo do tratamento da pessoa
com deficiéncias, na antiguidade;

Reconstruir a historia e a evolucdo da Deficiéncia Visual ndo é uma tarefa facil. Com base
nos estudos bibliograficos de alguns consideraveis estudiosos no assunto como Mazzota
2003; Mec 2000; Pegorette 2002, entre outros procuraremos resumidamente colocar neste
trabalho de pesquisa as informacBes béasicas para que possamos nos situar em todo
percurso historico da Deficiéncia Visual.

A Deficiéncia Visual, na antiguidade, periodo em que predominava o principio da eugenia
— estudo das condi¢bes mais propicias a melhoria da raca humana — o Deficiente Visual,
assim como qualquer outra pessoa com algum tipo de deficiéncia era abandonada ou até
mesmo eliminada. Como bem retratam as obras de Platdo e Séneca. (MEC, 2000, p. 25, a).

Segundo o que nos conta 0 MEC (2001, p 25-28, a) os romanos eliminavam os deficientes
alegando que estes eram diferentes da raca humana e os consideravam como animais nao
racionais, que, por possuirem uma ma formacdo precisavam ser mortos, e assim
procediam. Segundo os pré-conceitos estabelecidos por Séneca — um filésofo e poeta
romano nascido em 4 a C. Os gregos agiam da mesma forma eliminando os deficientes ou
os escondiam, pois valorizavam a escultura bela, do corpo humano perfeito, e 0s
deficientes eram para eles, uma ameaca a perfeigao.

Segundo Platdo, na ldade Média, a Igreja manifestava sua opinido sob o conceito que o
individuo com deficiéncia, era dotado de pecados dos antepassados. No principio deste
periodo a concepcdo que se tinha para com as pessoas deficientes é que elas eram
possuidas pelo deménio e ndo sabendo como educa-las, achavam correto elimina-las do
meio da sociedade. Assim, a inquisi¢cdo — séc. XV — mandava para fogueira as pessoas
consideradas Hereges (os adivinhos, loucos e deficientes). (MEC, 2001, p. 25, a)
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Mazzota (1999, p.16) nos mostra que a propria religido colocava 0 homem a imagem de
um ser perfeito — Deus. A igreja, com toda a sua forca cultural, ao colocar o homem como
imagem de Deus, se pronunciava com idéias de perfeicdo. Logo, s6 era um ser proveniente
da parte de Deus quem era “normal” — perfeito, sem apresentacdes de deficiéncias.

E quem era perfeito? Quem se enquadrava nos padrdes de comportamento, imagem fisica e
atitudes dominantes, que eram ditadas pela igreja. Sendo esta a imagem de perfeicao
repassada pela igreja, logo, as pessoas com deficiéncia, eram imperfeitas, ndo sendo a
imagem de Deus. Estas entdo deveriam ser separadas, excluidas e até exterminadas. Essa
idéia passou a ser naturalizada, isto é, considerada comum, banal e ideal. Mais tarde estas
pessoas passam a ser alvo de protecéo, caridade e compaixao.

Na idade moderna, a filosofia humanista comeca a dar conta dos
problemas relacionados ao homem, tendo por base a evolugdo das
ciéncias. O conhecimento cientifico assegura as tentativas da educacdo de
pessoas deficientes sob o enfoque da patologia. (MEC, 2001, p. 25, v. 1)

O texto citado acima revela que as consideraveis mudangas vém acontecer a partir do séc.
XVIII, onde ha uma iniciativa de institucionalizacdo, quando tais individuos com
necessidades especiais passaram, entdo, a ter tratamento médico e busca-se novas
estratégias de tratamento, ensino e educacao.

Entendemos que o preconceito resistiu até o inicio do séc. XX que ainda é marcado por
estigmas e descriminacdes, mitos e crencas destorcendo a capacidade do deficiente; nesta
fase, acreditando-se que a segregacao ainda € o melhor método de tratamento para estes
individuos, surgindo entdo os hospicios e as escolas especiais € aos “normais” a vida na
sociedade.

Ainda hoje encontrarmos este tipo de concepgdo entre familiares de deficientes, que
declaram acreditar que o melhor lugar para o deficiente séo os internatos, de tanto ouvirem
pregacdes de que o afastamento produz satisfacdo a todos e solugdes dos problemas.

Na idade contemporanea as idéias da Revolucdo Francesa — igualdade,
liberdade e fraternidade — se expandem na constru¢do de uma consciéncia
social e movimentos mundiais invocam direitos e deveres do homem,
assegurando as minorias o exercicio da cidadania no jogo da democracia.
(MEC, 2001, p. 25, a)

Transformagdes politico-socio-culturais se processam deixando vir a tona formas
diferenciadas de ser. Segundo Pegorette (2002, p. 49-53), por volta dos anos 70, baseados
em estudos das teorias de Vigotysky e Piaget, entre outros, as concepcdes foram se
modificando, passando-se a aceitar melhor que o deficiente fosse capaz de aprender e se
desenvolver. Esta linha de estudo vigotskyniana contribui para uma nova reflexdo e
analises dos conceitos ja existentes procurando enxergar o ser humano como um ser
completo. Passa-se entdo a observar e a pesquisar em uma linha de pensamento sécio-
histdrico, a capacidade de aprender e fazer do homem, ou seja, a inteligéncia humana.
Concordamos com a concepgdo vigotskyniana, que o ser humano, influencia e é
influenciado pelo contexto em que vive, sendo assim, resultado de um processo sécio-
historico. As pesquisas revelam que os pontos basicos de identificacdo do ser humano séo
a sociedade e a cultura que permeiam todo o processo de desenvolvimento dos individuos.
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2.4.1 A importéancia da parceria entre escola e familia

A escolarizacdo do deficiente visual sempre é um desafio para todos os envolvidos e o
trabalho em parceria contribui para a seguranca do aluno e da familia. Compreendemos
que algumas precaucdes sdo essenciais na educacgdo do deficiente visual, para garantir seu
desenvolvimento e integracao social.

Para o professor a fonte de maior informacéo sobre o aluno deficiente visual é o proprio
aluno e a sua familia. Como ja podemos verificar através de estudos bibliograficos e na
pesquisa de campo, a incluséo vai aproximando as pessoas umas das outras entrelacando-
as em uma Unica historia. Constatamos gque sua permanéncia na escola gera oportunidades
de participar de um grupo social mais amplo, adquirindo habitos, ampliando
conhecimentos e vocabularios, além de propiciar a formacdo de conceitos, ou de
reconstrucdo dos conteddos. Segundo Machado (2003, p. 27-30), o fato é que desde o
nascimento, as criangas tém as mais diversas experiéncias que leva a aquisicdo de
conhecimentos. Por intermédio desse convivio familiar inicia a sua interacdo com o mundo
permitindo que estabeleca relagdes e desenvolvimento motor, linguistico, afetivo e
intelectual, pois inicia ai a compreensdo de simbolos, dando inicio ao periodo de
alfabetizacéo.

Durante a pesquisa de campo constatamos que a crianga cega se relaciona com o ambiente
por outros canais sensoriais, que ndo seja a visao, tendo uma imagem bem diferenciada das
pessoas que enxergam ou daquelas que perderam a visdo apés a formacdo de conceitos
adquiridos com o0s recursos visuais. Verificamos entdo, o quanto é importante a mediagao
para que ele faga a leitura do local possibilitando uma maior compreensao do ambiente. “A
visdo € o Unico sentido capaz de unificar, estruturar e organizar todas as outras
percepgoes em um todo significativo”. (GREGORY, 1989, apud MACHADO, 2003, p.
23).

Machado (2003, p. 23) nos alerta sobre a importancia do mediador saber que a crianca
cega de nascenga ou que perdeu a visdo prematuramente até os 5 (cinco) anos de idade,
ndo conserva imagens visuais Uteis para o aprendizado, o que exige do professor oferecer a
esta crianca atividades de reorganizacdo perceptiva que é tudo aquilo que um vidente
percebe atraves da visdo as quais a estes deve ser adquirido pelo tato, audicéo, olfato,
sentido sinestésico e outros.

(...) O aprendizado da crianca comega muito antes de elas freqiientarem a
escola. Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianga se
defronta na escola tem sempre uma histéria previa. (VIGOTYSKI, 1994,
p. 110 apud MACHADO, 2003, p. 24).

Notamos o quanto a escola € um local importante para o aprendizado intencional, uma vez
que exige situacBes sociais especificas e instrumentos de mediacdo, mas é importante
lembrar que ela ndo € o unico lugar onde o deficiente visual deve receber orientacdes. Os
pais devem comprometer-se em buscar para esta crianga desde muito cedo recursos e
meios de como devem mediar 0 conhecimento e a aprendizagem da crianca cega ajudando-
a a explorar e compreender os ambientes em que freqlienta, amenizando assim, possiveis
limitacBes em seu desenvolvimento.

A escola por sua vez precisa levar em conta as experiéncias vivenciadas, o conhecimento
gue a crianca traz consigo e 0 que esta por aprender em sua trajetéria. Porém, é possivel
que uma crianga cega chegue a escola sem um passado de experiéncias como seus colegas
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que enxergam, como por exemplo, ndo apresentar as rotinas da vida cotidiana de acordo
com a sua idade e em relacdo a outras criancas, 0S seus conceitos basicos como: esquema
corporal e lateralidade, orientacdo espacial e temporal. Se esses conceitos forem
inexistentes ou quase inexistentes sua mobilidade tornar-se-a dificil o que podera levar a
baixa auto — estima, o que dificultard o seu ajustamento a situacdo escolar, isto €, a sua
inclus&o de fato.

A mediacdo como nos ensina VIGOTYSKI é importante para qualquer individuo, pois
proporciona uma ligagcdo dos conhecimentos anteriores aos novos, com diferentes
descobertas e amplo aprendizado. A esta ponte que liga conhecimentos anteriores a novos
conhecimentos ele chama de Zona de Desenvolvimento Proximal, como podemos conferir:

(...) A distancia entre o nivel do desenvolvimento real que costuma
determinar pela solugdo independente de problemas e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela solugdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo de outros mais capazes
(VIGOTYSKI, 1994, p.12, apud OLIVEIRA, 1993, p. 60).

Entendemos que € preciso levar o aprendiz a conquistas, conhecimentos e descobertas que
nédo ocorreram espontaneamente ainda, interferindo e mediando situagOes de aprendizagem
impulsionando o desenvolvimento. Logo, confirmamos a importancia de levarmos em
consideragdo as experiéncias anteriores ja adquiridas identificando as habilidades de cada
um. A aprendizagem implica em uma complexa atividade de pensamento e essa ndo ocorre
com a transmissdo de conhecimento e sim em vivenciar experiéncias novas.

Considerando que a crianca cega usa outros orgaos dos sentidos que ndo seja a visdo para
interagir com o mundo, lembramos que se essa crianga viver em um meio social onde
ninguém lhe incentivou e nem a ensinou as a¢Ges de andar, brincar, comer sozinha, se
vestir sozinha e outras atividades que ela tem possibilidade de aprender, entendemos que
tornaréa dificil a conquista de sua independéncia nestes aspectos. Se o conhecimento ocorre
a partir de experiéncias vividas em seu meio socio-cultural, a crianca s0 aprende se
internalizar o processo em diferentes situa¢fes e para isso € preciso ter essa oportunidade
de vivenciar suas experiéncias.

Entendemos que a escola deve procurar desenvolver estratégias objetivando o
envolvimento da familia na educacdo do deficiente visual pois a participacdo ativa da
familia em qualquer situacdo € essencial no processo de formacdo da crianga e com o
deficiente visual € ainda mais importante essa contribuicdo para um desenvolvimento mais
rapido e mais completo. Uma das atitudes simples da escola com a familia é a de orientar
0s pais de como ajudar seu filho nas tarefas escolares que levam para casa e como fazer a
aplicabilidade do ensino no seu cotidiano.
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111 - OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

Esta pesquisa teve como objetivo analisar quais as necessidades e desafios da incluséo
escolar de alunos com Deficiéncia Visual de uma escola inclusiva da educacéo infantil, da
rede publica, do municipio Marechal Floriano ES.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Observar a pratica pedagdgica no processo ensino-aprendizagem em sala de aula onde se
inclui alunos com deficiéncia visual.

- Identificar quais as necessidades, desafios e avangcos dos recursos pedagdgicos
especificos para o atendimento dos alunos com deficiéncia visual, a partir da elaboracéo
discursiva dos profissionais da escola, obtida em situacdo de entrevista do tipo grupo focal.
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IV - METODOLOGIA
4.1 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

A metodologia utilizada nesta pesquisa perpassa por algumas fases nas quais abrange uma
revisao de literatura e investigacdo de cunho qualitativo, na descri¢do de dados observados
diretamente na fonte, assim como analise exploratdria, anotacdes, e entrevista de grupo
focal com pedagogos, professores e gestor escolar com experiéncia no assunto e que
integram o quadro de funcionarios da escola pesquisada. No anexo deste trabalho
inserimos o roteiro de entrevista aplicada, diario de bordo para o trabalho de campo, termo
de consentimento livre e esclarecido, e outros documentos objetivando maior compreensao
de como trabalhamos e desenvolvemos a pesquisa.

4.2 METODO

4.2.1 Participantes

O estudo foi realizado em uma escola de Educacgdo Infantil da Rede Publica de Ensino da
cidade de Marechal Floriano ES. Para selecionar a escola estudada, estabeleceram-se,
anteriormente, dois critérios: 1) pertencer ao sistema publico de ensino do municipio de
Marechal Floriano; 2) atender criangas de inclusdo na faixa etaria de 4 a 6 anos, com
deficiéncia visual; Estes critérios de escolha foram estabelecidos em fungdo dos objetivos
do estudo, e da necessidade de pesquisas que possam contribuir para o aprimoramento da
educacao publica deste municipio.

No primeiro momento, participou do estudo o grupo de professoras, pedagogos e gestor
escolar, uma vez que se pretendia verificar os desafios e possibilidades de incluséo e a
pratica pedagogica da instituicdo. A participacdo dos mesmos ficou restrita as sessdes de
entrevista no grupo focal.

Em momento posterior tivemos a participacdo de uma crianca deficiente visual. A crianca
foi escolhida para o estudo e analise das interacBes professora-crianga no contexto das
atividades realizadas no dia-a-dia, e no contexto das atividades estruturadas e planejadas
pela professora, com o objetivo especifico de promover a participagdo e o envolvimento da
crianca com a tarefa, assim como suas dificuldades para realizacdo. Para inicio desta etapa
a crianga foi abordada em uma conversa, em sala de aula, devidamente planejada pela
pesquisadora com participacdo da professora. Essa conversa aconteceu para que
pesquisadora e crianga se apresentassem e para explicar o motivo de nossa presenca na sala
de aula e convidar a crianca para participar das atividades e fotos. Os pais receberam uma
comunicacdo por escrito, explicando a pesquisa, assim como o termo de consentimento
livre e esclarecido. Durante a pesquisa a professora regente da sala onde esta inserida a
aluna deficiente visual na qual faz parte de nossa pesquisa, sera identificada por professora
P3.

Participaram da pesquisa 09 profissionais entre eles pedagogos, professores e gestor
escolar e um aluna de (idade 4 anos) que foi escolhida em consideracdo ao consentimento
da professora e dos pais da criangas para as observacOes realizadas.

As informag0es relativas aos profissionais que participaram da pesquisa aparecem na
Tabela 1 e foram obtidas com o preenchimento de uma ficha.
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TABELA 1 - INFORMACOES SOBRE OS PROFISSIONAIS PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Identificacdo Idade Formagdo  Experiéncia  Tempo na Cargos

Educacéo Escola Ocupados

D1 40 Pedagogia 18 anos 2 anos Cargo adm.
P1 26 Pedagogia 10 anos 4 Prof./ coord.
P2 27 Pedagogia 15 1nos 3 Prof./ coord.

P 3- foco 45 Pedagogia 18 anos 6 Professora
P4 22 Pedagogia 9 anos 4 Professora
P5 23 Pedagoga 12 anos 4 Professora
P6 35 Pedagogia 15 anos 3 Professora
P7 32 Pedagogia 13 anos 3 Professora
P8 28 Pedagogia 10 anos 5 Professora
P9 26 Pedagogia 6 anos 3 professora

4.2.2 Sobre a escola onde aconteceu a pesquisa

A instituicdo/ Escola pesquisada que vou chamar de “Escola A” é da rede municipal,
localizada, no centro de Marechal Floriano, na regido serrana do Espirito Santo, tendo a
rodovia BR 262, seu meio de acesso mais facil. Pertencendo a um municipio onde
prevalecem imigrantes italianos e alemées, em sua maioria agricultores.

Em consulta ao Projeto Politico Pedagdgico da escola identificamos a sua filosofia que é
desenvolver o processo de mediacdo na formacdo de cidaddos com capacidade de pensar e
agir mediante a elaboracdo de conhecimento cientifico erudito e universal. Pretendem com
essa filosofia a formacdo de um aluno critico, autbnomo e participativo. Essa concepcao
busca garantir os direitos e deveres preconizados pela constitui¢cdo da Republica Federativa
do Brasil nos artigos 5°, 6° e 14°, bem como os estabelecidos no Estatuto da Crianca e dos
Adolescentes, cap IV, Art. 53 a 59, visando assim diminuir as diferengas sociais e construir
uma sociedade mais humana. A proposta pedagogica da leva em conta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, a Constituicdo Brasileira, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, o disposto nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN.

4.2.3 Equipamento e Materiais

Os equipamentos utilizados foram uma filmadora digital Sony DCR SR 45 HD 30 GB,
para registro de &udio e video nos didlogos na entrevista de grupo focal e um notebook
para reproducdo e analise das filmagens. De forma geral, a pesquisa contou com a
elaboracéo e utilizagdo de uma ficha de identificacdo dos participantes e um roteiro de
entrevista, que aparecem nos anexos e serdo explicitados, de forma mais detalhada, a
seguir.

O roteiro de entrevista de grupo focal foi estruturado para coleta de dados com intuito a
obter resposta relacionadas a questdes gerais sobre educagdo infantil, pratica pedagogica e
desafios da inclusdo escolar do deficiente visual.
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4.2.4 Procedimentos para coleta dos dados

O procedimento aconteceu da seguinte forma:

Fase 1 - Entramos em contato com a escola e possiveis participantes da pesquisa, para
agendamento de encontros com profissionais, e demais atividades de campo. O encontro
foi gravados em video/audio para posteriores consultas e melhor aproveitamento dos dados
adquiridos.

Fase 2- As Observacdo e registros das atividades realizadas em sala de aula. A observacao
aconteceu durante 2 meses e 2 a 3 vezes na semana.

Fase 3- Entrevistas de tipo grupo focal com os profissionais da escola. A entrevista
aconteceu uma unica vez com duracdo de aproximadamente 2h.

4.2.5 Procedimentos de Analise dos dados

4.2.5.1 Observacdes Diretas

Segundo VIANNA, (2003; p.11) “Para ser considerada como tendo significado cientifico,
[a pesquisa] deve apoiar-se em fundamentos tedricos consistentes relacionados a natureza
dos fatos ou comportamentos a serem observados”. Esta citagdo vem reafirmar que para
realizar uma observagdo com objetivos de pesquisa, € preciso que ndo simplesmente
estejamos olhando algo ou alguém e sim, que possamos, certamente, identificar e descrever
diversos tipos de interagdes e processos humanos.

4.2.5.2 Entrevista de tipo grupo focal

O trabalho de grupo focal consiste em “reunir um conjunto de pessoas selecionadas para
discutir e comentar um tema (objeto da pesquisa) a partir de sua experiéncia pessoal”.
Trabalha no ambito das abordagens qualitativas com selecdo dos participantes seguindo
critérios, conforme o problema, segundo caracteristicas comuns que os qualificam para a
discussdo da questdo que serd o foco do trabalho interativo e da coleta do material
discursivo/ expressivo, ambiente de grupo minimiza opinides falsas ou extremadas,
proporcionando o equilibrio e a fidedignidade dos dados.

O roteiro elaborado para as entrevistas de grupo focal com pedagogos, diretor e
professores utilizado na pesquisa, tiveram como objetivo abordar questdes de natureza
relativas a pratica pedagdgica com foco principal que € identificar sentimentos, atitudes,
organizacdo, desafios e barreiras encontradas pelos participantes em relacdo a inclusdo
do deficiente visual.

4.2.5.3 Andlise das observacdes diretas

Para realizar a analise das observacdes diretas, primeiro realizamos uma leitura e analise
preliminar de todos os registros de observacOes realizadas, e selecionamos trechos de
observagbes com dados/informagGes importantes para 0s objetivos da pesquisa.
Selecionamos especificamente observa¢Ges que permitiram analisar a acdo dos
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profissionais e a interacdo deles com as criancgas, e chegar a conclusdes sobre sua atuagao
em relacdo a inclusdo escolar e o atendimento das criancas com NEE.

Apobs a selecdo, transcrevemos os trechos para o protocolo de registro e analise das
observacOes e realizamos uma andlise interpretativa geral desses trechos, procurando
abranger as especificidades comunicativas das interagdes, dentro das possibilidades que a
observacao naturalistica direta oferece.

Para a andlise das observacgdes selecionamos 3 trechos, correspondentes as seguintes
atividades realizadas:

Atividade de desenho - Rasgando papel, fazendo bolinhas e colando em espago contornado
pela professora, em forma de borboleta.

- Nesta atividade a aluna “A” precisou de uma pessoa para auxiliar tempo integral da
atividade. O auxilio oferecido foi no sentido de como deveria colar a bolinha de papel no
espaco livre e interno do desenho. Observamos nesta atividade que a professora pode
utilizar s mesma tarefa da turma para a aluna “A” , apenas foi necessario fazer adaptacGes
como por exemplo, trazer o desenho ( contorno de uma borboleta) ja em alto relevo.

Atividade de Musica: Identificando direita e esquerda - Musica com gesticulagao.

- A professora chama a frente a aluna “A” para auxiliar na explica¢do dos gestinhos para a
turma. Desta forma explica para a turma e ensina passo a passo a crianga com deficiéncia
visual.

Observamos que para a aluna “A” compreender 0s gestinhos que eram feitos foi necessario
trabalhar com ela de forma individual. Exemplo: todas as vezes que na letra da musica
dizia “na méo esquerda”, a professora pegava na méo da aluna levantava a sua méozinha, a
assim sucessivamente. Observou-se que assim toda a turma gesticulava junto com a
professora e com a aluna “A”.

Hora da histéria/atividade - Alunos sentados em circulo, professora conta uma historia

- Professora diz: Hoje o0 nosso livrinho esta escrito em duas modalidades: em “braille e em
tinta”. Entdo nossa colega “A” serd a aluna que vai me auxiliar, ela € quem vai estar aqui a
frente comigo para mostrar as figuras para vocés.

A professora ficou na roda com os alunos, proxima da aluna “A”, na medida que contava a
historia esperava a aluna visualizar as figuras em destaque com pontinhos em alto relevo e
depois pedia para levantar o livrinho mostrando o desenho para a turma.

Foi muito interessante perceber a forma com que a professora conseguiu incluir e envolver
todos os alunos na mesma histéria sem que nenhum deles saisse prejudicado por faltar
recursos ou interesse que o envolvesse.

A metodologia da observacdo nos possibilita o contato direto com o fenébmeno em estudo
revelando a forma na qual ele se apresenta no contexto das atividades realizadas. Sendo
assim, as sessbes de observacdo direta permitem verificacdo da teoria e da pratica,
possibilitando uma analise mais ampla da préatica pedagdgica da instituicdo pesquisada.
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4.2.5.4 Anélise interpretativa das entrevistas

A entrevista de tipo grupo focal foi a técnica selecionada para registrar as falas e reflexdes
de 8 profissionais da Educacdo Infantil, sendo estes, professores, coordenadores de turno e
gestor. A andlise do discurso foi realizada em dois momentos especificos.

No primeiro momento, estabelecemos categorias de analise a partir de nosso roteiro de
entrevista e dos objetivos de nosso estudo. As categorias estabelecidas foram as seguintes:

- Viséo geral de educacéo infantil e inclusdo escolar
- Desafios da inclusdo escolar do deficiente visual
- Necessidade de Formacdo do Professor para a pratica pedagogica

No segundo momento, realizamos a analise das categorias estabelecidas, em cada uma das
entrevistas, procurando ressaltar as questdes comuns a todos os entrevistados.

- No item visdo geral de educacdo infantil e inclusdo escolar foi possivel constatar que
para o0 grupo entrevistado, é fundamental lembrar que a crianca da Educacdo Infantil
aprende mais pela pratica do que pela teoria, por ndo ter maturidade para compreender
certas coisas, portanto o primeiro passo deve ser a sensibilizacdo através de dinamicas,
para gque ela possa contar sempre com o0 apoio dos colegas.

P1 diz que “...a educacdo infantil é a ponte de ligacdo da crianca com o mundo que ela
ainda ndo conhece, é praticamente nessa fase que a crianca vai ampliando seu contato com
um grupo social mais amplo que o familiar.

P3 completa dizendo: “em experiéncias vividas e observadas percebi que dinadmicas
simples e bem objetiva, sdo valiosas para a sensibilizacdo do grupo onde esté inserido uma
crianca de inclusdo, como por exemplo, no caso da inclusdo de um deficiente visual, levar
0 grupo a se passarem por cegos de forma que seus olhos sdo vendados e necessitam
executar alguma tarefa onde precisam se locomover com a ajuda de uma pessoa”.

Entendemos que a riqueza da dindmica é possibilitar uma experiéncia vivida pelos alunos
e dar a eles a chance de falarem sobre seus sentimentos em relagdo ao momento vivido.
Concluimos assim que as dindmicas de socializagcdo é um recurso proprio para a integracao
de novos individuos em um grupo ja existente. Assim como dinamicas de sensibilizacéo
nos serve de apoio quando objetivamos a compreensdo de alguém em alguma situacéo
nova.

Quando abordamos sobre o assunto “Desafios da inclusdo escolar do deficiente visual”
percebemos pela maioria da fala dos professores que o desafio € grande e constante pois €
necessario lembrar que ndao podemos perder de vista 0 objetivo de preparar essa crianca
para ser um cidaddo autdbnomo e atuante na sociedade. A participante P2 se pronuncia
dizendo: “é extremamente necessario estar fazendo todo um trabalho para que ocorra a
inclusdo escolar e que esta, garanta desenvolvimento ao aluno com necessidades
educacionais especiais”.

Em contrapartida a professora P6 nos adverte da importancia de uma parceria “escola e
familia” que diz: “a familia deve estar todo tempo envolvida nas questdes escolares da
crianca, pois existem atividades que precisam ser especificamente ensinadas para as
criangas com Deficiéncia Visual que deve iniciar ou dar continuidade em casa,
favorecendo sua interagdo com o meio e possibilitando que estabeleca relagdes com o
ambiente, percebendo formas, tamanho, distancia, posicdo e localizacdo de objetos,
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garantindo sua independéncia e autonomia para se locomover em casa e no ambiente
escolar”.

Com essa fala entendemos que o atendimento educacional vem fazendo um complemento
de algo que ja deve ter iniciado em casa. O atendimento educacional devera possibilitar
tanto o desenvolvimento das atividades de interacdo com o mundo como a realizagcdo do
processo de alfabetizacdo pelo sistema braille com utilizacdo de recursos especificos

Ao falarmos de “Necessidade de Formacéo do Professor pra a pratica pedagdgica” tivemos
a participacdo da professora P3 que alerta sobre o trabalho pedagdgico realizado pelo
professor em sala de aula. ““...0 educador necessita de um apoio e acompanhamento de todo
trabalho desenvolvido, com possiveis adaptacdes do curriculo para melhor atender este
aluno, para isso o professor precisa fazer um curso, procurar Se preparar pois as
necessidades vao surgindo e ndo podemos cruzar os bragos e simplesmente dizer que ndo
estamos preparados, pois isso seria negar o direito de estudo para uma crianga.”

A partir desse momento compreendemos que é preciso um continuo planejamento em
equipe, as vezes, para que em tempo habil seja possivel preparar o material especifico,
organizar este material em fichas ou encadernacdes facilitando o seu uso e manuseio pelo
aluno. Gravuras por exemplo, devem ser contornadas em alto relevo ou descritas. Portanto
é fundamental que na formac&o o professor tenha um estudo voltado para o atendimento de
alunos com NEE, caso isso ndo aconteca € preciso buscar esse conhecimento.
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V - RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 ANALISE DAS OBSERVACOES REGISTRADAS NO DIARIO DE CAMPO

O pesquisador ou o observador pode muitas vezes apresentar um Viés
pessoal excessivamente forte nas suas observacfes e julgamentos,
introduzindo, dessa forma, erros sistematicos nos seus dados, com efeitos
problematicos para a pesquisa. Vianna (2003, p. 28)

Compreendemos que € prudente que os registros sejam feitos diariamente para evitarmos
erros. Entendemos aqui que uma das principais questdes da metodologia da observacao
estd em definir, de uma forma bastante clara, o papel do observador. Em contrapartida a
metodologia da observacdo nos possibilita 0 contato direto com o fendmeno em estudo
revelando a forma na qual ele se apresenta no contexto das atividades realizadas.

Sendo assim, as sessdes de observacgdo direta permitiram verificacdo da teoria e da pratica
possibilitando uma anélise mais ampla.

As sessdes de observacao direta desta pesquisa foram realizadas durante 2 meses, 2 a 3
vezes por semana com duracdo de 2h aproximadamente. Ao todo, foram realizadas 16
sessOes de observacdo direta, totalizando 32 horas de observacdo, durante os meses de
novembro e dezembro de 2010.

Em cada sessdo foram observadas diferentes atividades, que receberam um titulo, de
acordo com a tematica ou o objetivo principal de cada uma delas. A Tabela 2 apresenta as
informacdes relativas as sessdes de observacao direta. Nessa tabela 2, a aluna de inclusao
com deficiéncia visual serd identificada como “A”.

QUADRO 1 - SESSOES DE OBSERVACAO DIRETA NA ESCOLA NA TURMA
ONDE EXISTE UMA ALUNA DEFICIENTE VISUAL NO TURNO VESPERTINO

Local da Observacéo: Sala de aula e patio

Sessdo Atividades Data Duracéo
- Caixa surpresa: alguns objetos para serem descobertos
pelos alunos com olhos vendados. - Identificando:
min
- Alunos em circulo, olhos vendados. Professora passa com
a caixa cheia de objetos. Cada aluno pega um objeto. (ﬁigg)—
- Cada aluno fala caracteristicas de seu objeto: espessura e
tamanho.
- Fila e entrada para a sala, em dupla de méos dadas. - sala
arrumada com cadeiras em meia lua.
- Atividade: Identificando direita e esquerda - Musica com
- A professora chama a frente a aluna “A” para auxiliar na (12h:30m
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explicacdo dos gestinhos para a turma. Desta forma explica —14he

para a turma e ensina passo a passo a crianga com 30m)

deficiéncia visual.

- trabalha uma atividade em folha xerocada e outra

especifica com a aluna “A” onde usa isopor dividido com

barbante, linhas em alto relevo com 2 divisérias e a aluna

usa alfinetes coloridos para fixar nos espacos , a direita e a

esquerda.

Caixa surpresa: alguns objetos para serem descobertos pelos 02 h:

alunos. Identificando: Espessura, tamanho, 10min

08/11/2010

- Alunos em circulo, olhos vendados, professora passa com (12:50 -

a caixa cheia de objetos. Cada aluno pega um objeto. Cada 15:00)

aluno fala caracteristicas de seu objeto: frio ou quente.

Fila e entrada para a sala, em dupla de méaos dadas. - sala 02 h

arrumada com cadeiras em meia lua. Atividade: Direita

Acima e esquerda acima. 10/11/2010 | (12h:30m
—14dhe

- Musica com gesticulacdo 30m)

- A professora chama a frente a aluna “A” para auxiliar na

explicagédo dos gestinhos para a turma. Desta forma explica

para a turma e ensina passo a passo a crianga com

deficiéncia visual.

- Trabalha uma atividade em folha xerocada e outra

especifica com a aluna “A” onde usa isopor dividido com

barbante, linhas em alto relevo com 2 divisdrias e a aluna

usa alfinetes coloridos para fixar nos espacos , a cima e

abaixo.

Fila e entrada para a sala, em dupla de méos dadas. - sala

arrumada com cadeiras em meia lua. - Atividade Direita

esquerda, acima e abaixo, meio. 12/11/2010 02 h:
10min

- Musica com gesticulagdo - A professora chama a frente a

aluna “A” para auxiliar na explicagdo dos gestinhos para a

turma. Desta forma explica para a turma e ensina passo a

passo a crianga com deficiéncia visual.

- trabalha uma atividade em folha xerocada e outra (12:50 -

. o x v . . 15:00)

especifica com a aluna “A”, onde usa isopor dividido com

barbante, linhas em alto relevo com 4 divisorias e a aluna

usa alfinetes coloridos para fixar nos espagos , a direita ,

esquerda, acima abaixo.

No Patio - Alunos em dupla - atividade com bola 02 h

- Jogar bola um para o outro contando 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10. 17/11/2010 | (12h:30m
—14he

- Bola da aluna “A” com um som de chocalho que a propria 30m)

professora adaptou com ajuda de trabalho artesanal feito
por um pai de um dos coleguinhas.
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7 Fila e entrada para a sala, em dupla de maos dadas.
- Sala arrumada com cadeiras em meia lua. - Atividade | 19/11/2010 02 h
Direita esquerda - Musica com gesticulagéo
(13:00 —
- A professora chama a frente a aluna “A” para auxiliar na 15:00)
explicacdo dos gestinhos . Desta forma explica para a turma
e ensina passo a passo a crianga com deficiéncia visual.
- Trabalha uma atividade em folha xerocada e outra
especifica com a aluna “A”,onde usa isopor dividido com
barbante, linhas em alto relevo, constando 6 divisorias e a
aluna usa alfinetes coloridos para fixar nos espacos : direita
acima, esquerda acima, direita a0 meio, esquerda ao meio,
direita abaixo, esquerda abaixo.
8 - Rasgando papel e fazendo bolinhas - Colando em espaco 02 h
contornado pela professora em forma de borboleta.
22/11/2010 | (12h:30m
- Nesta atividade a aluna “A” precisa de uma pessoa para —14he
auxiliar tempo integral da atividade. 30m)
9 - Alunos em suas mesinhas (dispostas em meia lua). - Ficha 02 h:
com vdrias letras e uma em destague essa em destaque no 10min
meio das demais letrinhas. 24/11/2010
(12:50 —
- Aluna “A” - Uso da fita crepe para identificar letrinha em 15:00)
braille na ficha entregue pela professora.
10 - Alunos sentados em circulo. Contando historia 02 h
- Professora diz: Hoje o nosso livrinho estd escrito em | 26/11/2010 | (12h:30m
braille e em tinta entdo nossa colega “A” ¢ quem vai estar —14dhe
aqui a frente comigo para mostrar as figuras para vocés. 30m)
11 - Falando do natal - Vestindo a camisa do papai Noel, 02 h:
alunos trabalham com dobraduras modelo camisa. 10min
29/11/2010
- Aluna “A” trabalha com uma roupinha infantil (camisa (12:50 —
real) colocando botdes nas casinhas e fechando-os. 15:00)
Outra atividade: - Trabalhando com pedras de jardinagem e
bolas de isopor: leve ou pesado.
12 Patio - Brincando na toca do coelho. Circulos no chéo feitos 02h
de mangueiras. Ao comando da professora criangas trocam
de lugar. (12h:30m
—14he
- Em sala os alunos trabalharam os ntimeros das toquinhas; | 01/12/2010 30m

1,2,3,4,5,6 em folhas xerocadas e a aluna “A” trabalhou
fazendo furinhos com um lapis em uma cartelinha de
material papel cartdo onde o local dos pontos a serem feitos
pela aluna ja estavam perfurado por pontinhos feitos com
agulha anteriormente ja preparado pela professora.
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13 - Trabalhando com os alunos o alfabeto, identificando 02 h:
letrinhas em uma cartela, pronunciada pela professora. 10min
03/12/2010
- Aluna “A” trabalhando com crivo de ovos e bolas de (12:50 —
isopor, fazendo as letrinhas que a professora falava para 15:00)
toda a sala.
14 - Contando historia - alunos assentados no chdo em circulo.
- Professora diz: Hoje 0 nosso livrinho NAO esté escrito em 02 h
braille apenas em tinta , e um coleguinha vai ser convidado
a falar das gravuras do livro para todos vocés. 06/12/2010 (12h1:;’]0m
—14he
- Alunos desenhando sobre a histéria. A aluna “A” tem 30m
material especifico (uma tela com vérios pinos coloridos
onde ja tem um barbante esticado fazendo o contorno de
uma casa e ela deve preencher esse contorno por pinos.
15 - Contorno do corpinho em papel crafit, estudando as partes
do corpo.
- Alunos em dupla, sendo orientados pela professora: um
deles deitadinhos sobre uma folha de papel crafit e o outro | 08/12/2010 | 02 h:
contorna com pincel atbmico o corpo do coleguinha. Depois 10min
inverte a atividade com a dupla.
P (12:50 —
- Nossa aluna “A” ficou desapontada por ndo conseguir ver 15:00)
0 contorno de seu corpinho no papel, entdo a professora
falou que até o fim da aula ela iria ver pois contornaria com
cola em alto relevo.
- A professora recolheu cada folha contornada, pediu
auxilio para uma outra funcionaria fazer o contorno com a
cola, no papel da aluna “A” e deu continuidade a aula com
outras atividades para mais tarde retomar e usar esse
material e trabalhar partes do corpo humano.
- A aula prosseguiu com uma atividade desenvolvida com
uso de uma mdasica cantada onde aparecia a palavras
“cabeca, ombro, joelho e pé”, e os alunos identificavam
estas partes do corpo colocando a maozinha ao cantar.
16 Ativ. 1 ldentificando partes do corpo 02h
) ) ) (12h:30m
Ativ. 2 distancia entre um ponto e outro. 10/12/2010 | _14he
30m

- A professora continuou a explorar o material da aula do
dia 08-12-2010, utilizando o papel onde as criancas haviam
contornado o corpinho

- Explora as partes do corpo: cabeca, ombro, pernas, bracos,
barriga, pernas e pés.

- Na atividade 2 a professora usa corda esticada de um
ponto ao outro e fala sobre distancia: com uma fita métrica
ela mostra a distancia da corda, 1 metro, 2 metros, 3 metros.
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- A aluna “A” passa a mao para verificar a distancia da
corda e fica por um tempo explorando o tamanho da fita
métrica.

- Depois a professora aproxima-se da corda esticada, chama
a aluna “A” e vai abrindo a fita métrica por cima da corda
para gue ela possa compreender que a fita métrica cabe 3
vezes na corda.

Nas atividades observadas, constatamos como a professora P3 tenta incluir a crianga com
deficiéncia visual através do uso de material especifico, e/ou através do uso de outros
sentidos como o tato. Dessa forma, P3 realiza um papel de mediadora do conhecimento, e
executa a tarefa com todo o grupo e, a0 mesmo tempo, com atencdo especial e material
especifico ou adaptado para a alfabetizacdo da aluna com NEE.

Compreendemos assim, que a professora P3 concebe a inclusdo como direito adquirido que
precisa ser respeitado por todos em sala de aula e na equipe escolar para que possam
contribuir com atitudes favoraveis a inclusdo. Para isso ela sempre alerta a sala com
momentos de reflex&o sobre a inclusdo. Percebe-se ainda que ela adota uma postura que
revela sua forma de pensar de que a deficiéncia visual ndo pode ser uma barreira
insuperavel para a aprendizagem sistematica e escolar. Todo deficiente visual esta apto a
aprender qualquer conteudo. Algumas atividades exigem um pouco mais de dedicacgéo.

Como podemos constatar é necessario todo um trabalho para que ocorra a inclusao escolar
e que esta, garanta desenvolvimento ao aluno com necessidades educacionais especiais.
Constatamos que existem atividades que precisam ser especificamente ensinadas para as
criancas cegas, favorecendo sua interacdo com o meio e possibilitando que estabeleca
relagbes com o ambiente, percebendo formas, tamanho, distancia, posic¢ao e localizagdo de
objetos, garantindo sua independéncia e autonomia para se locomover no ambiente escolar.
Desta forma o atendimento educacional devera possibilitar tanto o desenvolvimento das
atividades de interacdo com o mundo como a realizacdo do processo de alfabetizacdo pelo
sistema braille com utilizacéo de recursos especificos.

5.2 ANALISE DA ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL

A entrevista possibilitou compreendermos que a inclusdo precisa ser praticada desde
quando a crianca chega na escola. Dentro de nossos objetivos focamos na entrevista, a
“visdo geral de educacdo infantil e inclusdo escolar’, “os Desafios da inclusdo escolar do
deficiente visual e “necessidade de formacdo do professor para a pratica pedagdgica,

obtendo assim informacdes valiosas a seguir.

Em relacdo a “visdo geral de educacdo infantil ¢ inclusdo escolar”, D1 nos informa que
“..alguns cuidados importantes devem acontecer desde a chegada e a acolhida do
deficiente visual na escola, para que a crianca ja se sinta fazendo parte daquele novo grupo
de pessoas no qual passara a conviver” , continua explicando que “...um dos primeiros
passos é procurar apresentar essa crianga para a turma na qual ela fara parte durante o ano
letivo, esta apresentacéo € feita de uma forma bem especifica explicando para a turma que
estd chegando um novo integrante para a sala que como todos nds possuimos uma
diferenca e que a diferenca deste novo aluno é que ndo enxerga e por esse motivo devem
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ser compreendidas suas limitacGes. Esta conversa € muito importante porque ajuda na
conscientizacao do grupo o quanto eles podem ajudar para a préatica da inclusdo”.

Percebemos que a partir do primeiro contato mediado por alguém o grupo passa a ter um
maior entrosamento com o Deficiente Visual, tornando-se pessoas mais proximas, criando
amizades e cultivando lagos afetivos. Passam a se ajudarem, trocando experiéncias e
aprendendo uns com os outros passando da indiferenca para a aceita¢do do novo.

Em relagdo aos “Desafios da inclusdo escolar do deficiente visual”, foi possivel
verificarmos atitudes e acOes importantes entre os profissionais, que contribuem para
inclusdo do Deficiente Visual, entre elas a de apresentar todo o espaco fisico da escola para
o Deficiente Visual oportunizando este aluno de “rastrear” — explorar com as maos — todo
0 ambiente no qual fara parte de seu cotidiano. A participante D1 diz: “...é ainda, preciso
leva-lo a conhecer todas as dependéncias que ira usar: banheiro, sala de aula, sala de
recursos, sala dos professores, biblioteca, cantina, refeitério, patio, quadra entre outros.
Esta tarefa pode levar algum tempo, mas o importante é que seja bem feito para que o
aluno possa identificar todas essas dependéncias diferenciando umas das outras”. Completa
a participante P8, “...a sala de aula em especial, é preciso ser bem explorada como: porta,
janela, lousa, armario, mesa do professor, quantidade de carteiras e filas, essa tarefa da ao
aluno liberdade para se locomover”.

A professora P7 complementa dizendo que “...toda mobilia da escola nos espacos
frequentados pelo Deficiente Visual deve ser sempre a mesma oferecendo a ele seguranca
uma vez que passara grande tempo no ambiente escolar. O Deficiente Visual precisa ter a
mesma liberdade de locomog&o na escola como tem em casa, do contrério ele escolhera um
anico lugar e permanecera inseguro e imobilizado sem autonomia para transitar”.

Compreendemos que é fundamental, para o Deficiente Visual a explora¢do, o
conhecimento e o entendimento deste espaco fisico.

D1 fala de outra etapa necesséria para que ocorra a inclusdo. “...trabalhar com os
funcionarios da escola a compreensdo dos limites do aluno especial, s6 assim € possivel
contar com a colaboragdo e o comprometimento com de todos para a préatica da inclus&o.
Um simples exemplo pode ser atitude do tipo, ndo deixar material de trabalho esquecidos
ou espalhados, por menor tempo que seja, pelos corredores da escola. Isso dificultara muito
a locomocao do Deficiente Visual” .

Entendemos que apds todos compreenderem essas limitacbes do Deficiente Visual é
possivel contribuir facilitando sua interacdo com o meio. Todos devem contribuir com a
prética da incluséo.

Constatamos a grande importancia de ndo esconder uma deficiéncia, pelo contréario,
qualquer deficiéncia deve ser refletida, discutida e anunciada para que seja possivel a
reorganizacdo de todo trabalho escolar facilitando a interacdo por parte de todos com o
aluno de Necessidades Educacionais Especiais. A pratica da inclusdo nao envolve somente
necessidade de recurso como mudancas na pratica pedagdgica.

Em se tratando da “necessidade de formagdo do professor para a pratica pedagogica”, P5
diz que “ ...o educador necessita de cursos especificos voltados para o atendimento do
aluno com deficiéncia visual, preparando-se para realizar possiveis adaptacdes do
curriculo para melhor atender este aluno. Esse professor deve entender que gravuras por
exemplo, devem ser contornadas em alto relevo ou descritas, entre outras atividades
especificas para esse aluno”.
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Entendemos que o professor formado adequadamente percebe a necessidade do uso de
materiais para que possa cumprir com suas atividades em sala de aula. Faz- se necesséria a
atualizacdo permanente destes conhecimentos para que se possa lidar com esse aluno de
forma a atender suas reais necessidades.

Outra acdo importante € abrirmos um espa¢o para 0s colegas conversarem com o aluno de
inclusdo. Para trabalhar a sensibilizacdo da turma é importante a aplicacdo de dindmicas.
Em experiéncias vividas e observadas percebemos que as dinamicas sdo simples e bem
objetiva, como por exemplo, levar o grupo a se passarem por cegos de forma que seus
olhos s@o vendados e necessitam executar alguma tarefa onde precisam se locomover com
a ajuda de uma pessoa. A experiéncia vivida pelos alunos é muito interessante e eles tém a
chance de falarem sobre seus sentimentos em relacdo ao momento vivido. Muitos deles
falaram que sentiram medo, angustia e muita inseguranca. Concluimos assim que as
dindmicas de socializacdo € um recurso proprio para a integracao de novos individuos em
um grupo ja existente. Assim como dindmicas de sensibilizacdo nos serve de apoio quando
objetivamos a compreensao de alguém em alguma situacdo nova.
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VI - CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa nos oportunizou algumas constatagdes que registraremos neste
texto com objetivo de contribuir para uma reflexdo ainda maior sobre a tdo dificil luta
pelos direitos educacionais daqueles que necessitam de uma educacdo especializada e
voltada para a incluséo.

Verificamos que muitas Leis, Decretos, resolucdes e pareceres foram proclamados e
assinados pelo Brasil em defesa dos alunos com necessidades educacionais especiais, como
gesto de um pais democratico que busca caminhos para uma educacao igualitaria para
todos. Porém, ainda hoje, presenciamos violacdo desses direitos no Sistema Educacional
Brasileiro. Diante desta constatacdo nos perguntamos onde se encontra a grande falha
dentro da legislacéo. Por que ndo se tem até hoje uma verdadeira inclusdo para todos?

Observamos entdo que o volume de leis é grande, mas ndo é o suficiente por existir uma
dualidade em sua interpretacdo deixando & margem da sorte aqueles que precisam dela
para serem amparados e terem seus direitos garantidos. Outro fator que contribui para o
ndo atendimento da lei é o desconhecimento por parte do cidaddo sobre seus direitos.

A falta de interesse por parte dos governantes de fazer cumprir a lei e coloca-la em prética
no que lhes competem, dificulta consideravelmente o trabalho de inclusdo. Ndo basta criar
leis, Decretos, Resolugdes, assinarem Declaracdes e Conferéncias se nao forem
devidamente cumpridas. Para que a inclusdo se torne eficaz é preciso empenho,
investimento e vontade de aplicar a lei com justica, eficiéncia e agilidade pois, a inclusdo
exige mudancas profundas em todos os niveis a comegar pela politica de atendimento,
comportamento de setores administrativos, pratica de ensino, sistema avaliativo entre
muitos outros. A inclusdo precisa ser concebida como um direito e dever e ndo como
imposicdo para que aconteca com maior naturalidade objetivando resultados positivos para
toda a sociedade.

Na atualidade, pouco se tem avancado. O conceito em relacdo a inclusdo vem lentamente
se modificando e a escola de ensino regular vem dando seus primeiros passos para que
cumpra seu papel e possa mudar o cenario da educacdo inclusiva. A inclusdo continua
sendo um grande desafio para a educagéo.

Finalmente, podemos concluir que a inclusdo implica em mudancas estruturais, mas
também na organizacdo escolar, s6 a partir dai, serd possivel se ter uma educacdo de
qualidade e igual para todos. Hoje essa é uma realidade pouco comum, mas sentimos seus
primeiros resultados em algumas escolas que tem procurado a pratica da incluséo, onde as
criancas com necessidades educacionais especiais tem buscado seu desenvolvimento e o
direito do exercicio de sua cidadania e tem encontrado apoio e incentivo para permanecer
no ambiente escolar.

Concordamos com Mantoan (2003, p. 60) quando diz: “Ndo se pode encaixar um projeto
novo, como é o caso da inclusdo, em uma velha matriz de concep¢do escolar.” Muitos,
diante da situagdo de inclusdo ficam em um impasse, buscando meios de trabalhar as
mentes e paralelamente reformar as instituicbes. Nesta divida o tempo passa, a vida
acontece e perdem tempo enquanto aguardam para colocar em pratica os direitos de cada
um em suas necessidades especiais e por varias vezes individuais.

Enfim, podemos dizer que acreditamos na inclusdo do deficiente visual, porém ela s6 pode
acontece a partir da vontade de cada um, com atitudes e a¢es determinantes. E necessario
que todos os envolvidos estejam sensibilizados iniciando pelos familiares e abrangendo a
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equipe escolar. Entendemos que uma vez sensibilizados todos contribuirdo para a
permanéncia, aprendizagem e desenvolvimento intelectual do deficiente visual. Vemos a
sensibilizagdo como o primeiro passo e acompanhado de atitudes que envolvam cada vez
mais um grupo maior trabalhando em conjunto com um Unico objetivo que é a busca de
meios e recursos materiais pedagdgicos fisicos e tecnoldgicos possibilitando e garantindo
um trabalho de qualidade.
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APENDICES

A - FICHA COM OS DADOS DOS PARTICIPANTES DA ENTREVISTA

1- Ha quanto tempo trabalha na educacéo infantil?
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2- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

3- Qual a sua formagao?

4- Qual sua idade?

5- Que cargo vocé ocupa atualmente? Ja ocupou outros cargos na escola? Quais?

6- Que cargo vocé ocupa atualmente? Ja ocupou outros cargos na escola? Quais?

7- Com quais turmas vocé trabalha?

8- Porque vocé trabalha na Educacao Infantil?
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B - ROTEIRO DE ENTREVISTA DE TIPO GRUPO FOCAL

Entrevista de grupo focal: Data: Inicio:

I - Aquecimento Inicial: Criacdo de um clima de confianca com o grupo de
entrevistados:

1- Apresentacgéo do entrevistador.

2- Esclarecimentos em relacdo a pesquisa e aos objetivos da entrevista, ao sigilo em
relacdo a identidade e as respostas, e a necessidade da filmagem.

3- Foi falado para o grupo o seguinte: “Eu vou lhes fazer algumas perguntas sobre questdes
importantes para a pesquisa. S0 perguntas para as quais ndo existem respostas certas nem
erradas, sendo assim, a idéia é que vocés respondam cada pergunta de acordo com a sua
opinido.”

Il - Questbes gerais sobre Educacéo Infantil e Incluséo Escolar.

1- Como vocés definem crianga e infancia?

2- Como vocés definem Educacdo Infantil?

3- O que vocés acha que a Educacéo Infantil deve proporcionar a crianga? Quais 0s
principais objetivos?

4- Como vocés definem incluséo escolar?

5 - O que ¢ para vocés deficiéncia visual? Como vocé vé a inclusdo escolar da crianga com
deficiéncia visual?

111 - Questdes relativas a pratica pedagogica da escola e/ou do profissional.

1- Vocés poderiam descrever algumas atividades que vocés realizam juntos com os alunos?

2- Vocés acham que algumas dessas atividades podem ser importantes para inclusao
escolar da crianga com deficiéncia visual? Quais? Por que?

3- Como acontece a relagdo do aluno deficiente visual e outros colegas?
4- Quais as formas de se obter informac6es sobre o aluno deficiente visual?
5- Alguns autores, afirmam que é por meio da visdo que a crianca estabelece suas

primeiras relagbes com o meio e percebe formas, tamanho, distancia e localizacdo de
objetos. O que vocés acham da afirmacéo anterior?
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6- Na opinido de vocés, quais sdo 0s recursos importantes para trabalharmos com as
criancas com deficiéncia visual, no dia-a-dia? Por que esses recursos sdo importantes? O
que fazer na falta desses recursos fundamentais?

7- O primeiro dia de aula de qualquer crianca é marcado por inimeras experiéncias novas
como: conhecimento da turma, do ambiente escolar e pela aplicacdo das dinamicas de
apresentacéo e relagbes pessoas em toda a escola. Como seria o primeiro dia de aula da
crianca com deficiéncia visual?

8- O trabalho de inclusdo é algo continuo ou depois de um tempo caminha normalmente
como a implantacdo de um projeto, onde cada um sabe sua contribuicdo e as coisas
acontecem facilmente?

9- Como fica a disposicdo da mobilia em sala de aula onde existe a presenca de um aluno
com deficiéncia visual?

10- Funcionarios em geral também precisam estar sensibilizados e envolvidos com a
incluséo, ou néo existe essa necessidade?

11- Qual a importancia do acompanhamento familiar?

12- Em quais momentos o professor de apoio e o regente de sala trabalham juntos para
atenderem com maior qualidade o aluno de inclusdo?

13 - Na educacdo infantil, como acontece a avaliacdo do desenvolvimento de habilidades
por parte da crianga com deficiéncia visual? O professor deve avaliar esse
desenvolvimento da mesma forma que avalia o das outras criangas? Ou deve fazer uma
avaliagéo diferenciada?

Desafios da incluséo escolar

1- Na sua opinido quais séo os principais desafios da inclusdo escolar? Porque? VVocé pode

colocar um exemplo a partir de uma experiéncia sua?

Necessidade de Formacao do Professor

2- Como vocé vé a formacdo profissional do professor de educacéo infantil?

3- Na sua opinido quais sdo as principais necessidades de formacéo do professor de
educacéo infantil para a inclusdo escolar da criangca com deficiéncia visual?

e Estas foram as ultimas perguntas da entrevista. Vocé gostaria de acrescentar alguma
coisa ou falar de alguma questéo que néo foi abordado?
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ANEXOS
A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFISSIONAIS
Entrevista de forma grupo focal com Profissionais

Senhor(a) professor(a):

Convido o(a) senhor(a) para participar de uma entrevista em forma de grupo focal que fara parte
de uma pesquisa sobre “Um estudo acerca dos desafios e possibilidades de inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia visual em uma escola do municipio de Marechal Floriano.” no contexto
escolar, pela qual sou responsavel. Esclareco que a sua participacdo na entrevista é voluntéria,
sendo que vocé esta livre para participar ou ndo da mesma, e que vocé podera deixar a pesquisa a
gualguer momento que desejar. Caso VOCé aceite 0 convite, gostaria de sua autoriza¢do para que a
entrevista seja gravada em audio, com o intuito de facilitar a analise da mesma. Esclareco, também,
que voceé esta livre para aceitar ou ndo a gravacao da entrevista em audio.

Sou aluna de Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar,
da Universidade Aberta do Brasil (UAB/UnB), e estou realizando um estudo sobre Incluséo do
deficiente visual no contexto escolar. Este estudo ndo tem risco para seus participantes, e
beneficiard criangas, pais e professores, pois ele visa fornecer informagdes para melhorar a
qualidade da prética pedagdgica dos professores e das instituicGes de ensino e, assim, melhorar o
atendimento oferecido as criancas e pais, na escola.

Para a realizacdo do estudo serd necessario realizar uma entrevista com os profissionais da escola,
conforme a disponibilidade dos mesmos. Também sera necessario gravar em audio a entrevista.
Este registro serd para uso exclusivo da pesquisa, e ndo sera divulgado, atraves de qualquer meio,
em nenhuma hipdtese. O participante da entrevista serd, desde o inicio, identificado através de
nome ficticio que ir4 preservar sua identidade. Enfatizo que a identidade do entrevistado, e da
prépria escola, sera mantida em total sigilo, em qualquer circunstancia

Como colocado anteriormente, a participacdo na entrevista € voluntaria e as respostas livres de
qualquer obrigacdo ou dever. Informo também, que a entrevista terd no maximo uma hora de
duracdo. Os dados obtidos, a partir da anélise da entrevista, serdo utilizados apenas e tdo somente
para os objetivos da pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone (027)
9995-6025 ou no endereco eletrdnico, edenilsae@hotmail.com.

Desde j4, agradego antecipadamente sua atencdo e colaboracao.

Cordialmente,

Edenilsa Entringer Gomes
Aluna do curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacédo e Inclusédo
Escolar
Universidade Aberta do Brasil-UnB

Sim, concordo em participar da entrevista e com a gravagdo em audio da mesma.
Nome: Assinatura:
E-mail (opcional):
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Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

ABERTA DO BRASIL

B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo
Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia ~ (UAB-UnB) e  estou realizando um estudo
sobre . Este estudo podera fornecer as instituigdes de
ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promocéo de condicfes favoraveis
ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formag&o continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa (RELACIONAR O QUE SERA FEITO: POR
EXEMPLO  gravacdes em video das situaces cotidianas e rotineiras da escola, proprias das
NEEs , INCLUSAQ, ETC e, ainda, entrevistas (gravadas em &udio) com os professores no intuito
de ......). Para isso, solicito sua autorizacdo para participacdo no estudo.

Para isso, solicito sua autorizacdo para que seu(sua) filho(a) participe do estudo.

Esclarego que a participagdo no estudo é voluntaria. Seu(sua) filho(a) podera deixar a pesquisa a
qualguer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteracdo dos servicos
disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que a identificagdo de seu(sua) filho(a) ndo seré
divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo
analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo telefone
......................... ou no endereco eletrénico .................. Se tiver interesse em conhecer 0s
resultados desta pesquisa, por favor, indiqgue um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracdo.

Respeitosamente,

Orientanda do ........... UAB - UnB

Sim, autorizo a participacdo de meu (minha) filho(a) neste estudo.

Nome: Assinatura: E-mail (opcional):



mailto:fleith@unb.br
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Universidade de Brasilia —UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS ~ UNIVERSIDADE
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar

C - CARTA DE APRESENTACAO

A(0) Diretor(a)

Escola - EMEI “Vové Fernandina” De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel
Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de realizacdo
da 12 oferta do curso de Epecializagcdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo
Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de professores e educadores da rede
publica do DF (polos UAB-UNnB de Santa Maria e Ceilandia). Finalizamos agora a 12 fase
do curso e estamos iniciando a Orienta¢do de Monografia.

E requisito parcial para a concluséo do curso, a realizagio de um um estudo empirico sobre
tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodolgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e anélise
documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formagdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica refletida e transformadora, tendo como conseqiiéncia uma educacdo inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacdo por meio do oficio n°. .......... DEM
datado de 28/10/2010, a realizacéo das coletas de dados para as pesquisas na Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal.

Informacdes a respeito dessa autorizacdo podem ser verificadas junto a Secretaria de
Educacdo por meio dos telefones n°. ......

O trabalho sera realizado pelo Professor/cursista Edenilsa Entreinger Gomes sob
orientacdo, Alia Maria Barrios Gonzales Nunes cujo tema é: Um estudo acerca dos
desafios e possibilidades de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual em uma
escola do municipio de Marechal Floriano possa ser desenvolvido na escola sob sua
direcéo.

Desde j& agradego, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos telefones. (061) ou por meio dos e-mails:.

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel — Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em
Desenvolvimento Humano, Educacéo e Incluséo Escolar



