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RESUMO

A alfabetizacédo e o letramento de alunos com nelelss educacionais especiais exigem
mudancas inevitaveis nas praticas e nos paradigrdasacionais. Driblar os entraves
advindos da falta de recursos para atender aorggeypdem as medidas inclusivas é missao
urgente, que exige do educador uma proposta volfgita a realidade do educando,
contemplando a participacdo da familia e da esomi@o um todo. Ainda que seja uma gota
num oceano de duvidas, este estudo bibliografiemgirico de casos multiplos mostra o que
ocorre em uma escola publica de Goiania/GO, o qde per um caminho para o0 sucesso das
praticas inclusivas. Participaram deste estudo @bisos NEEs, duas professoras, a
coordenadora pedagodgica, a diretora da institiec@® maes dos educandos, que responderam
entrevistas e questionarios, e oportunizaram conglie a inclusdo escolar ndo s6 é possivel
como, também, requer praticas diferenciadas, padfawbrecer a aprendizagem de todos os
estudantes com defasagens na aprendizagem. THmpréequerem, muitas vezes, apenas
mudancas nas formas de ver e aceitar a educagéo, manto de partida, para romper com a
discriminacdo e promover a insercédo social do édadtravés de uma proposta politico-
pedagodgica que contemple os ANEES, articule agi@atjdo das familias e da comunidade
escolar e, sobretudo num trabalho continuo pasc@peracédo da credibilidade, o educador
pode alcancar o sucesso com a inclusdo. Emboraisejama recorrente, e até mesmo por
isto, espera-se que essa pesquisa possa contidmireducadores/ pesquisadores para o
aprimoramento da compreensao tedrica e praticapeite da alfabetizacdo e do letramento,
na promocao da incluséo escolar.

Palavras-chaves: alfabetizacéo, letramento, pgitncdusivas
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APRESENTACAO

Pesquisas sobre o nivel de aprendizagem dos ettadaas escolas brasileiras tém
mostrado, em larga escala, as dificuldades apea@Entpor alunos que estao finalizando o
Ensino Fundamental. Neste contexto, a inclusdolasép sem davida, um dos problemas
mais dificeis pelos quais passa a educacao brasigualmente. Num momento em que se
deve fazer cumprir RESOLUCAO No-4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009, qterna
obrigatdria a matricula de alunos com deficiénenstornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, nas classes comuns do ensiotaregreafirmanda que ja previaa Lei
(9394/96 - LDBEN) e atendendo aos pressupostosartigo 208 da Constituicdo Federal de
1988, que garante atendimento educacional espredaliaos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular - essa realisaderna ainda mais preocupante.

Partindo desses pressupostos, conduzimo-nos a adgguestdes de pesquisa: como
os professores conseguirdo atender ao que dispddemsaapesar da falta de recursos e de
estrutura adequada, no ambiente escolar? Se ocspooeducacional nas instituicées publicas,
considerando somente as salas de ensino regutardééxado lacunas dificeis de serem
superadas, como sera o trabalho, de agora em di@nperspectiva da inclusao?

Os professores, preocupados em atender as exigéuasaleis vigentes, apontam
algumas dificuldades, ndo somente para sanar pnakl@ existentes, mas, para implementar
a proposta de educacéo inclusiva, tao falada end@wada no momento. Entre as principais
dificuldades, encontram-se a falta de preparo dégrips educadores, tanto no nivel da

formacdo basica quanto no nivel da formacéo comdiae a falta de adaptacdes estruturais.

Num momento cerceado de duvidas e indefinicbesecdggamente, no que diz
respeito a alfabetizagéo e ao letramento de alcoimsnecessidades educacionais especiais, —
nosso foco de interesse neste estudo, — a praEgmbfessores de uma escola publica,
localizada na cidade de Goiania, no Estado de Gsedigira de suporte para exploracao nesta
pesquisa, em que buscamos responder, principalmeoteo esses profissionais estao
conduzindo suas praticas, relativas a alfabetizagimletramento, em relacdo as perspectivas

da inclusao?

Tais constatacdes e questionamento foram as paicipzdes para a escolha dessa
tematica, que podera ser util tanto para educadguesvivem momentos cerceados de

davidas e anseios como, também, ponto de partidgaqudros pesquisadores que desejarem
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contribuir com os avanc¢os no que diz respeito @atizacdo e ao letramento, como préticas

inclusivas.

Localizada em uma das regides mais pobres e vasedd grande Goiania, a escola
municipal pesquisada conta, atualmente, com ceeca alunos, sendo 8 deles com
necessidades educacionais especiais. Esses edsicandgeral, sdo criancas cujas familias
migraram para a capital goiana em busca de melloammedicdes de vida. Fato, alias, que
justifica a grande variedade de cultura e costupnesentes entre eles. O maior desafio da
instituicdo, no entanto, € conseguir atender aasoal com necessidades educacionais

especiais (ANEESs), com diagndsticos variados, das sagulares onde faltam recursos.

Esta pesquisa, de natureza bibliogréieampirica, entre outros aspectos, oportuniza:
observar as abordagens dos profissionais das s@dess, destacando aquelas que atendem
aos pressupostos da inclusédo; apresentar as d#aed encontradas pelos professores,
quando da realizacdo deste trabalho, no atendimaon® alunos com necessidades
educacionais especiais e, sobretudo, apresentaprafessores que vivem momentos de

anseios, alternativas sugeridas por outros eduesgbara sanar tais dificuldades.

Na primeira secao do Capitulo de Revisédo de Lilesmabuscamos historiar o processo
de inclusdo educacional no Brasil, as mudancasridgdes de implantagcdo de novas leis e
decretos e as dificuldades para executa-las. Nandagsecdo, conceituamos alfabetizagéo e
letramento, buscando enfatizar suas diferencacdsas® apresentando alternativas viaveis
para a execucao de praticas voltadas para a prondagéiclusdo dentro desses contextos. No
segundo capitulo, apresentamos a descricdo dosackmida pesquisa, discutindo-a e, em
seguida, tentando fazer um paralelo entre as cstague 0s obstaculos detectados no decorrer
da investigacdo, apresentando como suposicdo mwpe a inclusdo escolar, mesmo
dificultada pela falta de recursos, por falta deutsra ou por falta de investimentos na area
educacional, é perfeitamente possivel, a partiredaperacao da credibilidade por parte da
sociedade, dos proprios educadores, e de um tmabaltado para o letramento que se baseie

nas experiéncias dos educandos.

Os dados para a conclusdo deste estudo foram dmdetapartir de questionarios e
entrevistas abertas com as pessoas envolvidaso(grestor, pais, professores e alunos) e
observacdo de dois alunos com necessidades echaigciespeciais, matriculados na
instituicho de ensino. Ambos diagnosticados comicidecia intelectual, laudos e

encaminhamentos para o atendimento educacionatiakpado.
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Este estudo serd de grande relevancia pessoaletsddy para atuar no
reagrupamentode alunos com dificuldades na leitura. Esse psacasontece como medida
emergencial nas salas onde ha muita disparidadeived de aprendizagem, fato bastante
comum em regides carentes. Tal pratica, realizada vez por semana, tem se tornado
necessaria para que possamos oportunizar aos alanogprendizagem no ciclo
correspondente. Além disso, esperamos que estdhoapossa, também, contribuir com os
colegas de curso e com aqueles que buscam apri@uar conhecimentos acerca dessa
tematica. Nao sO para os profissionais que atuasnsgdes iniciais, mas, também, para
agueles que tém enfrentado dificuldades para acumapas ANEES, no dia-a-dia, nas salas

de ensino regular.

Esta pesquisa tera como referencial tedrico umuobmjde varios estudiosos da area
da alfabetizacdo, letramento e inclusdo escoldrg exles: KLEIMAN (1995), MARTINS
(1994), MACIEL (2010) e outros. E, embora seja @md recorrente, e até mesmo por isto,
espera-se que essa pesquisa possa contribuir cowadedes/ pesquisadores para o0
aprimoramento da compreensao teodrica e praticapeite da alfabetizacdo e do letramento,

na promocao da incluséo escolar.

! Reagrupamento: consiste na separacdo dos alunosnipel de aprendizagem — medida autorizada,
temporariamente, como alternativa emergencial gamnar dificuldades na leitura e na escrita.



| - REFERENCIAL TEORICO

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, tans global do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo é assegurada, teonaisegular de ensino, pela legislacédo
brasileira, e “esta assentada no contexto das gtapde educacdo para todos”. (KELMAN,
2010 — p. 206). Embora, em carater ainda muito raxeatal, na tentativa de solucionar
problemas sociais, a ideia de inclusdo escolaredsgas com deficiéncia ja se alastra por

alguns séculos, como podemos perceber em muitcdossacerca dessa tematica.

1.1 Histdria, conceituacao e aspectos legais daid&ncia e da incluséo.

Em sua tese, “A radicalizacdo do debate sobre sholescolar no Brasil”, Mendes
(2006) apresenta a inclusdo escolar no contextwritid, com 0s avangos e percalgos
enfrentados desde o século XVI. Segundo a autddajade que toda pessoa com deficiéncia
teria o direito inalienavel de experimentar umlesiu padrdo de vida que seria normal em
sua cultura, juntamente com outros individuos cmraidos “normais”, teve inicio nos paises

escandinavos e difusdo na América do norte e Europa

Além do que foi descrito acima, a autora apresdota movimentos que, segundo
ela, teriam sido responsaveis pelo surgimento dluséo escolar: o Regular Education
Initiative e o Full Inclusion. O primeiro defendia que todssalunos deveriam ser inseridos
nas classes comuns das escolas comuns, sem descagaessidade de manutengdo dos
servigos de ensino especial separa@segundo, Inclusdo Total, seohfigurava de forma
mais radical, no sentido de estabelecer um tipopdktica sem excecédo, requisitando a
participacdo em tempo integral na classe comum @apada a idade, para todos o0s
estudantes, a despeito do quao extensivas fossenisutacoes (MENDES, 2006 - p. 392).
Deduz-se, dai, que o sonho de implantar uma edocpgiatenda aos principios da incluséo

nao é recente.

Nos ultimos tempos muito se tem produzido no querdspeito ao conhecimento
cientifico acerca das deficiéncias. Gracas ao inesto de informacdes sobre as
deficiéncias, as pessoas com necessidades espami@gistaram uma série de beneficios,
que vao desde a obtencdo de direitos asseguradds et a forma como séo vistos pela

sociedade, sendo aceitos de uma maneira menosnpegcmsaMas, a historia nos mostra
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gue até conquistarem os direitos que possuem @agsddi hoje, as pessoas com deficiéncia
sofreram — e, por vezes, ainda sofrem — um proassiiscriminacdo implacével. De simples
desconsideracdo, encontramos referéncias em algooiasas, de que as pessoas com
deficiéncia eram assassinadas quando nasci@asmascimento com uma deficiéncia era
entendido como um castigo dos deuses ou até mesnwroanifestagcdes de maus espiritos.
Noutras culturas, porém, eles eram adorados, tidosio pessoas sagradas, através das
quais os deuses se manifestaVfRREITAS, 2002). Em relacdo a esses aspectosriuss,

Coelho (2010) salienta que:
“...as concepc¢Oes sobre a dEficiéncia (sic) sdo enalicadas como
decorrentes de elementos mitologicos, ora como uarna da
manifestacdo da ira divina ou possessdo demondaaarelacionadas ao
desconhecido de doencas que dizimavam populacOesiacde Média.
Tramam-se, assim, aspectos religiosos e biomédipasa presidir
“verdades” e mitos que, até hoje, marcam a exclEgse grupo de
pessoas diferentes. Crengas e atitudes individo@itanto, sdo forjadas em

uma ampla gama de aspectos socioculturais, em um@aida continua e
recorrente ao longo da histdria da humanidade. HIGdD, 2010 p. 59).

Como se Vé, tais crencas sao grandes respons@&eisxglusdo social da pessoa com
deficiéncia. Até hoje, em varias partes do Brasilda € possivel vivenciar a exclusdo e a

segregacao de diversos grupos sociais vulneraais) simplifica Bueno (2010 — p. 40):

“Por serem frequentes e excludentes esses procadsnga sociedade e da
familia, direcionados as pessoas deficientes, oaussdrimento e trazem
problemas sociais tais como: a exploracao do tnakiafantil, prostituicao,
privacdo cultural e falta de estimulo do ambienta escolaridade”.

Justamente por esses motivos que, a partir da @édad80, nos paises mais
desenvolvidos, comegam a surgir movimentos de sadlisocial, que se tornam mais notorios
nos anos 90'E, é nesse momento que também surge a idéia deag#lo especial para
criancas deficientes que até o momento eram atesdieim instituicbes, por motivos
religiosos, ou filantropicos e com pouco ou nenhuantrole sobre a qualidade da atencéo
recebida” (BUENO, 2010, p. 40).

Em relacdo & legislacdo, Coelho, (2010 — p. 5@cieha o quadfoabaixo com os

documentos mais importantes na histéria da inclosduais:

2 Quadro apresentado em: COELHO, Cristina M. Madeirclusdo escolar. Especializacdo em
desenvolvimento humano, Incluséo Escolar e Educagdddulo 4 - Universidade de Brasilia — Brasifia]10.
Textos originais disponiveis em:

<http://portal.mec.gov.be/index.php?option=com_eat&view=article7id=12907:legislacoes&catid=70:lggi
coes>
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* Declaracédo de Salamanca, 1994;

* Lein. 9.394/96 — de Diretrizes e Bases da Educhig@&mnal;
* Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei 472001,
* Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001, diretrizes de educaspecial na educacéo basica;
* Plano de desenvolvimento da Educacao — PDE, 2007,

» Politica Nacional de Educacéao Especial na Persjgedti Educacéo Inclusiva (2008

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Del@s3(2010).

Entre esses documentos, podemos incluir, com igura¢l de importancia, a

Declaracdo de Montreal, de 06 de outubro de 2004 garante o direito a igualdade para as

pessoas com deficiéncia intelectual:

a igualdade para as pessoas com deficiéncia intalendo se limita a
equiparacdo de oportunidades, mas requerem tambérmas proprias
pessoas com deficiéncia intelectual o exigem, nedapropriadas, agbes
afirmativas, adaptacfes ou apoios. Os Estados dgaegntir a presenca, a
disponibilidade, o acesso e utilizacdo de servigdeguados que sejam
baseados nas necessidades, assim como no consgatinfermado e livre
destes cidadaos e cidadas. (Declaragdo de Montreal)

Apesar do nitido avanco com a CF, o conceito dec&gho Inclusiva torna-se mais
evidente com A Declaracdo de Salamanca (1994), esfautura de acdo é orientada pelo
principio de que ds escolas deveriam acomodar todas as criancaspertientemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, @nags, linguisticas e outras’Além disso,
tal estrutura, também delega a escolalever de buscar formas de educar tais criangas
forma bem sucedida, inclusive aquelas que poss@stadtagens sevefaOELHO, 2010

—p. 59).

De acordo com Coelho (2010, p. 59), a Declaraca®al@manca foi considerada, realmente,
um marco na luta contra o preconceito, visto daepartir dela, as discussdes e acdes
voltadas para a inclusdo das pessoas com defi@énmassam a se organizar como politicas

publicas de atendimento, inclusive no Brasil”.

Durante uma analise da evolucéo historica das pessm deficiéncia, nota-se que as
mesmas passaram a ser vistas de diferentes form@a® @s mudancas ocorridas dentro do

processo de evolucdo da ciéncia. A questdo dositosdanto de deficiéncia quanto dos
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tipos de deficiéncia também evoluiram. O termo Spasportadora de deficiéncia”, por

exemplo, ja foi o mais utilizado, tanto pela condaaie cientifica quanto pela comunidade
leiga, (2002). Contudo, esse termo ja ndo € maislus recomendado, pelo fato de se
considerar que as pessoas ndo portam a defici€Beieelas portassem uma deficiéncia
poderiam deixa-la ou mesmo, abandona-la em qualgar. Outro termo amplamente

utilizado foi o de pessoa portadora de necessidesi@sciais (PNEE). Entretanto este termo
também é considerado improprio, pois, segundo @idaé#reitas, (2002), remete a ideia de

gue as necessidades também se portam.

Neste sentido, Sassaki (2003) exple a trajetérsatelonos utilizados ao longo da

histéria para tentar caracterizar essa populag@gurglo ele, no comeco da historia,

0 termo designado para se referir as pessoas cdiciédeia era “os
invalidos”, e nessa época eles eram tidos comeis)idm peso tanto para a
sociedade quanto para a familia, era alguém semqugra valor
profissional. Ja no século 20, até aproximadamemtécada de 60 o termo
que passou a ser utilizado foi “os incapacitades®as incapazes”, e apesar
de ser um termo ainda muito improéprio foi consideram avanco, ja que a
sociedade passou a reconhecer que a pessoa canérdéfi poderia ter
uma capacidade residual. (p. 14)

Mesmo assim, para a sociedadedéficiéncia, independente de qual fosse, elinainav
ou reduzia a capacidade da pessoa em todos ostaspdeéntre os anos de 1960 a 1980 o
autor destaca o surgimento de outros trés termas geareferir as pessoas com deficiéncia:
“os defeituosos”, “os deficientes” e “os excepciaga(SASSAKI, 2003). O primeiro, ds
defeituososse referia, principalmente, aos individuos corficincia fisica. O segundop$
deficientes se referia as pessoas com qualquer deficiéngipoEultimo, “0s excepcionais”

era o termo que se remetia aos individuos comiéeéia mental. No entanto,

...nesta época, com o surgimento do movimento desadalos direitos das
pessoas superdotadas, que também era consideraddetficiéncia mental,

0 termo excepcional passou a caracterizar pessvasieficiéncia mental,

mas também a individuos superdotados, ja que sias aa outra ponta da
curva da inteligéncia humana. (SASSAKI, 2003, p. 14

No periodo compreendido entre 1981 a 1987, seg8adsaki, (2003), o termo que passou a
ser utilizado para referir-se as pessoas com @afi@ foi “pessoas deficientes”. No entanto,

entre os anos de 1988 a 1993, o termo utilizadsopas ser “pessoas portadoras de
deficiéncia”, sendo a deficiéncia considerada untalde da pessoa, como citado

anteriormente. Logo, o termo foi reduzidopmftadores de deficiénciaDe 1993 até hoje, de

acordo com 0 autor, outros termos passaram a sElO$iStais como: pessoas com
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necessidades especigisendo que esse termo surgiu somente para subdsitpalavra
deficiéncia por necessidades especiais, originamtio a variagdo tao utilizadpdrtadores

de necessidades especialsogo em seguida, o termo “portadores de necadsisl especiais”
passou a ser utilizado ndo somente para pessoasiefriéncia, mas também para outras
pessoas. Em junho de 1994, a Declaracéo de Salaptprectrata da importancia da educagao
inclusiva, atribui o termo “pessoas com deficiéh@aalando, assim, o valor dessas pessoas,
como sendo o mesmo de qualquer outra, deliberandwedo de fazer parte das escolas
inclusivas e da sociedade, sendo pessoas com émefi ou pessoas sem deficiéncia
(SASSAKI, 2003).

1.2 Tipos de Deficiéncias

Quanto aos tipos de deficiéncias, existem varigséecias no que diz respeito a essas
classificacbes. Cidade e Freitas (2002), por exemgstabelecem uma classificacdo das
deficiéncias propondo quatro grupos (fisica, mergatlitiva e visual), caracterizando cada
uma delas de acordo com suas especificidades @emslo a interpretacdo das leis que
garantem direitos a pessoas com deficiéncia. EilB@2&04) apresenta, além dos mesmos

grupos citados anteriormente, um quinto, denominksdiciéncia multipla.

Embora seja importante conhecer essas classifisagfi®uramos, nesta pesquisa, nos
ater a parte que nos interessa: a deficiénciaette@l (por vezes ainda denominada, na
literatura, de deficiéncia mental) de alunos malaidos na rede regular de ensino, que nos

instigaram a fazer esta investigacao.

Mantoan (2007) caracteriza a deficiéncia mentahctrdo com a definicdo dada na
Convencao da Guatemala, internalizada a Constiti¢asileira pelo Decreto n° 3.956/2001,
no seu artigo 1° que define deficiéncia como: [urha restricao fisica, mental ou sensorial,
de natureza permanente ou transitoria, que limit@agpacidade de exercer uma ou mais
atividades essenciais da vida diaria, causada ouawada pelo ambiente econémico e
social'. Segundo as autoras essa definigéifica a deficiéncia como uma situa¢gp. 16).

Por sua vez, a respeito deste tipo de deficiéisaasaki (apud Kelman [et al] 2010),
salienta que, ao longo dos anos, a expressdo €wefiai Mental foi amplamente utilizada,
mas ha uma tendéncia na adocdo de Deficiéncieettbal porque essa nomenclatura se
refere ao funcionamento da parte intelectual enndiatal.
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A deficiéncia intelectual pode ser decorrente de yaralisia cerebral. Segundo Gil
(2010, p. 127), a Paralisia Cerebral foi definida Bax, em 1964 como uma desorganizagcao

do movimento e da postura em decorréncia de unfamméacao cerebral.

Ainda de acordo com a autora, a Paralisia Cerebratlerada € aquela que

compromete ou limita as atividades cotidianas esa@a necessita de auxilio de terceiros.

A crianga com Paralisia Cerebral apresenta anadadgis no tonus, na
postura e no movimento, que modificam suas habiéidade experimentar,

explorar e interagir no mundo. Atividades como apobiu pegar objetos,

desenhar ou pintar, escrever ou falar, deslocares@spaco podem ser
realizadas de um modo singular ou de dificil ex&ougara essas criangas
devido as suas alteracbes na amplitude dos movisentndo coordenacao
dos mesmos. (Gil, 2010, p. 129).

Como ja vimos anteriormente, a Inclusdo deveradetracomo principio basico, a
promocao de uma educacao para todos, sem distilec@aca, cor, religido e capacidade de
aprendizagem. Ou seja, deve rejeitar totalmenteclasio de pessoas que possuem qualquer

tipo de deficiéncia, oferecendo a todos 0os mesradgips educacionais.

O processo de inclusdo de alunos com necessidsplesias, no entanto, nao deve ser
entendido como forma de homogeneizacéo das dif@semgas, como processo onde se cria
condicbes para que o educando seja incluido ndaesata sociedade de forma igualitaria e

respeitosa, com suas singularidades e diferencas.

Apesar disso, tal processo, embora amparado potel@ sido objeto de grandes
questionamentos no que se refere as condicoesabgmca efetivd-lo. As principaigieixas
dos educadores estéo relacionadas a falta de prepaabilitacdo deles préprios, a falta de
apoio por parte do poder publico e, também, a fidtadaptacdes fisicas adequadas para o
atendimento do ANEE no ensino regular. Entretaa®,dificuldades enfrentadas pelos
profissionais da educacgéo, no Brasil, parecem a&estringir ao ambito da inclusdo, como

veremos na proxima secao.

1.3 Alfabetizacéo, letramento e praticas inclusivas

Resultados das avaliacdes realizadas pelo MEC,Uftizsos anos, mostram que
estudantes que estdo concluindo o Ensino Fundamapt@sentam baixo nivel de
aprendizagem em relacéo a leitura, compreensaerpiietacao de textos adequados ao nivel
em que se encontrarRartindo desses pressupostos, Kleiman (1995) taligre € possivel
perceber fortes indicios de que a escola atualaasgd preocupa muito mais em ensinar
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codigos escritos (alfabetizar) do que cumprir cofuregdo de entender e fazer uso desse
codigo na pratica social. Para Kleiman:

[...] a escola, a mais importante das agénciasaniento, preocupa-se,
ndo com letramento, pratica social, mas com apemaspo de pratica de
letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisieicddigos (alfabético,
numeérico), processo geralmente concebido em tedmasna competéncia
individual necessaria para 0 sucesso e promoc¢desnala. J4 outras
agéncias de letramento, como a familia, a igrejaiaalugar de trabalho,
mostram orientacdes de letramento muito difere(pte20).

Como se V&, a escola atual estd diante de doisdegaproblemas a serem
solucionados: se até hoje ainda ndo conseguiu extendontento um publico considerado
“normal para o ensino regular”, deixando lacundiels de serem preenchidas, a partir de
agora tera de fazé-lo, atendendo também aos edwgarwin necessidades educacionais
especiais diversas, amparados pela Lei n. 9.394/9é Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional e por outros planos e convencgdes queridepois.

Sabemos que a aprendizagem, sobretudo durantealzet@bcdo, € resultado de
interacdes de professores, alunos e a linguaaderitpostas e praticas atuais de ensino para
as seéries iniciais se apodiam no paradigma de queiamca aprende a estrutura e o
funcionamento da lingua escrita num processo dstre@do conceitual. I1sso significa que se
deve alfabetizar levando os educandos a reflexoesas relacdes entre lingua escrita e
oralidade, promovendo interagbes em sala de auasenvolvendo praticas de leitura e
escrita que visem inseri-los no contexto do letrsimeNesse sentido, as diferencas podem ser
consideradas um fator facilitador do trabalho pédawp. Portanto, a seguir, apresentaremos
0s conceitos de alfabetizacdo e de letramento, ramuki que as duas praticas possuem

conceitos bem claros e que se diferem entre si.

De acordo com Val (2006), “alfabetizacdo é o prseesspecifico e indispensavel de
apropriacdo do sistema da escrita, a conquistapdosipios alfabético e ortografico que
possibilitem ao aluno ler e escrever com autonorléin disto, ainda segundo a autora, “a
alfabetizacdo diz respeito a compreensdo e ao dmmén chamado codigo escrito, que se
organiza em torno de relagbes entre a pauta sol@ofala e as letras (e outras convencgdes)

usadas para representa-la, na escrita” (p. 19).

A concepcao de letramento, por sua vez, é enterditi® a aquisicdo do sistema de
escrita e uma efetiva possibilidade de uso no gtmocial. Mais do que conhecer as letras,

as regras, o ensino da lingua escrita requer aiéssio das praticas sociais de uso que
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facilitem ao individuo a conquista de um lugar e 9a sociedade. O papel do professor é
de grande relevancia nesse aspecto (Maciel, 2010).

A pesquisadora Maciel (2010) enfatiza que, se dat@se uma das principais chaves
para a aquisicdo do conhecimento, ensinar a lerseraver de modo a atender 0s usos sociais
gue o mundo letrado requer, significa promovercus#@io social. Desta maneira, quando a
escola promove o letramento, ela esta, na vergadmovendo a inclusdo social e dando ao
aluno condicdo para o pleno exercicio da sua cidadbleste sentido, a intervencao social
para o letramento de criancas com necessidadescdogis especiais deve se pautar em
atividades que privilegiem a construcao de sigaias e ndo, meramente, oS mecanismos de

decodificagéo das letras.

Martins (1994) salienta que se o prafedscar o trabalho de “letrar”, partindo dos
conhecimentos prévios dos seus alunos, essa wdiarnara muito mais simples e muito
mais produtiva. Os alunos construirdo seus proprisgecimentos ou, apenas, procurarao

ampliar aqueles que j4 possuem com muito mais gosatisfacao.

De acordo com Kleiman (2005), o letramento abrangeocesso de desenvolvimento
e 0 uso dos sistemas da escrita nas sociedadsgj@w desenvolvimento historico da escrita
refletindo outras mudangas sociais e tecnologicasno a alfabetizagdo universal, a
democratizagdo do ensino, as fontes aparentemiamnitadas de papel, o surgimento da

Internet, etc.

Os processos de aprendizagem da leitura e daaegantalunos com deficiéncia
intelectual sdo semelhantes aos dos outros alsobsnuitos aspectos. Esses aspectos dizem
respeito ao letramento, ao ensino e as interacfeslages (Figueiredo & Gomes, apud
MEC/SEESP, 2007).

Ainda de acordo com as autoras, resultados de igasgindicam que alunos com
deficiéncia intelectual sdo capazes de se apromtesivées da mediacdo pedagogica, nao
somente dos conhecimentos relativos a aprendizagetingua escrita, mas, também, das
estratégias utilizadas pelo mediador. Sobre essdggdes, Figueiredo e Gomes (apud MEC,

2007 - p. 80) salientam que:

» A mediacdo pedagobgica é mais significativa eiesfie quando resulta na
combinacédo de estratégias variadas, orientadasregéd das dificuldades e
potencialidades dos sujeitos e da situacao-problema
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« E importante considerar a mediagdo como um fenérmaultifacetado,
visto que nela estdo implicados diversos aspectaikedenvolvimento e ndo
apenas 0s processos cognitivos.

« E importante considerar, também, as concepcoasattiador como um
fator de grande relevancia no estabelecimentoalagGes na triade sujeito
mediador, objeto de conhecimento e sujeito da dpragem.

No entanto, o aluno com deficiéncia intelectuagjuselo Gomes ([et al], 2007), pode
apresentar dificuldade de construir conhecimertte demonstrar a sua capacidade cognitiva,
principalmente nas escolas que mantém um modelseocador de ensino e uma gestéao
autoritdria e centralizadora. Essas escolas agantaleficiéncia, aumentam a inibicéo,

reforcam os sintomas existentes e agravam as ldifidas do aluno.



I — OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

O principal objetivo desta pesquisa € verificah addtica da inclusdo, a existéncia de
entraves e avancos na alfabetizacdo e no letrama@atdois alunos NEEs, de uma escola

publica de Goiania, no estado de Goias.

2.2 Objetivos Especificos

» Observar as abordagens dos professores das sedessj destacando aquelas que

atendam aos pressupostos da incluséo.

» Destacar as dificuldades encontradas pelos protsssquando da realizacdo desse

trabalho, no atendimento aos alunos com necessidalieacionais especiais.

» Apresentar as alternativas sugeridas pelos profesgpara sanar essas dificuldades.

* Mostrar a possibilidade de realizacdo de um trabadiitado para o letramento, com

base nas experiéncias dos educandos.

» Construir suporte tedrico para uma reflexdo sole@m em questao.



I — METODOLOGIA

3.1 Fundamentacédo Tedrica da Metodologia da Pesqgais

Essa pesquisa, de natureza bibliografica e empé#ceonstitui de um estudo de casos
multiplos, a partir de observacdes de praticasadalgens voltadas para a alfabetizacéo e
para o letramento, realizadas numa escola pubticauhicipio de Goiania. Constituem foco
deste trabalho as abordagens que atendem aospwstesuda inclusdo. Por isso, embora a
observacao tenha sido voltada para todo o trabalescola, ao longo deste semestre, apenas
o desenvolvimento de dois alunos com necessidallesieionais especiais foi destacado para

a conclusao desta pesquisa.

Em um primeiro momento, além de observacdo, foraitad entrevistas semi-
estruturadas com as méaes dos participantes. Asgasgforam feitas sem rigidez de roteiro,
para possibilitar o dialogo com as familias, visaotiter esclarecimentos para os seguintes
aspectos: (a) histéria de vida da crianca, desgiddez até a confirmacdo da deficiéncia;
(b) o relacionamento da criangca com membros dalilgmizinhos e escolas anteriores; (c)
possiveis avancos apresentados com o0s atendimesgpscializados; (d) possiveis
dificuldades encontradas pelas familias, em relag&assisténcia prestada pelos o6rgaos

publicos; e (e) posicionamento dos familiares pgrdintes sobre a escola regular inclusiva.

Também foi proposto um questiondrio para os profisss da escola (duas
professoras que atuam diretamente com os ANEEsst@rg da unidade e a coordenadora
pedagogica). Esses questionamentos, com o obg¢vacompanhar o desenvolvimento das
criancas e observar o andamento do processo deetfacdo na perspectiva da incluséo,
contemplaram os seguintes tépicos: funcéo, temp@a de atuacdo na educacao; visdo dos
profissionais a respeito das politicas que contamph inclusdo na escola regular; como
encaram a inclusdo na educacdo; o que a secrdi@reducacao tem feito a respeito da
distribuicdo dos recursos para o atendimento aoEESN quais sdo 0s maiores problemas
enfrentados pelas professoras alfabetizadoras;agpaiticipacdo das familias no processo de
inclusdo e no dia-a-dia da escola; quais as fordeadriagem para encaminhamento ao
atendimento especializado; se ha intercambio eed@la e a equipe do atendimento

especializado, entre outras perguntas considetdeisspara a conclusdo do trabalho.
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Além disso, foi aplicado um questiandom cinco questdes fechadas aos colegas de
classe dos participantes, a fim de conhecer o di¥@ceitacdo, por parte deles, em relacéo a
presenca e convivéncia com os colegas ANEEs. Aguptas desse questionario buscaram
identificar, além da caracterizacdo da turma, dirsemto do estudante em relacdo ao colega
com necessidades especiais; 0 sentimento do prAptEE em relacdo ao ambiente e aos
colegas e as possibilidades de aprendizagem desazsbados.

3.2 Contexto da Pesquisa

A escola, campo das investigacdes, € municipatéelesalizada em uma das regides
mais pobres e violentas da grande Goiania, no@sladoias. A instituicdo atende alunos da
primeira fase do Ensino Fundamental, que correspand ciclos | e || . Em geral, o publico é
composto de criangas cujas familias migraram parap#al goiana em busca de melhores

condicOes de vida.

A escola conta, hoje, com 470 alunos, sendo 08 upenessidades educacionais
especiais. Entre estes, 4 contam com dificuldad®s atentuadas. E foram justamente esses

altimos que impulsionaram a realizacao desta psaqui

Fundada ha cerca de 16 anos, a unidade pesquisattaaom 9 salas de aula, um
laboratorio de informatica desativado - cujo espa@msformou-se em depdsito - uma
biblioteca com bom acervo e um patio com espagatoesonde as criangas fazem Educacgéo
Fisica e brincam durante o recreio. O terreno cmdescola estd situada é relativamente
grande, mas as criancas nao podem fazer uso deesuiro pelo fato de serem areas

acidentadas que Ihes oferecem riscos.

Por se tratar de uma escola com publico dos ci@ds$, a maioria dos professores sao
pedagogos, com excecdo das areas de Educacdo &ikicgua Inglesa, que facultam a
atuacdo de pessoas com formacdo especifica. Emaoela formacdo, a maioria dos
professores possui especializacdo. Alguns sdo imtaigssados, dedicados e participam dos
cursos de formacao quando Ihes sdo oportunizad@$Speretaria de Educacéo do Municipio.
Mas, infelizmente, a dedicacdo desses educaddrasr@$10s baixos salarios que os obrigam

a dobrarem a carga horaria resultando, muitas yemebaixo rendimento em suas atuacoes.
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3.3 Patrticipantes

Os principais participantes desta pesquisa naanf@scolhidos aleatoriamente. Ao
contrario, eles tém instigado a todos os profisEgda instituicdo a buscarem solucdes para
0s impasses advindos com processo de inclusdo.oRsa qual, todos concordaram e

colaboraram para a realizacao deste trabalho.

Dentre os alunos com NEEs matriculado na escolgpcadois deles chamaram mais
atencao por se tratarem de criancas que ja vinbeebendo atendimento especializado e, até
agora, mostraram pouco ou nenhum desenvolvimentaetsgdo a leitura, a escrita, ao
raciocinio logico. O primeiro € um garoto de 11 samue estd nesta escola ha 2 anos e, no
momento, estd matriculado no ultimo ano do ciclg6f série). Ele possui diagndstico de
“deficiéncia mental” congénita, surdez parcialpalde dificuldade motora e de comunicacao.
Por questdes que envolvem a ética, nesta peselisaera referido pelo nome ficticio de

Rafael.

De acordo com relatos das professoras e com acoet®#os observados nas aulas,
Rafael apresenta um comportamento agressivo, dpar&a ter controle sobre suas emocdes,
e € bastante inquieto. Além disto, ndo |é, ndsegsce 0 prazo de concentracdo dele &
bastante curto, cerca de dez minutos. Passadoteagse, Rafael sai da sala ou se ocupa em
provocar os colegas. As vezes, quando nido é aterefid suas solicitacdes, torna-se
extremamente agressivo. Como Rafael é um garatmaifiente forte, € preciso redobrar a
atencdo para que as provocacdes dele ndo termimebrigas e ele acabe machucando os

colegas menores.

Rafael demonstra ter preferéncia por alguns profese desenha muito bem, sempre
um mesmo carro, com rodas coloridas e cores fablesante a producao desses desenhos,
Rafael costuma se entreter um pouco mais de teGgroa de 20 minutos. O participante esta

nessa escola ha dois, mas ndo € um aluno assiduo.

O segundo participante € um garoto de 10 anosiamatio no penultimo ano do ciclo
Il (52 série), com paralisia cerebral moderada.dpkesenta distlrbios na fala, na coordenacéo
motora fina, além de outros problemas relacionad@aude. Recentemente afastou-se da
escola e passou por cirurgias na regido da cabega ®rax. Segundo informacfes da
coordenadora pedagdgica, consta no laudo médicespeealuno faz uso de valvulas nessas
regides do corpo e, por recomendacdes, ndo pods spfeda ou qualquer tipo de impacto.

Com pouco desenvolvimento motor, ndo |€, ndo escneo se concentra e nem para no
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mesmo lugar por muito tempo. Anda pela sala, ag#acolegas, grita. No entanto, o
participante, que aqui seré referido como Paulimeggssita de cuidados especiais, tanto na

sala de aula como nas recreacoes.

Ao contrario de Rafael que ja esta nessa escallmisaanos, Paulinho foi matriculado
no final do ano passado, apds recuperacdo de pooasirgico. Antes disso, Paulinho

estudou durante 4 anos em escolas particulares.

Além de Rafael e Paulinho, a coordenadora pedagodgie esta lotada na unidade ha
cerca de 13 anos; duas professoras, a gestoraddalere as maes. M1, como sera chamada a
mae do primeiro participante, e M2, como chamarermomae do segundo, também
colaboraram para a efetivagdo desta pesquisa. Wmddras, uma pedagoga e outra de area,
atuam nos componentes curriculares de Matematidageia Inglesa, respectivamente. Elas

foram escolhidas por serem as pessoas com ascuAlSEES apresentavam mais afinidade.

3.4 Materiais

Para a construcdo, organizacdo e andlise das &f06es, foram utilizados os
seguintes materiaiggravador, camera fotografica, papel sulfite A4, iegsora, tinta preta,

branca e colorida para impressora, scanner e caohuut

3.5 Instrumentos de Construcao das Informacdes

Os instrumentos de construcdo das informacOes farstmuturados por meio de

observacoes, entrevistas e questionarios.

Foram feitas entrevistas semi-estral@asaseguindo um roteiro previamente elaborado,
para possibilitar o dialogo com os genitores dotigigantes sobre assuntos voltados para o0s
problemas das criancas. Nessas entrevistas, cum fimavadas e, posteriormente, transcritas,
foram abordados assuntos como: (a) a historia die &a crianca, desde a gravidez até a
confirmacédo da deficiéncia; (b) relatos sobre aagiehamento da crianga com membros da
familia, vizinhos e escolas anteriores; (c) relatos avancos apresentados com o0s
atendimentos especializados; (d) dificuldades emadas pelas familias em relacdo a
assisténcia prestada pelos 6rgaos publicos; eoéipnamento dos familiares sobre a escola

regular inclusiva, etc.
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Além disso, mais dois questionarios foram propos@sprimeiro, com questdes
abertas, foi respondido por profissionais da es@mlafessores, coordenadores, gestores e
outros), com o objetivo de acompanhar o desenveivion das criancas e observar o
andamento do processo de alfabetizacao na perspéetiinclusdo. Tal instrumento, que foi
elaborado especialmente para fim de investigac8taeesquisa, contemplou os seguintes
questionamentos: funcdo, tempo que atua na edycagéa de atuacdo; politicas que
contemplam a inclusdo na escola regular; como & wasinclusdo na educacado; como a
secretaria de educacdo do municipio faz a disg@loudos recursos para atendimentos dos
ANEEs; problemas possivelmente enfrentados no ltral@om os ANEES; participacao das
familias neste processo; modos de triagem para nmeénicamento ao atendimento
especializado; possiveis tipos de intercambio enaeescola e o atendimento especializado e
gquem intermedia essas experiéncias ou informacdemnpanhamento da secretaria de

educacao ao aluno ANEE; relagéo do professor cpraraogao da incluséo.

O segundo, com questdes fechadas, foi respondktius olegas de classe dos
participantes, a fim de verificar o nivel de adgit® por parte deles, em relacdo aos colegas
com NEEs. Esse questionario foi criado especialengatra este trabalho, com intuito de
desmistificar a falacia de que os colegas se semeomodados com os ANNEs na sala de
aula. As perguntas compunham perfil do entrevis{atbule, sexo); sentimento em relagéo ao
colega que necessita de ajuda; possibilidades dmceaprendizagem advindas com a
convivéncia e a forma como eles percebem o ANEEstala, com trés possibilidades de

respostas.

3.6 Procedimento de Construcdo das informacdes

Apos a coleta das informacfes com as familias ddgipantes, com os profissionais
e com 0s colegas da escola, passamos a etapa mpaadmamento do trabalho na sala de
aula. E importante considerar que essa consistix@ mais importante da pesquisa, pois,
além de vivenciar a integracdo dos ANEEs na egseglalar, foi possivel, também, verificar

como os professores driblavam os conflitos e oblpneas a medida que eles surgiam.

Para conclusdo desta etapa, acompanhamos as aulhsasl professoras, em dias
alternados e salas alternadas, uma vez que ossah@toestdo agrupados no mesmo nivel.
Como vimos na descricdo dos participantes, um adumoontra-se no ultimo ano do ciclo I,

correspondente ao 6° ano, e 0 outro se encontagnmipamento correspondente ao 5° ano do
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mesmo ciclo. Nos dias de intervencdo pedagoégica&npoos ANEEs sé@o reagrupados na
mesma sala, no nivel I. Essa turma é formada @dlo®s ndo alfabetizados. Nesse caso, a

observacdo aconteceu em dois momentos: na salareguas aulas de reagrupamento.

Os alunos foram observados durante quatro medafzando vinte aulas assistidas,
acompanhamentos em recreios e eventos, além deadi¢é extras como jogos e gincanas.
No entanto, o acompanhamento dos dois alunos @umantealizacdo de uma avaliacdo
proposta pela Secretaria Municipal de Educacéo fmnto determinante para o fechamento e

conclusao desta pesquisa.

Durante os trabalhos, os alunos mostraram-se patiis. Desde a conversa inicial,
na qual obtivemos autorizacdo das maes para oblesivaatravés dos termos de
consentimentos livre, o relacionamento entre pesgora e pesquisados foi bastante
agradavel e amigavel. E claro que para construirmagnculo necessario tivemos que
conversar bastante e propor brincadeiras nos oscrBiara facilitar a aproximagéo inicial,
contamos a eles que estavamos escrevendo um tivrieshqual irlamos colocar as tarefinhas
e a historia da vida deles. Principalmente Paulimmocomeco, mostrou-se bem resistente,
depois, aos poucos ele foi se abrindo. Ja Rafaapree se mostrou mais receptivo a

conversas, o que facilitou bastante a conclusda.des

3.7 Procedimento de Andlise das Informacdes

No primeiro momento, um pouco antes de iniciarmotabalho de observacéao,
fizemos uma avaliacdo com os ANEES, através dafqualossivel verificar que ambos os
participantes ndo escreviam, ndo liam, ndo fazieeonhecimento de letras ou silabas, nem

de cores e numeros, além de ndo possuirem nogacideinio I6gico matematico.

Como ja mencionamos, a coordenadora pedagogica peofassora de lingua
portuguesa fizeram uma avaliacdo geral dos alureba plarem inicio ao projeto de
intervencdo, ou seja, ao reagrupamento dos alunesapresentavam dificuldades. Nessa
avaliacdo, elas j4 haviam constatado que os ANEBseram alfabetizados. Mesmo assim,
antes do inicio da pesquisa, achamos convenieat@-#ws novamente. Esse trabalho inicial,
com Rafael, se deu da seguinte forma: conduzimetuwwo até a biblioteca da escola e

colocamos sobre uma mesa grande, varias cartatadigoras de animais e o alfabeto, em

% As tarefas realizadas nos reagrupamentos sdo dagxam portfélios, juntamente com planejamentos e
relatérios dos avancos e das dificuldades apref@nfzela crianca. Tal procedimento é uma exig&leBME.
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letras grandes, também separadas em cartelastiAgisso, lhe solicitamos que escolhesse
uma figura de animal. Ele escolheu a figura do @aoh Primeiro, pedimos que nos

mostrasse com qual letra comecava a palavra cacl@bservamos que ele pegava as letras
aleatoriamente, aparentemente, sem nenhuma refléy#s varias tentativas com outros

animais, resolvemos mostrar os nomes a Rafael. d@uele, por exemplo, pegava a cartela
do gato, imediatamente mostravamos a palavra gitpi@nos a mesma solicitagdo: que ele
pegasse a letra que comecava a palavra gato. M&ssim, ele ndo conseguiu. Procedemos
da mesma maneira com 0s numeros. Apresentamosasactan os niameros de 0 a 10 e
pedimos que Rafael fizesse as escolhas e representam cubos. Ele ndo conseguiu e
comecgou a se mostrar impaciente e disperso. Paufinksou pelo mesmo procedimento e
respondeu de forma semelhante. Com isto detectamoio, que os dois alunos

apresentavam dificuldades de nivel semelhante.

A partir disso, passamos a observar, nas aulasp cosn professores faziam a

adequacao nos planejamentos, nas atividades eswtdos.

E, por fim, fizemos questdo de acompanhar os ANBiESnte a realizacdo de uma

avaliacao proposta pela Secretaria Municipal dec&ghio /SME.

A avaliacdo, composta por dez questbes de lingutuquesa (todas elas de
interpretacdo de texto) e dez questdes de matemdic elaborada e aplicada por
profissionais da SME, juntamente com os professdeesnidade. Essa pratica foi adotada
pelas secretarias, depois da implantacdo da a&alidg Prova Brasil, utilizada para medir o

indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica — IDEB

No momento da avaliagdo, os ANEEs foram retiradi®ssuas respectivas salas e
encaminhados para a sala de atendimento pedagdwice foram acompanhados pela

profissional/ apoio da SME, pela coordenadora pagiag e pela pesquisadora.



IV — RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Resultados

Neste capitulo, descreveremos, primeiramente, aultagos obtidos com o
questionario aplicado aos colegas dos ANEEs, emidzgelataremos as entrevistas com as
maes e, posteriormente, as entrevistas com assmfais da escola, buscando estabelecer

uma discusséo com as teorias apresentadas.

4.1.1 Resultados obtidos com o questionario apbicaas colegas dos ANEEs

O questionario foi proposto aos colegassd® dos ANEEs, em duas aulas de
reagrupamento de alunos. Esses reagrupamento®eieomtduas vezes por semana, sendo
realizado como medida emergencial para alfabegizenos dos dois ultimos anos do ciclo |l,
especialmente, nesta escola. Apos este procedin@Enmunos eram novamente agrupados,
s6 que desta vez, por niveis. A coordenadora pegidagguntamente com as professoras de
matematica e lingua portuguesa, fez uma avaliagaogpdos alunos do ciclo Il, verificando
capacidade de escrita, leitura e raciocinio logieqartir dos resultados obtidos, os alunos
foram divididos em Nivel | (aqueles que néo estaadfiabetizados); Nivel Il (aqueles que
apresentavam leitura silabada e escrita aglutinadiggl Il (aqueles que liam, escreviam,
mas ainda apresentavam dificuldades quanto a retagdo); e Nivel IV (os alunos que se
encontravam no nivel adequado em relacdo a leis@ijta e raciocinio 16gico). Como o0s
ANEEs participavam do Nivel |, distribuimos as fidhdos questionarios aos colegas que
estavam reagrupados em outros niveis. Depois d@anwes da falta de assiduidade dos
alunos e aplicamos, na propria sala deles, as pag@ mais trés dos colegas que também

sao reagrupados no Nivel |, dois colegas de Paubnim de Rafael.

Dos 71 alunos respondenteendo 29 do género feminino e 42 do género masquli
36 tém idade entre dez e onze anos e estudamaldes&aulinho; os outros 35, com idade

entre onze e doze anos, estudam na sala com Rafael

Os alunos com idade entre 10 e 11 anos mostraranasereceptivos a inclusao. A
maioria respondeu que aceita e ajuda o colegalaaesaula. Eles o consideram feliz e capaz
de aprender e ensinar. Apenas alguns alunos res@ondjue se sentiam incomodados com a
presenca do ANNE, mas, mesmo assim, disseram gjuel@am quando ha necessidade.
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O resultado da pesquisa na sala de Rafael, conosalemtre 11 e 12 anos, foi um
pouco diferente. Talvez isso se justifique pelm fdbs alunos serem mais velhos, mais
criticos e também pelo fato de Rafael, as vezesgcoseportar de maneira nervosa e
descontrolada. Mas, apesar de ter mostrado um puoaode rejeicdo em relacdo ao colega
NEE, a maioria dos colegas de Rafael também respamdque o aceitam e o ajudam, apesar

de alguns se sentirem incomodados e terem resmpqde&lndo o ajudam.

A maioria dos colegas de Rafael, em relacdo a eéngia com pessoa de ritmo
diferente, disseram que podem ensinar e aprender ele. Além disso, a maior parte

considera o colega feliz no ambiente escolar.

E importante observar que alguns alunos deixaranesfonder a algumas perguntas,
mas, nenhum deles respondeu que o0s colegas ndamgo&t Rafael, o que demonstra

aceitacao por parte dos alunos.

4.1.2 Das entrevistas com as maes

A mae de Rafael, que nesta pesquisa chamamos decbtfforme descrito na se¢éao
Participantes do capitulo de Metodologia - relata g gravidez transcorreu normalmente e
que ela s6 percebeu que o desenvolvimento do fi&o corria bem depois que fez
comparacdes com o outro filho, dois anos mais veje® Rafael. Segundo a mae, como
aparentemente nao tinha nada de “anormal” comaagaj os médicos também demoraram
um pouco a solicitar exames para detectar algutvlgn@ que, até entdo, estava somente “na

cabeca da mae”.

Segundo M1, somente a partir dos trés anos Rafaealidignosticado com lesao
cerebral. Até esse periodo, no entanto, M1 corsideRafael muito lento, via que ele caia
muito e que ndo falava. E, foi também nesse periqde comecaram a aparecer muitas
“verruguinhas” no rosto e na cabeca de Rafael &beco avermelhado e que tendem a
aumentar com o tempo). Essa foi a principal razia p inicio da investigacdo médica, pois,
até ai, os médicos consideravam as queixas de mlielacdo ao desenvolvimento do filho,

infundadas.

M1 relata que o diagnostico de Rafael foi receldlddorma muito sofrida. Eles néo
tinham muita ideia do que deveriam fazer; ndo timlinheiro para encaminhar o filho a um

especialista, para checar outras avaliacbes médicéasso aumentou a ansiedade dos
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familiares. A partir dai, a familia ficou a mera& Hstado e Rafael s foi receber os primeiros
atendimentos em areas especializadas, a partid dmsos de idade, quando, ap6s muito
desgaste e desinformagdo, M1 conseguiu atendimenta psicélogo, neurologista,

fonoaudidlogo e outros especialistas.

Em relacéo a escola regular, M1 ndo acredita rmégsa possibilidade. Ela acha que
o filho apresenta pouco desenvolvimento, porqudaaméo I€, nem escreve com fluéncia.

Mas afirma que Rafael gosta bastante da escola.

A mae de Paulinho, que aqui denominamos M2, tanreéata que a gravidez do filho
foi tranquila. Ele é o primeiro de trés filhos eegentou os primeiros sinais de problemas no
teste do pezinho, feito ainda na maternidade. Ess@ses, segundo a mée, possibilitaram ao
meédico de Paulinho “prever” alguns problemas que tetia. Porém, até entdo, nenhum

diagndéstico com precisao.

A mae de Paulinho ndo se mostrou muito a vontade fpdar dessa fase de vida do
filho, por isso, ndo nos aprofundamos muito no @ssWe qualquer forma, ela nos declarou
que, no inicio da gravidez, teve suspeita de rah@&ofjue nos levou a suspeitar que a paralisia

dele tenha ocorrido, ainda, durante a gestacao.

O laudo médico de Paulinho, anexado a documentgd@scola, diz apenas que ele
tem Paralisia Cerebral moderada, com complicacééala e na coordenagédo motora fina.

Ao ser indagada sobre o relacionamento de Pauliboho os demais familiares, M2
apresenta um discurso monossilabico. Responde sfbaom” ou “ruim”, sem aprofundar
muito no assunto. Embora tenha consentido em patidesta pesquisa, ja previamos que o
acesso a ela ndo seria muito facil. De acordo edommacdes obtidas com as professoras e
com a coordenadora da escola, M2 faz muitas reci@®sa reclama que o filho ndo esta

progredindo e se mostra arredia ao dialogo.

O processo de adaptacdo é um pouco lento, Pawerhale uma escola particular na
qual estudou por quatro anos. A mae se queixa deelgundo avancou nada nesse periodo.
Segundo ela, |4 Paulinho realizava muitas ativislatie pintar, mas ndo realizava atividades
que favorecessem a alfabetizacédo. Ela também ndi@ ¢w trabalho da escola publica e se
diz muito insegura ao deixa-lo na instituicdo. Endutras preocupacdes, M2 declarou que

tem medo que o filho caia ou que ele seja maltoatadescola.
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4.1.3 Das entrevistas com os profissionais da ascol

Para facilitar o entendimento, separamos o0s profias da instituicdo por categorias.
A diretora e a coordenadora que fazem parte doogdinetivo foram denominadas GD1 e
GD2, respectivamente. Ja as professoras foram deadas conforme a area de atuacédo. A

professora de matematica, PM e a professora désingl.

Quase todas as profissionais envolvidas nesta jgesgstdo na instituicdo ha mais de
12 anos, com excec¢dao da PI, que trabalha comoatomémporario desde o ano passado. Elas
demonstram posi¢cdes muito parecidas, entre si,edagdo as politicas que contemplam a
inclusdo na sala de ensino regular. Considerandeasunho eleitoreiro; até certo ponto,
desrespeitosas com a classe de professores e rsmteen preparadas para enfrentar tais

desafios.

Em relacdo aos recursos para atendimentos dos ANEHES salienta que a secretaria
de educacédo nao disponibiliza mais verba para alaesés rubricas continuam sendo
fechadas e distribuidas pelo nimero de alunospéardientemente do grau de necessidade
dos educandos. Mas, GD1 ratifica que, se houvesssetade de adaptacao fisica na escola
para atendimentos desses estudantes, a secretamsge a fazé-la, desde que haja
solicitacdo previa, via oficio, com justificativaorsistente. Além disso, segundo ela, a
secretaria de educacdo também disponibiliza curdadprofissionais, geralmente com nivel
médio que trabalham como assistentes de salappsas criancas, em caso de dificuldade de

locomocéo, o que ndo € o caso dos ANEES parti@pardsta pesquisa.

Sobre os ANNEs, as professoras relataram que sedifisuldade no sentido de
encontrar o caminho para efetivar, de fato, a s&du Elas admitiram que se sentem meio
perdidas e com muita responsabilidade “nas costa®ipra considerem que isto ndo deixa de
ser um desafio. Segundo elas, as acbes que esidm desenvolvidas na escola partiram do
fato dos ANEEs se mostrarem muito curiosos em delap que os colegas desenvolvem,
guando se trata de atividades mais ludicas. Bstaaécaracteristica marcante em Rafael, mas,
aos poucos, também esta sendo notada nas atiteidReutinho. PM e Pl também perceberam
que esses alunos preferiam escolher a atividadesyesn realizadas e que se mostravam
felizes quando as tarefas preparadas exclusivanpamge eles eram estendidas aos demais
colegas. Ou seja, segundo as professoras, os AMIEE$naneiras diferentes e préprias de
aprender e que precisam ser respeitadas
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As professoras PM e PI relatam que as medidas sjéie sendo desenvolvidas para
atender aos ANEEs nas salas regular estdo refbefioditivamente, também, nos outros
alunos. Para flexibilizar as atividades, desde guiséo semestre de 2010, elas estdo
desenvolvendo projetos que envolvem o cotidiancediosandos (Projeto Identidade, Projeto
Eleicdes na Escola, Projeto Agua e Projeto HoehliQuase todos de curta duragdo. Com
excecdo do ultimo que ainda esta sendo desenvolvido

Para efetivar mudancas, no entanto, as educadeelamaram da falta de
participacdo por parte de alguns colegas doceqtesse mostram desmotivados e acabam
“contaminando” outros com o desanimo e da faltapddicipacdo e apoio das familias.
Segundo elas, as médes ndo acompanham os filhosdmmoam, fazem muitas reclamacgdes
e parecem nao acreditar no trabalho da escolaplsde ser verificado através de falas dos
proprios ANEEs e na falta de atencdo que € dadstididades que retornam de casa. As
professoras consideram a participacdo dos paisriemge para o desenvolvimento do
educando, sobretudo dos ANEEs, e relatam a exp&iénvida por Rafael durante o
desenvolvimento do Projeto Identidade. Os paisnfocdnvidados a participarem, dando
entrevistas sobre a familia, sobre estilos de adeitas mais antigas, sobre suas experiéncias,
a rua onde mora, vizinhanga, etc. A mae do alunticjpeu, por sugestao dele proprio, e essa
experiéncia foi considerada muito positiva para@le se mostrou feliz e envolvido.

No que diz respeito a triagem para encaminhamemtatendimento especializado,
segundo GD2, é feita apOs relatérios (pelo meno€ociseguidos) preparados pelos
professores, pela coordenadora e a partir de éstaswcom os familiares. ApOs essa etapa,
esses relatérios sdo entregues ao apoio da unigadesino, que efetiva o encaminhamento.
Depois disso, a mée devera levar o filho para adateento que for especificado, o que
constitui um entrave porque as familias, geralmeatabam nédo levando essas criancas para

receberem essa assisténcia.

Quanto a troca de informacdes, GD2 informa que,ndoao atendimento
especializado é viabilizado, o intercambio s6é acose houver alguma necessidade de
informacé&o adicional sobre o aluno, ou se ele aptas alguma conduta atipica. Além disso,
a secretaria de educacdo ndo acompanha o ANEEaapéasicula. Ela acompanha o trabalho
na escola, através do apoio da unidade regionsé &zoio funciona como uma fiscalizagédo
das ag¢bes na instituicdo, sobretudo, no que dpeitesa burocracia interna, documentacao,

entre outros.
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4.2 Discussao Teodrica dos Resultados

O periodo compreendido entre o inicio do ano letlec2010 e meados do segundo
semestre deste mesmo ano, quando a inclusdo sgiapeb para se tornar realidade, pelo
menos em relacdo a matricula dos ANEEs na esogigare foi permeado por muitos medos
e insegurancas pelos professores da instituicagusesla. Alguns pensaram até em desistir
da profissdo, por considerarem a inclusdo escotadesrespeito com o professor, ja que 0s
idealizadores das medidas inclusivas parecem mgmetssado num processo de formacéo e
preparacdo antecipado desses docentes. Além dadd#ifles comuns da sala de aula, dos
baixos indices nas avaliacdes e a grande disparigachivel de aprendizagem dos alunos, a

presenca dos ANEEs na escola regular, agora,idaéal

Essa realidade, no caso das professoras que caiabompara a realizacdo desta
pesquisa, inclui dois alunos com diagndéstico décideitia intelectual em meio a grupos de
alunos com niveis de aprendizagens diversas. Alegsaras, nesse periodo, pensavam nas
saidas para atender as acbes do PDE (Plano devDoksmento Educacéo), que visam a
melhoria nos indices do IDEB (indice de Desenvodrito da Educacéo Béasica). Logo, viram
gue a urgéncia era o atendimento aos ANEEs. Mastéd sala sem planejamento adequado,
por questdes de disciplina, inviabilizaria quaisquéras acoes.

Além desse, outro aspecto que levou as profesadbascarem alternativas foi o fato
da conduta dos ANEEs mudarem consideravelmentedquas atividades destinadas a eles
eram estendidas a todos os alunos. Quando isstap@&es se mostravam mais participativos
e mais felizes. Além disso, em um dos relatos, das professoras nos confidenciou que
desde o inicio do ano letivo de 2.010, quando Rafeegou a escola, percebeu que ele ndo se
mostrava interessado por atividades diferenciaBagundo a professora, ele se mostrava
muito curioso em relacdo as atividades que os ®utonos desenvolviam. Esta mesma
caracteristica foi observada em Paulinho, assinmetpuehegou a escola. Essa foi a chave para
a idealizacdo de novas praticas que, até agorazdéseguido superar os obstaculos advindos
da falta de experiéncia, da falta de recursosleetiado, da falta de credibilidade pela qual a

escola publica perpassa.

De acordo com Gomes (2007, pg 16), o aluno conctiéetiia intelectual tem uma
maneira prépria de lidar com o saber, que ndo sporele ao que a escola preconiza.

Reconhecer isso foi crucial para o desenvolvimédatacdes na escola campo. Como vimos
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nos resultados aqui apresentados, antes das aggesjeto de intervencdo, os professores
mostravam-se perdidos e percebiam que os ANEEsseédoteressavam pelas atividades
diferenciadas que lhes eram oferecidas. No entagles perceberam que os alunos
mostravam-se curiosos em relacdo as atividadetap aos ndo ANEEs e que gostavam
bastante quando podiam participar, de alguma cwisa independéncia. Dessa forma, a
medida que os professores entenderam que os atamosdeficiéncia intelectual, como

quaisquer outras criangas, também tinham maneitasigs de assimilar o conhecimento, a
proposito do que salienta Gomes (2007), eles seraen para buscar alternativas que fossem

viaveis e executaveis dentro das limitagdes quezal@ oferece.

Conforme Mantoan (2007), ao invés de adaptar eishailizar/ diferenciar o ensino
para alguns, a escola comum precisa recriar sdisg®s, mudar suas concepc¢oes, rever seu
papel, sempre reconhecendo e valorizando as di@se$endo assim, podemos entender que
os professores na escola pesquisada, embora teothaio embasamento sobre processos de
inclusdo, estdo na dire¢do da luz, porque percehdogo no inicio, que o planejamento de
atividades isoladas e diferenciadas ndo seria uc&wolpara atender aos ANEEs na sala

regular.

A partir dessa consciéncia, o trabalho dos professma escola campo, passou a ser
direcionado e desenvolvido com base em projetocguemplassem a realidade do meio em
gue vivem seus educandos. Primeiro, desenvolverpmijeto identidade, através do qual os
alunos pesquisaram sobre a propria vida (suasnzigemo nome, sobrenome, cidade de
origem dos pais, etc). Ao final do projeto, os eshaios construiram a “cubolandia’, maquete
que representava o bairro onde vivem e com a kad@p de suas casas. Nessa ocasiao, foi
possivel observar bastante envolvimento dos ANEEque as atividades eram diversas, e
eles participavam mais daquelas nas quais elesnéiars mais seguros, como ilustracdo da
carteira de identidade, dobradura e montagem descubparte de producdo como nome de

ruas, de supermercados, farmacias, 0s outros codegdavam por fazer.

Observamos, a partir desse projeto, que os ANEB$aéR e outra aluna, porque
Paulinho, nessa época, ainda, ndo era aluno dapséom se dispersavam, interagiam com
todos e os desenhos de Rafael eram orientados qakygas. Havia tentativa de desenhar,
como de costume, o carro, mas o0s colegas mostraxdras opcoes e Rafael acabava

cedendo e fazia outros desenhos ou escolhia aitvadades.

Na concepcao inclusiva, a adaptacdo ao conteluddaest realizada pelo
proprio aluno e testemunha a sua emancipacdo dhiale Essa
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7

emancipacdo € consequéncia do processo de autag&gu da
aprendizagem, em que o aluno assimila o novo cimketo, de acordo
com suas possibilidades de incorpora-lo ao quephaece. (MEC/SEESP,
2007 - Pg 17).

Seguindo a linha de raciocinio do texto acima, enpdemos dizer que essa foi a
primeira atividade considerada de sucesso rumooanggao da inclusdo na escola. Uma
semana ap0s o0 encerramento do projeto, Rafaelamfes s6 desenhava carros, continuava

trazendo para a sala desenhos das fachadas dosiosnpeéoximos a sua casa.

Para realizar tal facanha, os professores da egmsguisada aproveitaram dos
conhecimentos teoricos proprios da formacdo e, aléseo, seguiram o bom senso e
buscaram saidas a partir das préprias experiénmasyersaram, trocaram ideias e, como
guem usa a Uultima “carta da manga”, resolveramirpaara 0S recursos que possuem de

sobra: os conhecimentos prévios dos educandosesOkbados, hoje, ja sao visiveis.

Nessa mesma dinamica, no segundo semestre de 2@l9,trés projetos foram
desenvolvidos: O Projeto Agua; O Projeto EleicGe&scola e o Projeto Hortalica, que ainda
continua sendo desenvolvido. Os dois primeirosnfiopojetos de curta duracdo. O Projeto
Eleicbes na escola foi trabalhado concomitantemeide eleicbes para Presidente e
Governadores. Toda a movimentacdo ocasionada peigde na cidade favoreceu os
trabalhos na escola, cuja participagao dos alumdsein ativa.

Segundo Kelman (1995), a ideia de partir dos canfetos prévios € de fundamental
importancia para o crescimento do educando, seJ&AREE ou ndoAo chegar a escola, o0
aluno traz consigo uma rica bagagem advinda de relegdes com familiares, amigos e do
meio em que vive. Aproveitar esses conhecimentoatoae “letrar” facilita o processo de
ensino e conduz o educando a uma aprendizagenficatjaa, tornando-o0 mais seguro, mais
motivado e mais autbnomo. Neste sentido, a autdienta que a intervencao social para o
letramento de criangas com necessidades educacies@ciais deve se pautar em atividades
que privilegiem a construcdo de significados e n@&®ramente, oS mecanismos de

decodificacédo das letras.

Partindo dessa premissa, podemos dizer que as dedescadeadas pelas professoras
pesquisadas favorecem o letramento desses educdfidossse caso, ndo s6 dos ANEEs,
como também de todos que vém, por motivos diverapsesentando dificuldades na

aprendizagem.
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Segundo a teoria de Vygotsky (1989), o desenvolvimede uma crianca sem
deficiéncia e de uma crianga com deficiéncia seggienesmas leis gerais. A diferenca
encontra-se nas peculiaridades do desenvolvimeata@adia uma, determinando formas
singulares de interlocucdo com outras de internvengd mundo. Isso significa que o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia inted¢também esta relacionado as atividades
coletivas das quais ela participa. Ou seja, néeratite da pessoa sem deficiéncia, a pessoa
com dificuldades intelectuais se desenvolve a malei relacbes com outras pessoas e
ambientes. O que significa que quanto mais ricagnioas interacbes sociais, mais
potencializadas serdo suas dimensdes subjetitaspdsle ser evidenciado, nos resultados
deste estudo, ao percebermos que os colegas aas MEE descreveram que a convivéncia
com as diferencas pode trazer beneficios para aatbpartes, aléem de oportunizar a todos

uma aprendizagem mais significativa.

Para Vygotsky (1989nao se concebe uma construcdo individual sem &ipagao
do outro e do meio social, 0 que torna impresceldévrelacdo intersubjetiva, pois é nesse
espaco relacional que ha a possibilidade do comeeto. Nesse sentido, quando as
professoras repensaram as praticas e conduzirang@aforma mais diversificadas e
adaptadas a realidade dos educandos, na busctedwtalas para atender aos ANEES, na
verdade, criaram oportunidades iguais para todos.

A crianca com deficiéncia, de acordo com Raposoaevdho (2010), busca a
compensacao dos limites provocados pela situagdo. faz com que ela procure sempre
formas alternativas para a realizacdo das ativelambeiais. Esse processo é denominado
mecanismo da compensacao. Por isso, as interaQdissssdo extremamente importantes
para o seu desenvolvimento intelectual. Essa cosagén, a priori, tanto Rafael quanto
Paulinho buscaram através do desenho. Mas, naocordeas determinadas. Os alunos
mostravam-se insatisfeitos quando recebiam daggsofas desenhos prontos para pintura.
Quase nunca realizavam suas atividades, nesse/Ag@stir dos trabalhos com os projetos,
os alunos passaram a buscar outros mecanismosrgeeiceacdo, como: ajudar os colegas,

colaborar com as atividades e envolvendo-se, pal, ftom a construcdo do conhecimento.

O papel do educador, em suas intervencoes, € asttlaular, observar e mediar,
criando situagdes de aprendizagem significativasBlesentido, o trabalho com projetos pode
ser extremamente significativo porque, segundodSamtCampos (2010), o objetivo deste é

fazer com que o aluno se envolva intensamentevidaate educativa.
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Hernandez e Ventura (1998) defendem a ideia deocgleno aprende participando,
tomando atitudes diante dos fatos, investigandestaeindo novos conceitos e informacoes, e
selecionando os procedimentos apropriados quandotedida necessidade de resolver
problemas. Nesse sentido, podemos, entdo, comglaias professores da escola pesquisada
estdo oportunizando, ndo somente aos ANEEs, maxjos os alunos, a possibilidade de
criacdo de novos conceitos e aquisicdo de novasmaf;0es, a partir do trabalho que foi

desenvolvido.

As professoras PM e PI salientaram, no entanto,ogoe&is importante no trabalho
com projetos ndo é a origem do tema, mas, o tra@ndispensado a ele. E preciso saber
estimular o trabalho a fim de que ele se torneéste do grupo, s6 assim o estudo envolvera

a todos de maneira ativa e participativa nas difegeetapas.

Algumas caracteristicas do projeto de ensino, skgiiernandez e Ventura (1998),
sdo: a) o enfoque globalizador, centrado na re&olwe problemas significativos; b) o
conhecimento como instrumento para a compreenséeatidade e possivel intervencado nela;
c) a intervencdo do professor no processo de apesy@im, ao criar situacdes
problematizadoras, introduzir novas informacdesae cbndicbes para que seus alunos
avancem em seus esquemas de compreensao da e=atijladvisdo de que o aluno é um
sujeito ativo, que usa sua experiéncia e seu canbkato para resolver problemas; e) o
contetdo estudado é visto dentro de um contextéhgued sentido; f) a sequenciacao é vista
em termos de nivel de abordagem e de aprofundaneemteelacédo as possibilidades dos
alunos; g) baseia-se fundamentalmente em uma @ndglsbal da realidade; h) ha
flexibilidade no uso do tempo e do espaco escqlajgaopde atividades abertas, permitindo
que os alunos estabelecam suas proprias estratgyiag8).

Entre as vantagens que foram destacadas, o trabalhoprojetos também pode
facultar a participacado das familias. O primeir@ dai desenvolvido na escola campo, o
Projeto Identidade, contou com a colaboracdo denalgais. Eles vieram a escola, dar
depoimento aos alunos e participaram das atividal@sde de Rafael foi uma delas, o que

proporcionou bastante alegria ao garoto.

De acordo com Kelman (2010), a familia € o principao primeiro contexto de
desenvolvimento no qual o ser humano vive. Sobparaeria desta com a escola Piaget
salienta que:

“Uma ligacao estreita e continuada entre os professe os pais leva pois a
muita coisa mais que a uma informacdo mutua: ewgFcBmbio acaba
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resultando em ajuda reciproca e, frequentementegparieicoamento real
dos meétodos. Ao aproximar a escola da vida, ou mpl@®cupacdes
profissionais dos pais, e ao proporcionar reciprescde, aos pais um
interesse pelas coisas da escola, chega-se atéonzesma divisdo de
responsabilidades...” (1972/2000, p. 50)

Considerando a grande importancia da familia nerdedvimento escolar da crianca,

€ importante, ainda, compreender que a aprendizaggundo Kelman (2010),

“é uma atividade contextualizada que também oameutras instituicdes,
como o lar ou o trabalho, mas que ocorre fundarireatde na escola, onde
0s motivos dos alunos, seus valores e significatogribuem para a
atividade de aprendizagem. Os significados e vsl@&o negociados,
renegociados e compartilhados nas interacBes qoeeat dentro do

contexto escolar”. (p. 44)

Apesar destas constataces M1, que é a mae dd,Rafaeleclarou que ndo confia
muito na escola publica. No entanto Rafael, quenitio da pesquisa nao lia, ndo escrevia e
nem fazia reconhecimento de quaisquer letras, agfandes progressos. Ele ainda nao
decodifica palavras com silabas mais complexas, j@asnsegue escrever o proprio nome e
muitas palavras formadas por silabas simpleszeeatentalmente calculos simples e é capaz
de fazer interpretacbes ao nivel dos colegas, dgsdeo professor faca a adequacdo na

linguagem dos textos.

Essa comprovacgao se deu durante uma avaliacdospaopela SME. A professora/
apoio fez a leitura dos textos, fazendo adequagdesinguagem e, posteriormente, leu
pausadamente as questdes e 0s alunos deverianguaegroposicao era considerada correta.
A maioria dos textos trazia temas como: biodiverded meio ambiente, preservacao, mata
atlantica e animais do cerrado. Além disso, a matiem envolvia calculos sobre morte de
animais, tempo de vida, entre outros. E, ao fimaprbva, o aluno tinha que produzir uma

redacao sobre o meio ambiente.

Das questbes propostas, Rafael acertou seis dealipgrtuguesa e cinco de
matematica. Em relacdo a redacéo, a professor#é dsse ao Rafael que ele poderia, ao
invés de escrever (ja que ele ainda ndo possuihessliddade para produzir textos), fazer um
desenho que representasse o0 que havia sido stiicfiaaluno, entdo, desenhou uma floresta,

contextualizando o desenho ao assunto da provarmea independente e autbnoma.

A estratégia utilizada por Rafael, segundo Gomes &[], 2007 p. 58), foi uma
estratégia que se caracteriza pelo uso de conhettisna@nteriores na tentativa de interpretar o
texto escrito. Os alunos que utilizam essa esieatégbilizam seus conhecimentos de acordo

com o tipo de texto e as suas experiéncias soc@is a linguagem escrita. As autoras
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salientam, ainda, que a leitura se constitui uncgsso interativo entre os conhecimentos do
leitor e aqueles que emergem do texto. Desse nsagindo elas, embora a decodificagéo
seja necessaria, ela ndo é o instrumento que pw@@oMpreensao do texto. No caso de
Rafael, além das proprias experiéncias, as pratiaasprofessoras que contemplam textos
auténticos, completos, em situagdes reais de usepararam para o desenvolvimento dessa
habilidade.

Quanto a Paulinho, que chegou a escola durantdizagio do Projeto Elei¢des, ja no
final do ano de 2010, podemos dizer que ele n&®, &€ agora, as mesmas oportunidades
gue Rafael. Ele ainda apresenta um desenvolvimeeto aquém do esperado. Segundo
AICARDI (1998) e BLECK NAGEL (1982)pud Gil (2010, p. 128), § distrbio motor,
principal caracteristica da Paralisia Cerebral, pedestar associado a envolvimento
cognitivo e neuropsicologico (atencdo, memariapnpjamento de acdo mental, resolucéo de
problemas e processos de abstracdo ou generaliyacAtém disso, a literatura aponta que
as dificuldades cognitivas, nos mais variados gracmmetem a rhetade dos casos de
Paralisia Cerebral” (NELSON; SWAIMAN; RUSSMAN, 1@$td Gil, 2010 p. 128).

Como foi relatado anteriormente, a mae de Paulhdmse mostrou muito a vontade
para dar mais detalhes sobre a historia de vidéillim mas declarou que, no inicio da
gravidez, teve suspeita de rubéola. Isso que mos! la suspeitar que a paralisia dele tenha
ocorrido, ainda, durante a gestacdo. De acordo Gorforg — 2010) as causas da Paralisia

Cerebral séo divididas em trés grupos:

conforme o periodo de ocorréncia da lesao: présn@tasordens genéticas,
infeccdes congénitas — citomegalia, toxoplasmageiala ou hipoxia fetal);
perinatais  (complicagbes durante o parto, prenddde e
hiperbilirrubinemia); ou poés-natais (infec¢des dstesna nervoso central,
traumatismo cranio-encefalico ou hipéxia cerebravg) - (p. 128).

Durante os trabalhos, observamos que Paulinho zaealis atividades meio
mecanicamente. De acordo com relato da mée, ndaesnde estudava, Paulinho estava
habituado a realizar sempre as mesmas tarefaoroantetras, nimeros e figuras. Isso foi
confirmado durante a realizagcdo da prova proposta SME. Pelo fato de ter ouvido as
orientacdes da coordenadora para preenchimentalziitp, no dia anterior, quando ainda se
encontrava em meio aos colegas de classe, ao pggava, Paulinho preencheu todas as
letras de formas arredondadas dos textos. Seguada @rofessora havia mandado pintar
todas as bolinhas. Kleiman (1995) salienta québetizar nessa perspectiva leva ao aluno a

uma aprendizagem mecéanica e a automacgao da escrita.



41

As professoras, no entanto, numa acdo conjunta &ornordenadora pedagdgica
(GD2), ndo tém medido esfor¢cos para promover ausdd de Paulinho. Recentemente o
encaminharam para triagem para atendimento espadial(fonoaudiologo, psicologo), mas
ele falta muito a escola e ao atendimento també&prafissionais atribuem a essas faltas, o

fato do baixo desenvolvimento de Paulinho.

De acordo com GD2, a triagem para encaminhamengteslimento especializado é
feita apods relatorios (pelo menos cinco seguida®pgrados pelos professores, pela
coordenadora e a partir de entrevistas com ositaesl ApOs essa etapa, esses relatorios séo
entregues ao apoio da unidade de ensino, quea&fetmcaminhamento. Depois disso, a mae
deverd levar o filho para o atendimento que foree$ijpado, o que constitui um entrave
porque as familias, geralmente, acabam nao levasdas criancas para receberem essa
assisténcia. Isso ocorre muitas vezes, segundo @Wgue as familias ndo tém como arcar
com despesas de transporte, porque 0s pais traballoka todo e ndo podem acompanhar os

filhos ou, em alguns casos, até mesmo por negligénc

Rafael também n&do € um aluno assiduo. Tanto a og&®ao menino atribuem essas
faltas as idas ao médico, ao atendimento espedaliz a uma medicacédo de uso continuo,
sobre a qual a escola ndo pode se responsabfizarordenadora pedagdgica salienta que a
escola ndo pode assumir compromisso de dar as agédi aos alunos, porque ndo conta
com profissionais disponiveis para isso. Nesse, dasto a instituicAo como os familiares
deixam de atender ao disposto no Art. 4° da RESGL@EP 4, DE 13 DE JULHO DE 2010
que defineDiretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a EedgadoBasia. Art. 4°;

“As bases que dao sustentacdo ao projeto naciomaleducacéao
responsabilizam o poder publico, a familia, a sdaie e a escola
pela garantia a todos os educandos de um ensinastn@do de

acordo com os principios de: | - igualdade de cgids para o
acesso, inclusédo, permanéncia e sucesso na escola”.

Nesse caso, ao deixar de se responsabilizar pekdie de uso continuo do aluno e a
mae compactuando, deixando de leva-lo a escolags® motivo, tanto instituicdo quanto
familia ferem aos principios que regem a inclusicutando, ainda mais, 0 acesso e a

permanéncia de Rafael na escola.

As acOes propostas pelas professoras PM e Plalmiente, como ja relatamos,
visavam atender aos ANEEs, mas com a finalidadmalger a disciplina e a ordem na sala
para, posteriormente, darem sequéncia ao projetotelevencdo que seria realizado como

medida emergencial para melhorar os indices do IDEB
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Nessa perspectiva, ao propor acdes que, além iieafag aprendizagem de codigos
escritos, cumprem, também, com a funcédo de fazerdesse codigo na pratica social
(KLEIMAN, 1995), as professoras acabaram por resohdo somente um problema, mas,
dois. O reagrupamento continua acontecendo umporezemana, mas, para facilitar as acoes
dos projetos. Além dos ANEEs, os alunos com detamagg aprendizagem ja apresentaram
um bom nivel de desenvolvimento, pelo menos aguplescomegcaram no ano passado. A
semente ja foi plantada e esperamos que o desa@niendescrenca por parte de alguns néao
venham atrapalhar o avanco de ideias tdo produtisas porque, as professoras PM e PI
ainda véem como entraves para inclusdo, ndo soraefatiéa de recursos na escola, mas, a
falta de interesse de alguns colegas, que acabambilizando as acbes, a falta de
participacdo e compromisso das familias e a fatarddibilidade no trabalho da escola, por

parte da sociedade.

A questdo da credibilidade da escola publica éoocaspecto a ser considerado. As
professoras enfrentam muita resisténcia por patalglins colegas, que desmotivados pelos
baixos salarios ou, talvez, por falta de crencprogria educacéo nao abragcam as causas com
0 objetivo de mudar. Como podemos observar, as tafdgsm ndo véem a escola publica
com bons olhos. Isso ocorre porgaedeia do declinio do sistema educacional biiasjle
alimentado por politicas publicas que ndo funcionaea desvalorizagdo do professor e pela
precariedade no ensino perdura ha décadas. Aosgoaisociedade vai se conscientizando
de que as mudancas na organizacdo da escola fanoEmmente as classes dominantes e
acabam nao beneficiando aqueles que dela necesditaracordo com Bourdieu (2003), a) a
hierarquia escolar €, de fato, uma hierarquia bomtada pela ideologia do dom. Esta
ideologia é primordial para que a escola cumpmaaafencao de legitimacdo da ordem social;
b) O sistema de sancbes na escola € arbitraricuparqnvertedesigualdades sociais em
resultados de uma concorréncia equitativa; c) @re@ escolar cumpre essa funcdo de
legitimacdo, impondo as classes dominadas o reconbBeto do saber das classes
dominantes e negando a existéncia de uma outtazldgitima. Ou seja, a escola atende aos

interesses do modelo atual de sociedade.

No entanto, esse descrédito atribuido ao ensinbcpulporém, tende a atrapalhar o
desenvolvimento de acgbes que, embora, simplesrodeiet um contexto maior, possam
promover a insercdo social de classes menos fadaseccomo no caso das agdes
desenvolvidas na escola pesquisaddara Maciel (2010), a escrita € uma das pringipai

chaves para a aquisi¢cdo do conhecimento, e ersilesire a escrever, de modo a atender os
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usos sociais que o mundo letrado requer, signgicanover a inclusao e, no caso, nao sé

escolar, como também social.



V - CONSIDERACOES FINAIS

Para tecer algumas consideracdes acerca do estm@éggessario retomar a indagacao
gue nos impulsionou para esta investigacdo: seoocepso educacional nas instituicGes
publicas - considerando somente as salas de eregjatar - tem deixado lacunas dificeis de

serem superadas, como sera o trabalho, de agalaete, na perspectiva da inclusao?

Para promover a inclusdo e garantir as pessoas rawassidades educacionais
especiais, atendendo aos pressupostos formulatiokgeale Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB — 9.394/96), é preciso que autoridaderofessores e familias, atuando
conjuntamente, retirem as vendas que |hes ceganmthos e abandonem velhos paradigmas
educacionais calcados, muitas vezes, no desanmesconceito. Além disso, € necessario
um trabalho arduo na busca da credibilidade porepde populacdo em relagdo a escola
publica e gratuita.

E notorio que algumas politicas voltadas para @tcpss inclusivas s&o ilusérias e que,
por vezes, possuem “cunho” eleitoreiro (enganadpre os recursos sdo insuficientes e a
funcionabilidade da educacéo inclusiva, emboreefha avancado, esta longe do que foi
idealizado desde tempos mais remotos. No entamapd@rtante salientar que a inclusao € um
direito: seja no campo educacional, social ou qualque seja. Direito ndo se questiona.
Executa-se (exerce-se). Cabe, entdo, aos professmlequarem suas praticas para o
atendimento aos “Rafaéis” e aos “Paulinhos” pare @les tenham os seus direitos
respeitados, aceitando as diversidades, conside@nhdingularidades, ou seja, despindo-se
das velhas praticas, conceitos e paradigmas, bdscampreender o que rege a diversidade
no campo das aprendizagens e respeitando o costoitd em que essa aprendizagem ocorre
(TUNES, 2002).

Retomando a nossa indagacgao inicial e valendo-seéodsa cultura, de velhos
provérbios, como: “a unido faz a forca” ou “a nasgdsde faz o sapo pular” e “carro apertado
€ que canta’, porque nao aproveitarmos dessas w@med- praticas e tedricas - para

formularmos nossas respostas, entao?

Ao passo que o professoealizaum trabalho diferenciado na sala de aula, visando
promover a inclusado de alunos ANEEsS, ele faz muataleen toda a estrutura do ensino. Se
esses beneficios estdo alcancando os ANEES, pardpupoderiam contemplar, também, os

ndo ANEES, levando-os a resultados mais satistet®as exames e avaliagcdes?
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Afinal, a criatividade no trabalho pedagdgico, confe MARTINEZ (2006), € de
fundamental relevancia num contexto de inclusdaoqu® inclusdo supde a mudanca da
escola para dar oportunidade de aprendizagem enadgenento a TODOS os alunos,
independentemente de classe social, raca, castict&si individuais e outras diferencas.
Nesse sentido, o papel do professor é absolutanmaptatante para o desenvolvimento e,
consequentemente, para a inclusédo social/ escol@ddcando, considerando que ele pode
lancar méo de estratégias pedagogicas que valormemteracdes no ambiente escolar e
oportunizem, aos estudantes, alternativas criatieagpropriacdo das ferramentas culturais

que viabilizam sua integracdo com o meio.

Portanto, cabe a noés, educadores, autoridades naliafas, trabalhando
conjuntamente, oportunizarmos a essas pessoasatitas criativas de apropriacdo das
ferramentas culturais, para que elas sejam capBzeesenvolver as funcdes psicoldgicas
superiores, como linguagem, pensamento, memoriacald@ raciocinio, como Ssao

perfeitamente capazes.

E quem sabe ndo possamos, a partir de agora, “mdaisrcoelhos com uma soé
cajadada”, ao promovermos a inclusdo escolar, vesobs também o problema da
defasagem na aprendizagem, que vem persistindads® a&Nesse caso, desde que haja uma
participacdo ostensiva por parte das familias eppdie de autoridades do meio, a inclusédo
escolar ndo poderia deixar de ser vista como urrclle e passar a ser encarada como uma

oportunidade a mais para todos os alunos na escola?

Dessa forma, deixamos aqui mais uma indagacao tglvez, possa vir a instigar
futuros pesquisadores a respondé-la, contribuiadsim, ndo somente para a promoc¢ao da
inclusdo dos ANEEs nas salas de ensino regular,coraso desenvolvimento escolar como

um todo.

Se aincluséo escolar ainda encontra barreiras,npehos, ja lancamos a semente para
que ela se fortaleca num futuro bem préximo. Oltada obtido com a pesquisa realizada
com os colegas dos ANEEs deixou claro que o prettnparte do adulto. Essas criangas,
tendo oportunidade de conviver com as difereng@asarmente, serdo adultos melhores e mais

conscientes.
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Apéndice A - Questionario proposto aos colegas doNEEs

(a) Idade
( ) Entre 10 e 11 anos
( ) Entre11 e 12 anos

( ) Mais de 12 anos

(b) Sexo
() Masculino

( ) Feminino

(c) O que vocé sente em relagdo ao colega quesitacds ajuda na sala de aula?
() Vocé aceita e 0 ajuda
() Isso te incomoda, mas vocé o ajuda

() Isso te incomoda e vocé nao o ajuda

(e) Em relacdo a convivéncia com uma pessoa como diferente, vocé acha que
() aprende com ele e ele aprende com vocé.
() s6 ele aprende com voceé.

() ele é incapaz e ndo tem nada para ensinar.

(d) Em relacdo a convivéncia, vocé acha que
() ele se sente feliz aqui e gosta dos colegas
() ele ndo se sente feliz e parece ndo gostacalegas

() os colegas parecem néo gostar dele
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Apéndice B - Roteiro para entrevista com as maes.

a) A senhora poderia me dizer como transcorreaédgz do (Rafael/ Paulinho)?

b) Quando e como foi que o médico detectou o pnoblée (Rafael/ Paulinho)? A partir de
investigacdes sugeridas pela senhora, que ja saspeie alguma coisa ou essa investigacao

partiu da equipe médica?
c) Como a Senhora e o restante da familia recebesaannoticia?
d) Como foi o desenvolvimento dele até os trés deddade?

e) Como era o relacionamento do (Rafael/ Pauliobo) a familia antes de ele comecar a

frequentar a escola?

f) Depois do diagndstico, a partir de quando a @enbomecou a receber assisténcia do

estado? Atendimento especializado... MedicagOegrasnassisténcias?

g) Como a senhora considera essa assisténciada¢es Estado? A senhora acha suficiente

ou ja enfrentou alguma dificuldade para ser ata®li

h) Que avancos o (Rafael/ Paulinho) apresentouaccatandimento especializado? Com que

frequéncia esses atendimentos acontecem?

i) O que a senhora esta achando do fato do (R#&faalinho) poder frequentar a escola

regular?
j) Vocés j& observaram alguma mudanca ou avangom@ortamento dele?
k) Ele gosta da escola ou prefere as atividadéigadas no atendimento especializado?

m) A senhora encontra alguma dificuldade em relagéscola?
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Apéndice C -Roteiro entrevista com os profissionaida escola

a) funcdo, tempo que atua na educacéao, area dgafua
b) Como vocé vé as politicas que contemplam aséadua escola regular?
c)Como vocé encara a inclusao na educagéo?

d) Em relacdo aos recursos para atendimento doEEANEOMO a secretaria de educacgao do

municipio tem feito essa distribuicdo? (direcao)

e) Como professora alfabetizadora, vocé enfrerdbl@mas no trabalho com os ANEEs? Se

sim, quais sdo 0os maiores problemas enfrentadosfeég¢poras)
f) Como é a participacao por parte das familias?

h) Quando ha necessidade de encaminhamento padina@&to especializado, como é feita

essa triagem? (Gestora, coordenadora e professoras)

i) Ap6s o encaminhamento do aluno, ha algum tipandercambio entre e a escola e o
atendimento especializado? (Gestora, coordenadprafessoras)? Quem intermedia essas

experiéncias ou informacdes? (gestora, coordenadprafessoras)

K) Apés a matricula da crianga com NEE, a seceetdé educacdo faz algum tipo de

acompanhamento ao aluno?

[) Vocé se considera um professor(a) que promamelasao?



ANEXOS
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Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS  UNIVERSIDADE
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

A Diretora
Escola
De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagéo esmnelvimento Humano, Educagéao e

Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhora, Diretora.

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade deadBlia esta em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializagé®esenvolvimento Humano, Educagéao e
Inclusé@o Escolar, do qual seis dentre as 20 tuofeatadas sdo de professores e educadores
da rede publica do DF, do Estado de Goias, aléaluh®s inscritos em outros polos, mas que
atuam nesta rede. Finalizamos agora a 12 faserdo euestamos iniciando a Orientacao de

Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso,atizegdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto esanl@s estratégias metoddlgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outrodicgzantes; observacdo; e andlise

documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivoormdcdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiasdoo desenvolvimento de uma pratica

pedagogica refletida e transformadora, tendo cameeqiiéncia uma educagéao inclusiva.
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Informo que foi autorizado pela Secretaria de Ed@icapor meio do oficio n°.
DEM datado de / / , a realwalas coletas de dados para as

pesquisas na Rede Municipal de Ensino da cidadzodnia.

Informacgdes a respeito dessa autorizacdo podewesécadas junto a Secretaria de

Educacao por meio dos telefones n°.

O trabalho sera realizado pela Professora/cursiS@ma Rosa da Silva,
sob orientacdo de Patricia Cristina Campos-Ramas tema é ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO: A REALIDADE DE UMA ESCOLA PUBLICA EM GQANIA SOB A
OTICA DA INCLUSAO, possa ser desenvolvido na essola sua direcéo.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo dsaVB8gnhoria para maiores

esclarecimentos nos telefones. (061) ou por mescednails:

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacado esmanvelvimento Humano, Educacéo e

Inclusdo Escolar.
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Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar bl

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Debémento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Remia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realtmrum estudo sobre ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO: A REALIDADE DE UMA ESCOLA PUBLICA EM GOANIA SOB A OTICA
DA INCLUSAO. Este estudo podera fornecer as ingfies de ensino subsidios para o planejamento
de atividades, com vistas a promocédo de condighesdveis ao pleno desenvolvimento dos alunos
em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o msmele formacéo continuada dos professores neste

contexto de ensino.

Constam da pesquisa, observacdo das aulas, gravegbeideo das situacfes cotidianas e
rotineiras da escola, préprias das NEEs, fotosstgqprérios, entrevistas gravadas em audio com o0s
professores no intuito de construir dados paraatizexdo do trabalho. Para isso, solicito sua

autorizacdo para participacdo no estudo.

Esclareco que esta participacdo é voluntaria. Moodera deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejar, sem que isto Ihe acarretquprgbrejuizo. Asseguro-lhe que sua identificacédo
ndo serd divulgada em hip6tese alguma e que os adduiolos serdo mantidos em total sigilo, sendo

analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, a sepbdesid me contatar pelo telefone............
ou no endereco eletrdniCo ...........ocvvvvvvvevveeeeieeeiiinieeee, Se tiver interesse em emen os resultados

desta pesquisa, por favor, indique um e-mail déaton

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracao.

Respeitosamente,
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Orientanda do Curso de Especializacdo em Desamaitto Humano, Educacéo e Incluséo
Escolar -UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim (49 N

Nome:

Assinatura;

E-mail (opcional):
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Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

ABERTA DO BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Incluséo
Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia da UnB, por meio da Universidade Aberta do Brasil / Universidade
de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre Desenvolvimento Humano Educagéo e Inclusdo
Escolar. Este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o planejamento de atividades com
vistas a promogao de condigbes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e,

ainda, favorecer o processo de formag&o continuada dos professores que atuam neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa observagbes da rotina em sala de aula, gravagdes em video de situagdes
cotidianas e rotineiras da escola, proprias de NEEs, INCLUSAO, ETC e, ainda, entrevistas gravadas em audio
com pais, professores, coordenadora e diretora no intuito de construir informagdes para concluséo do trabalho.
Para isso, solicito sua autorizagdo para sua propria participagdo e, também, a de seu filho no estudo que

realizaremos.

Esclarego que esta participagdo é voluntaria. Vocé efou seu filho poderdo deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejarem e isto ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteracéo dos servigos disponibilizados pela
escola. Asseguro-lhe que a identificagdo de seu filho ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados

obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, a senhora poderd me contatar pelo telefone
.................................. ou no enderego eletrdnico .........ccccevieeeessiceee ... € tiver interesse em conhecer

os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencao e colaboragéo.

Respeitosamente,
Orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Incluséo Escolar

UAB - UnB

Sim, autorizo a participagdo de meu filho neste estudo.




Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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