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MEMORIAL

Meu nome é Jucele Rosa Mariano, tenho 21 anos de idade, nasci no dia 02 de janeiro
de 1997. Minha mée é professora do estado de Goias com 18 anos de carreira como pedagoga
e se chama Maria dos Reis, € meu pai é agricultor rural e se chama Jerso Rosa, sou filha
cacula, pois tenho mais trés irmdos. Tenho uma irma que se chama Geicielane Rosa, € minha
irm& mais velha e trabalha como técnica de enfermagem no Instituto do Coragdo do - DF, e 0s
outros dois irmdos sdo policiais do Estado de Goiés, o Kelve que ja possui trés anos de
carreira, e 0 Saulo que passou no concurso recentemente. Minha trajetoria escolar comecou no
ano de 2002, aos 7 anos de idade na Antiga 1° série, hoje denominado 1° ano, em uma escola
situada no Municipio de Cabeceiras de Goids, nesta escola estudei até o 3° ano do Ensino
Fundamental.

Logo depois passei para outra escola e fui ser aluna da minha propria mée, pois ela
trabalhava na escola com a 4° série do Ensino Fundamental e me colocou para estudar atarde
na turma dela. Assim toda a minha trajetoria escolar até os dias atuais foi em escola publica, a
primeira se chamava Escola Estadual Domingos Savio, cujo o nome foi alterado, pois a escola
agora pertence a administracdo Municipal da Cidade de Cabeceiras em que estudei até a 3°
série do Ensino Fundamental, e a outra se chama Colégio Estadual OemisVirginio Machado
onde estudei da 4° série do Ensino Fundamental até concluir o 3° ano do ensino medio.

Minha professora da 1° série era muito experiente com muitos anos de carreira como
professora de alfabetizacdo. Ela gostava de dividir a turma em grupos para fazer leituras de
fichas com as familias silabicas, e logo depois passava tomando a leitura de cada crianca
individualmente. Passava as familias silabicas no quadro e tomava a leitura de toda turma.
Utilizava o quadro para fazer a leitura coletiva com toda a turma e também o livro didatico.

O ambiente da sala de aula era decorado com o abecedario, nimeros naturais e
cartazes com muasicas e pequenas palavras como: dado, dedo, doce, e vérias outras palavras
que eram ensinadas de acordo com cada familia silabica que era trabalhada na sala de aula.
Assim essas pequenas palavras iam sendo trabalhados e na medida em que aprendiamos
outras familias a professora ia acrescentando outras palavras. Tenho boas lembrancas das
brincadeiras de correr na hora do recreio nesta escola,e na época achava a escola enorme, pois

eu corria o recreio todo e me cansava facil. Consegui ser alfabetizada na 1° série, pois a



professora que se chamava Nilva era muito boa, adorava ela, porém ndo tenho muitas
lembrancas da professora da 2° série e da 3° série.

Né&o frequentei o Jardim de Infancia como a maioria das criancas, e tinha um pouco de
dificuldades de coordenacdo motora, fazer movimentos de pinga para pegar o lapis no
primeiro ano do ensino fundamental, e me sentia atrasada nesse aspecto em relagéo as outras
criangas.

Na 4° serie tinha nos meus pensamentos que tinha que ser uma aluna excelente em
comportamento e também nas notas, e acredito que fui essa aluna dedicada e faco muito
esforco para continuar sendo até hoje na Faculdade, e devo toda as minhas conquistas até os
dias atuais a minha mée que foi sempre motivo de inspiracdo até na profisséo de pedagoga.

Me sentia muito feliz por estar estudando com minha mae, pois diferentemente dos
professores antigos ela gostava de trabalhar muito com musicas, dindmicas em grupo, e
brincadeiras diversas, realizava também projetos com literatura de contos populares, e isso me
ajudou bastante a desenvolver ainda mais a leitura e a escrita.

Quando passei para a 5° série neste mesmo colégio estranhei muito, pois 0 nimero de
matérias tinha aumentado como Lingua Inglesa e Espanhola, e também o numero de
professores passando de um professor para varios, e cada um responsavel por uma matéria.
Neste sentido, as aulas de cada professor eram de 45 minutos, e quando um professor
terminava sua aula e saia da sala, logo entrava outro com uma matéria diferente. Mas logo fui
me acostumando e ja passei a gostar de ter varios professores, e as matérias que eu mais
gostava era portugués, sociologia e artes. Desse modo na medida que fui me adaptando aos
novos professores e as novas matérias ndo tive dificuldades até o 9° série do Ensino
Fundamental, porém quando foi para ir para o 1° ano do Ensino Médio confesso que fiquei
com um pouco de “medo”, pois os colegas de turma falavam que era muito dificil o Ensino
Médio.

Guardo boas lembrancas dessa escola, pois foi la que comecei a ter 0s meus primeiros
grandes desafios como aprender coisas novas, fazer novas amizades, lidar com pessoas que
possuem o pensamento diferente do meu, e assim levar no meu coragdo pessoas que até hoje
fazem parte da minha vida.

O ambiente do Colégio Oemis é bastante arejado, com salas de aula com janelas
grandes e azuis que continua até hoje da mesma cor, com corredores para a circulacdo de
alunos e demais funcionarios da escola, uma quadra de futebol e algumas areas verdes com
gramas e bancos feitos de cimento. Minha mae ainda trabalha nesta escola e me fala que quer

continuar trabalhando 14 até se aposentar, porém nos dias atuais ela trabalha como professora



de apoio educacional especializado juntamente com a equipe pedagogica da escola como
mediadora do ensino e aprendizagem das criancas com deficiéncia.

Todo o meu ensino médio foi feito nesta escola, e tenho bastante saudade desse tempo,
pois adorava ir e voltar da escola junto com minha mae conversando sobre a vida e planos
para o futuro. Neste sentido parece que o0 ensino médio passou muito rapido e quando me dei
conta j& estava concluindo o 3° ano, e a saudade da escola comecou antes mesmo de concluir
as Ultimas provas do 4° bimestre. Ainda hoje pergunto para minha mée sobre a escola e como
estd sendo o trabalho dela, pergunto também pelos professores que eu gostava como o de
matematica, de historia e varios outros.

A partir do 3° ano do Ensino Médio ja comecei a pensar em que faculdade eu poderia
ingressar, e 0 meu sonho era fazer um curso de licenciatura em uma Universidade Publica.
Entre minhas opcdes estavam o curso de Letras Portugués, e Pedagogia, pois como minha
mde é professora, desde pequena eu queria seguir a mesma profissdo dela, gostava de brincar
de ser professora colocando as bonecas e ursos de pellcia para serem 0s meus alunos.

Assim quando chegou o final do ano de 2013 em que eu estava perto de concluir 0 ano
comecei a fazer vestibulares como da Universidade Estadual de Goias - UEG, e também fiz o
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, porém a minha nota nao foi o suficiente para
conseguir o curso de Letras pela UEG. Lembro como se fosse hoje da minha decepcéo, e
tristeza, pois alguns colegas da minha turma tinham conseguido, mas ndo me deixei abater e
comecei 0 ano estudando com uma apostila que tinha ganhado do meu namorado que era
preparatoria para vestibular. Continuei estudando com firmeza por alguns meses e quando
abriu o vestibular da Universidade de Brasilia - UnB eu fiz, escolhi o curso de licenciatura em
pedagogia e para minha surpresa e alegria fui aprovada na primeira chamada.

Quem me deu a noticia de que eu tinha conseguido ser aprovada foi meu Irméo Saulo,
pois ele também tinha feito o vestibular e olhou o resultado dele e também o meu. Confesso
que na hora nem acreditei, porém quando olhei pessoalmente consegui acreditar de verdade
que realmente era minha vez de partir para uma nova batalha, pois foi necessario sair de casa
e ir morar com minha irma em Planaltina para cursar a faculdade.

Acredito que Deus me ajudou a conseguir realizar esse sonho de fazer um curso
superior em uma Universidade Publica, pois esse sonho nédo era s6 meu, mas também de toda
a minha familia, e nas minhas ora¢des pedi muita ajuda a ele. Agradeco a ele e toda minha
familia por estar me apoiando e me ajudando nessa caminhada durante todos esses semestres

ja cursados.



Hoje, cursando o 8° semestre de pedagogia, vejo que estou perto de concluir o curso,
com muita alegria e satisfacdo, mas ainda ndo consegui me acostumar com a agitacdo do
Distrito Federal, pois a realidade é muito diferente da minha pequena cidade de Cabeceiras de
Goiés. Aqui em Planaltina ndo conheco muitas pessoas, e quase ndo saio de casa, pois aqui a
violéncia e criminalidade é maior do que na minha pequena cidade, mas por estar perto da
Capital que € Brasilia vejo muitas oportunidades de emprego e crescimento profissional.

Escolhi o tema para o trabalho final de conclusdo do curso, pois nas minhas vivéncias
durante o estagio supervisionado percebi o quanto a organizacdo do espaco na educacao
Infantil pode contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas pequenas.

Um espaco/ambiente bem organizado é um dos aspectos do complexo processo de
ensino e aprendizagem das criancas e permite ao sujeito entrar em contato com o meio que o
cerca, e se desenvolver, emocionalmente, cognitivamente e socialmente.

Acredito que o meu papel como educadora e construir o conhecimento junto com 0s
meus alunos, respeitando as singularidades de cada criancga, pois cada crianca aprende de uma
maneira diferente, e o professor deve respeitar o tempo e organizar um espaco que contribua

para a aprendizagem das criancas.



RESUMO

O presente trabalho refere-se as relagdes interpessoais, praticas pedagdgicas e aprendizagem:
0 espaco/ambiente na Educacao Infantil. A metodologia caracteriza-se pelo estudo de caso na
modalidade qualitativa com o objetivo de compreender aspectos da organizacdo do
espaco/ambiente na Educacédo Infantil levando em consideracdo o espaco/ambiente planejado
pelo professor em suas praticas pedagogicas que tenham valor para interacGes sociais,
aprendizagem e desenvolvimento. Aborda-se a importancia da organizacdo do
espaco/ambiente de acordo com as necessidades das criangas, em um trabalho pedagdgico que
buscava propicia-las vivéncias diversificadas. Assim o estudo é um relato de experiéncia
decorrente das observacgdes, praticas pedagogicas e reflexdes do periodo do meu estagio
supervisionado docente desenvolvido com uma turma do 1° periodo da Educacdo Infantil em
uma escola publica situada na zona urbana na cidade de Planaltina-DF. O resultado diz
respeito a aspectos a serem levados em consideracdo pelos professores em suas praticas
pedagogicas ao organizar 0s espagos/ambientes da escola onde vao acontecer as atividades
educativas na pré-escola.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Organizacdo do espaco. Aprendizagem. Relacbes
interpessoais
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INTRODUCAO

Enxergar a crianga como um sujeito que esta em processo de desenvolvimento e
aprendizagem, como um ser com especificidades, que se encontra em uma fase peculiar que é
a infancia, é um processo importante para conseguirmos mais avang¢os rumo a uma Educacao
Infantil de Qualidade.

A Educacéo Infantil na contemporaneidade é um direito que foi sendo conquistado ao
longo da histéria no mundo todo. No Brasil, estd assegurado na nossa legislacdo como na
Constituicao Federal (1988) que é nossa lei maior, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LEI n° 9.394/96) que trouxe um grande avanco, pois reconhece o direito da
Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacgdo bésica, trazendo novas concepcdes do
que vem a ser a educacdo de criangas desvinculando do carater assistencialista que a
Educacao Infantil esteve associada por varios anos no Brasil, sobretudo nas creches. Além de
outros leis e documentos legais que enfatizam esse direito da crianca como na atual Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2018).

Além da legislacdo vigente que assegura o direito da crianca a uma Educacao Infantil
de qualidade existem diversos aspectos que devem ser levados em consideracdo na
compreensdo da educacdo das criancas. De acordo com Horn (2004), o fio condutor seria o
investimento na formacédo de profissionais que atuam nessa area. Um profissional com uma
formacdo ampla é capaz de refletir e planejar suas praticas pedagdgicas no diaadia com um
olhar sensivel e atento a todos os elementos que compreendem a formacdo integral da crianca,
em seus aspectos fisicos, cognitivos, social e emocional.

Muitos estudos e pesquisas na contemporaneidade apontam outros aspectos como as
brincadeiras, as relagdes estabelecidas com o meio social que as cercam, o trabalho integrado
entre as instituicdes de educagdo infantil com a familia e a comunidade, entre outros, e tdo
importante quanto estes, a organizacdo do espago/ambiente dessas instituicdes onde véo
acontecer o processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido pensar na organizacdo do espaco/ambiente na Educacdo Infantil é algo
imprescindivel e essencial para uma educacdo de qualidade. Considerando que a organizagéo
do espago envolve profissionais comprometidos, professores que repensem suas praticas
pedagogicas e planejem esses espacos a partir das dinamicas geradas pelas atividades
escolares do diaadia buscando trazer para as criangas vivéncias diversificadas.

Pensar na organizagdo do espago/ambiente é pensar nas relagdes sociais estabelecidas

dentro dele, relagdes entre as criangas com as outras criangas e também com os adultos,
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levando em consideracdo o que salienta Vygotsky (1984) que o meio social é fundamental
para a aprendizagem e desenvolvimento. Assim sendo, “a forma como organizamos o espago
nas salas de aula e nos demais espacgos coletivos da escola possibilita ou inibe interacdes
sociais” (HORN, 2004, p.85).

Quando um educador se compromete com a organizagdo do espago/ambiente, seja da
sua sala de aula, seja de outros espacos da escola onde vdo acontecer processos de
aprendizagem, ele esta se comprometendo com a educacdo das criancas, pois um espaco
planejado e organizado de acordo com as necessidades do grupo pode propiciar 0 acesso da
crianca a culturas diferenciadas, ao mundo da imaginacdo, da criacdo, sendo que a
organizacdo desse espago/ambiente deve levar em consideragdo o sujeito como um ser ativo,
produto e produtor de cultura e de conhecimento.

Segundo Horn (2004) os espacos devem ser flexiveis, ou seja, serem alterados e
adaptados conforme as atividades pedagdgicas, brincadeiras e vivéncias das criangas. Dai a
importancia de o professor ficar atento a esses aspectos em suas praticas pedagdgicas para que
todas as atividades, brincadeiras, vivéncias, desenvolvidas nesse espaco/ambiente facam
sentido para a crianca, fazendo dessa organizacdo uma estratégia pedagdgica para as praticas
de ensino e aprendizagem.

Os termos espacos e ambientes, em alguns momentos no decorrer deste trabalho, véo
ser usados juntos, de modo que um ndo se dissocie do outro. O termo espago segundo
Forneiro (1998) refere-se ao espaco fisico, ou seja, os locais, 0s objetos, mobiliarios,
decoracdo, materiais didaticos, entre outros, e o ambiente refere-se ao conjunto espaco
fisico/ambiente e as relagfes estabelecidas neste conjunto, relacbes como: afeto, cuidado,
atencdo entre outros.

O tema desse trabalho €é: Relagdes interpessoais, praticas pedagdgicas e aprendizagem:
0 espaco/ambiente na Educacdo Infantil. A problematica da pesquisa € de que forma a
organizacdo do espaco na Educacgéo Infantil se expressa na aprendizagem e desenvolvimento
das criangcas? e quais aspectos o professor deve levar em consideracdo em suas praticas
pedagogicas na organizacao do espago/ambiente.

O objetivo geral ¢ compreender aspectos da organizacdo do espago/ambiente na
Educacéao Infantil, levando em consideracdo o espaco/ambiente planejado pelo professor em
suas praticas pedagogicas que tenham valor para as interacGes sociais, aprendizagem e
desenvolvimento.

E também os objetivos especificos: 1-ldentificar as implicagcGes que a organizacéo do

espaco tem no ensino e aprendizagem na Educacdo Infantil. 2-Verificar a contribuicdo dos
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objetos dispostos no espaco para a interagdo entre pares crianga/crianga adulto/crianca. 3-
Refletir sobre a organizagdo do espaco como préatica pedagdgica do professor no seu diaadia.

A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa com procedimentos por meio do
estudo de caso, e visa considerar as minhas observacdes e praticas pedagogicas durante o
estagio supervisionado docente do projeto 4 fase 1 e 2 da Faculdade de Educacdo da UnB
com criangas do 1° periodo da educacédo Infantil na Escola publica Jardim de Infancia e Casa
de Vivéncia! da cidade de Planaltina - DF, para compreender a relagdo entre aspectos
empiricos e tedricos sobre a tematica.

Este trabalho de concluséo de curso foi dividido em seis capitulos, sendo que os trés
primeiros abordam a parte tedrica em relagdo a tematica, seguido da pesquisa/metodologia,
discussao e consideracdes finais.

O primeiro capitulo aborda algumas consideracdes sobre a crianca e a infancia ao
longo da historia e seu direito a uma educacdo de qualidade assegurada em aspectos legais no
Brasil. O segundo capitulo aborda a organizacdo do espago no ambiente escolar da Educacgéo
Infantil deixando claro algumas consideracdes a serem feitas na organizacdo desse espaco. O
terceiro capitulo aborda a organizacdo do espaco como fator de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacdo Infantil, seguido da constru¢cdo do objeto da pesquisa, que
aborda a tematica da pesquisa, problematica, objetivo geral e especificos, a metodologia de
cunho qualitativo com relato de experiéncia do estagio supervisionado docente e a discussao

gue aborda as atividades desenvolvidas no espaco/ambiente da escola, e consideracdes finais.

A singularidade do espago fisico dessa instituicdo frente a outras instituicdes educacionais do Distrito Federal
envolve a devida identificacdo da mesma, ja que na propria discussdo essa identificagdo ocorreria tendo em vista
a especificidade desse espago/ambiente.
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CAPITULO 1 - CONSIDERACOES SOBRE A INFANCIA E A CRIANCA

Quando falamos de infancia e crianga, logo nos vem a memoria seres humanos em
processo de desenvolvimento e aprendizagem, e que estdo amparados por direitos vigentes na
nossa legislacdo. No Brasil, a crianga é considerada um sujeito de direitos, porém essa
concepgdo de crianga como sujeito de direitos foi sendo conquistado, ao longo da histéria ndo
sO no Brasil, mas no mundo todo.

Neste sentido, como ressalta Maia (2012, p.15), “a crianga sempre existiu, mas
constata-se que o sentimento de infancia era ausente até o século XVI, surgindo a partir dos
séculos XVII, como identifica Ariés (1981) em suas pesquisas”. Assim a crianga sempre
existiu, mas o “sentimento de infancia” que é um termo utilizado por Arié¢s nos seus estudos
foi uma construcdo historica ao longo dos anos. Mas afinal, o que desencadeou esse
sentimento de infancia nas pessoas ao longo dos tempos?

De acordo com Avries (1981) o sentimento de Infancia nasceu por uma necessidade de
diferenciar as criancas dos adultos, pois eram seres visivelmente diferentes tanto no aspecto
fisico como psicologico. Assim, comegou-se a pensar em uma forma de disciplinar essas
criancas por meio da escolarizacdo, logo depois comecaram o processo de fabricacdo de
brinquedos para essas criangas, sendo que as relacbes entre pais e filhos foram sendo
fortalecidas.

Diferentemente dos dias atuais, as criangas ndo eram vistas como sujeitos, que desde o
seu nascimento, estdo passando por estagios de desenvolvimento, e que necessitam de atencédo
e cuidados por parte dos adultos.

Devemos levar em consideracdo que o sentimento de infancia estd envolvido
diretamente com fatos sociais e culturais que foram acontecendo ao longo da histéria e que
com o inicio da Modernidade a crianga comecou a ser vista em uma perspectiva social, devido
as novas concepgdes de familia e também questBes relacionadas a religiosidade, e a
escolarizacdo. As criangas comecaram a ter papeis sociais imputados pela sociedade,
despertando nas pessoas a preocupagédo em tratar as criancas de maneira diferenciada.

Neste sentido, a historia da infancia tem seus marcos historicos, mas ndo vamos nos
prender a esses marcos, pois o objetivo da apresentacdo deste capitulo € frisar a ideia de que a
crianca € um sujeito de direitos, o que ja vem sendo conquistado ao longo da histdria.
Pretende-se também afirmar que o conceito de infancia deve ser mencionado no plural, pois
de acordo com Maia (2012) nao existe uma “infincia” e sim infancias. Na

contemporaneidade, estd reconhecido que, em cada lugar, esse conceito possui um contexto
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socioculturalmente produzido, j& que cada cultura trata de forma diferenciada as criancas.
Além disso, pontuar a ideia de que, a crianga como sujeito em processo de desenvolvimento,
necessita de um olhar mais atento para suas especificidades, permite o desenvolvimento de
uma Educacéo Infantil de qualidade.

No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Infantil, embora ndo sendo o primeiro
documento a trazer a visao de crianga como sujeito de direitos, enfatiza essa nova concepcao

de crianca:

[...] as formas de ver as criangas vém, aos poucos, se modificando, e
atualmente emerge uma nova concep¢do de crianga como criadora, capaz de
estabelecer multiplas relacGes, sujeitos de direitos, um ser socio- historico
produtor de cultura e nela inserido. (BRASIL, 2006, p.8).

Apesar disso a visdo mencionada por Ariés (1981) de criangas “frageis, angelicais,
adulto em miniatura”, constatado por meio de seus estudos durante os periodos dos séculos
XIl ao XVII, infelizmente ainda prevalece para as pessoas no nosso dia- a - dia e até mesmo
para professores. Essas representacdes idealizantes corrompem o verdadeiro vir a ser crianca,
e infancia, pois a crianga € um ser social que produz cultura e nela esté inserido, sendo um ser
humano que esta em processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Na mesma perspectiva, Maia salienta que

[...] a existéncia histérica e social € o que impulsiona o crescimento e
desenvolvimento da crianca e sua infancia e também o referencial ao longo
de sua vida. Isto implica considerar a crianga como sujeito de direitos, um
sujeito em pleno processo de formagdo. A crianca possui expectativas frente
ao mundo, e sua expressao é percebida na medida em que a sociedade volta
o seu olhar para esse periodo da vida. E preciso pensar em espagos para que
ela possa viver sua curiosidade, sentir e estar no mundo. (MAIA, 2012,
p.32).

Neste trecho do texto, Maia destaca 0 que ja estava sendo discutido, ressaltando ainda
que: ao longo do processo de formacdo da crianga, compreender 0s espagos COmo necessarios

para gque elas possam viver sua curiosidade, sentimento e compreensao de estar no mundo.
1.1 A Educagéo da Crianca na Infancia
O sentimento de Infancia tratado por Aries (1981) foi um grande marco para

mudancas, e principalmente, fez com que a criangas saissem do anonimato passando a ter uma

maior atencdo social a essa etapa da vida. Ainda segundo o autor francés, esse sentimento
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representa um padrdo da familia burguesa que passou a se preocupar com a crianga e sua

educacéo. Neste sentido, segundo Loureiro (2005, p.36).

[...] comega a existir uma preocupagdo em conhecer a mentalidade da
crianca a fim de adaptar os métodos de educacdo a elas, facilitando o
processo de aprendizagem. Surge uma énfase na imagem da crian¢a como
um anjo, “testemunho da inocéncia batismal” e, por isso, proximo de Cristo.

Essa passagem descrita acima nos faz perceber que a educacdo comeca a ter um papel
de grande importancia na vida da crianga, mas, naquele momento essa educacédo ainda estava
voltada para preceitos religiosos.

Hoje, no século XXI, no Brasil, a crianca € vista como sujeito de direitos, como foi

previsto e mencionado na Constituigdo Federal de 1988 como:

Art. 227. E dever da familia da sociedade e do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente, com prioridade absoluta, o direito a vida, salde, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitéria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao, [...]. (CF/88).

Esses direitos elencados acima formam um conjunto de responsabilidades que sé@o
dadas para as familias como primeira instancia provedora dos direitos da crianca, e também,
da sociedade como um todo, e ao Estado, visando assegurar a garantia desses direitos com
responsabilidade, e compromisso com a crianga e com o adolescente, deixando expresso que,
por serem seres em formacdo e com especificidades, possuem prioridade absoluta a esses
direitos.

Ja a Educacdo Infantil tem por finalidade a educacdo integral da crianga nos seus
aspectos fisicos, psicoldgicos, sociais e intelectuais, porém antes disso, nos séculos XIX e XX
houve muitas lutas travadas na direcdo dos direitos das criancas como estd descrito no

Curriculo em Movimento da Educacédo Basica/Infantil do Distrito Federal que diz que:

“Nos séculos XIX e XX, ha uma inflexdo na direcdo dos direitos das
criancas, prerrogativas de cidadania, teorias do desenvolvimento,
periodicidade da vida infantil, iniciativas da Medicina, da Psicologia e da
Pedagogia formulam discursos e sustentam praticas através das quais se
forma um ideal de crianca. Sdo divulgadas normas de higiene e cuidados
com as criangas, investe-se em campanhas de amamentacdo, criam-se
instituicGes de atendimento, como as creches e jardins da infancia. Elabora-
se um modelo de infancia, um modo de ser crianga na cultura ocidental.
Assim, comega a ganhar corpo um ideéario sobre a infancia que atribui a
crianca o estatuto de sujeito de direitos, estendendo-se na elaboracdo de
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dispositivos legais e documentos internacionais, entre os quais a Declaragdo
de Genebra (1923), a Declarac¢do Universal dos Direitos da Crianga (1959) e
a Convengdo dos Direitos da Crianga (1989)”. (CMEBI, 2013, p.21).

Esses documentos internacionais referidos acima foram de suma importancia para a
validacao dos direitos da crianca através de lutas e discussdes que foram travadas, ndo sé no

Brasil, mas no mundo todo.

1.1.1 A Educagéo Infantil no Brasil: aspectos legais

O reconhecimento do direito a educacao da crianca como ja mencionado acima foi
assegurado na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) no Brasil em seus artigos de nimeros 30,
inciso VI, no artigo 227, e também no capitulo 111/ secdo | nos artigos de n® 205 a 214. Sendo
que o artigo de nimero 227 traz, ndo so, o direito a educacdo, mas também o direito a saude,
liberdade, alimentacdo, vida, entres outros. Logo depois da Constituicdo Federal de 1988, foi
instituido o Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA (Lei de n° 13.257) promulgada em
julho de 1990, trazendo em seu artigo 2° o que se entende por crianga: “Considera-Se para 0S
efeitos dessa Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos” (ECA, 1990, Art 2°).

Essa delimitacdo de idade do que se entende por crianca é importante, pois concede 0s
direitos e prerrogativas inerentes as condicdes desses sujeitos, além de reafirmar o que estava
expresso na Constituicdo deixando claro que a interpretacdo dessa Lei leva em consideracdo a
condig&o peculiar da crianca e do adolescente como seres em desenvolvimento.

Seis anos mais tarde em 1996 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei de n°® 9.394/96) que assegura o atendimento das criancas de 0 a 6 anos de idade
em creche e pré-escolas, sendo que as criancas de 0 a 3 anos de idade deveriam ser atendidas
em creches, e as criancas de 4 a 6 anos na pré-escola.

Em 2006, foi introduzida uma modificacdo na LDBEN, que antecipou o acesso das
criancas ao Ensino Fundamental aos 6 anos de idade, e a Educacdo Infantil passou a atender a
faixa etaria de O até6 anos de idade.

Percebe-se que a crianga ganha um espaco, espaco esse que foi conquistado com lutas
pela educacéo, através do novo ordenamento iniciado pela Constituicdo Federal conferindo a
crianga um posicionamento como sujeito de direitos. Mas vale ressaltar que antes desse
ordenamento pelas Leis vigentes nos anos atuais, 0 atendimento da crianca tinha um carater

assistencialista, talcomo identificado nas palavras de Horn:
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[...] a educacdo infantil percorreu um longo caminho, o qual, em certos
momentos, vincula-se a salde em seus pressupostos higienistas; em outros, a
caridade e ao amparo a pobreza e, em outros ainda, a educacdo. Nessa
trajetdria, toda a politica de educacdo infantil emanada do poder publico se
caracterizou, de um lado, por um jogo “de empurra” e, de outro, por uma
visdo assistencialista. (HORN, 2004, p. 13).

Neste sentido a legislacdo trouxe avancos para 0 reconhecimento da infancia e da
crianga. Atualmente, além dessas leis ja citadas como o ECA, a LDBEN e a Constituicao
Federal, temos uma série de documentos legais que tratam da educacao infantil como o Plano
Nacional da Educacdo- PNE (Lei 13.005/2014) que norteia as politicas de atendimento, além
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica - DCNEI (2009) que trazem
normas para orientar o Instituicbes de Ensino referente ao planejamento curricular, e também
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018).

A BNCC é um documento que norteia o ensino das escolas brasileiras e traca objetivos
de aprendizagem a serem alcancados, sendo que, a BNCC no que se refere a Educacgdo
Infantil baseia-se nas DCNEI, e deve ser adotada como referéncia pelas escolas para
elaboracdo de seus curriculos.

Atualmente a BNCC, referente a etapa da educacdo infantil, encontra-se revisada no
ano de 2018, sendo aprovada em dezembro de 2017, trazendo direitos como: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se. E também cinco campos de experiéncias dos quais
sdo definidos objetivos, saberes e experiéncias imprescindiveis para aprendizagem e
desenvolvimento que devem ser propiciados as criangas na Educacdo Infantil. Séo eles: o eu,
0 outro e 0 nds, corpo gestos e movimentos, tracos, sons, cores e formas, escuta, fala,
pensamento e imaginacao, espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

No que tange aos direitos as brincadeiras a Base Nacional Comum Curricular (2018)

expde da seguinte maneira:

Conviver com outrascriancas e adultos, empequenos e grandesgrupos,
utilizandodiferenteslinguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeitoemrelacdo a cultura e asdiferencas entre as pessoas.Brincar de
diversasformas, emdiferentesespacos e tempos, com diferentesparceiros
(criancas e adultos), de forma a ampliar e diversificarsuaspossibilidades de
acesso a producdesculturais. A participacéo e
astransformac6esintroduzidaspelascriancasnasbrincadeirasdevem ser
valorizadas, tendoem vista o  estimuloaodesenvolvimento de
seusconhecimentos, suaimaginacdo, criatividade, experiénciasemocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. (Retirado
da 3° versdo BNCC, 2018, p. 37).
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Sendo que esse direito de brincar, assim como 0s outros: conviver, participar, explorar,
expressar-se, deve contemplar os campos de experiéncias que sdo imprescindiveis para a
aprendizagem e desenvolvimento das criancas buscando assim priorizar as interacdes e
brincadeiras que sdo eixos estruturantes das praticas pedagogicas de acordo com o artigo 9° da
DCNEI (2009).

De acordo com a BNCC (2018) as interacfes e brincadeiras sdo experiéncias que
possibilitam as criangas construir conhecimento por meio de agdes socializadas com seus
pares e com o0s adultos. No entanto é necessario que o professor adote uma postura intencional
nas suas praticas pedagogicas no sentido de “refletir, organizar, selecionar, planejar, mediar, e
monitorar o conjunto das praticas e interacfes, garantindo a pluralidade de situa¢bes que
promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BNCC, 2018, p. 37).

E importante observar que esses documentos legais como a Base Nacional Comum
Curricular, Plano Nacional da Educacdo, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica, além de outras legislacfes vigentes, assim como produgdescientificas realizadas que
corroborem os direitos das criangas, colocam a crianga € a educacdo da crianca em um
patamar nunca antes alcancado no Brasil, favorecendo a qualidade do atendimento

educacional da infancia no pais.

1.1.1.1 Educacéo de qualidade na Educacéo Infantil

Mas afinal, para se ter uma educacdo de qualidade na Educacdo Infantil, é necessario
somente as leis que asseguram esse direito?

O Ministério da educacao instituiu os Pardmetros Nacionais de Qualidade para as
Instituices de Educacdo Infantil (2006) com o intuito de que esse documento seja um
referencial para as institui¢oes de ensino.

Para se ter uma educacdo de qualidade oferecida nas instituicbes de ensino séo
necessarios varios fatores, dentre eles podemos destacar dois que, nos dias atuais, sdo bem
discutidos e que estdo previstos no Pardmetros Nacionais de Qualidade para as instituicGes de
Educacao Infantil: 1 - a formacéo eficaz de professores capazes de saberem lidar com as
situacOes das mais variadas possiveis dentro da sala de aula, e que se sintam desafiados com o
trabalho pedagdgico no dia - a - dia procurando sempre estar aperfeicoando suas praticas

pedagdgicas dentro do ambiente escolar.
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Um professor que traz uma bagagem de formacdo profissional ampla é capaz de ter
um olhar mais sensivel aos elementos necessarios a aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, pois ele é capaz de entrelacar conjunto de elementos aprendidos ao longo de sua
formacéo para proporcionar uma educacao de qualidade para as criangas nas suas praticas do
diaa dia.

Outro aspecto imprescindivel para uma educacgdo de qualidade e que, pode- se dizer, é
0 basico em uma instituicdo de educacdo infantil é a organizacdo do espaco, pois um espaco
bem organizado permite a crianca ser sujeito do processo de ensino/ aprendizagem capaz de

se envolver e interagir com 0 meio que a cerca.

[...] o espago nunca é neutro, pois carrega em sua configuragcdo, como
territorio e lugar, signos e simbolos que o habitam. Na realidade, o espaco é
rico em significados, podendo se “lido” em suas representacdes, mostrando a
cultura em que esta inserido através de ritos sociais, de colocacéo e de uso
dos objetos, de relagdes interpessoais, etc. Por meio da leitura “das paredes e
das organizac¢des dos espacos” das salas de aula de instituigdes de educagdo
infantil, é possivel depreender que concepcao de crianga e de educacdo o
educador tem. (HORN, 2004, p.37).

Nas palavras de Horn (2004) identificamos como o espago reflete e possibilita
diferentes tipos de praticas pedagdgicas que sdo realizadas pelo educador, levando em
consideracdo como o educador enxerga a crianca, e que concepcfes de Educacdo Infantil ele

POSSUi.
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CAPITULO 2 - A ORGANIZACAO DO ESPACO NO AMBIENTE ESCOLAR DA
EDUCACAO INFANTIL

A organizacdo do espaco nas instituicdes de educacdo infantil € um tema que
atualmente esta sendo bastante discutido, e deve ser encarado com responsabilidade tanto por
parte das instituicGes escolares, quanto por parte dos professores em sala de aula, pois a
aprendizagem significativa depende de uma relacdo espaco/tempo levando em consideracéo
as singularidades das criancas pequenas.

Na contemporaneidade, ainda existem muitas escolas que seguem modelos de colocar
as criancas em filas, reprimindo o didlogo entre elas, e as interagfes sociais, com o foco
somente nos contetdos ou até mesmo no controle do corpo das criancas, ndo dando a devida
importancia as coisas bésicas, mais essenciais, tais como as relacdes interpessaoais
estabelecidas, os movimentos, e as formas de expressdo dos sujeitos dentro de um
espago/ambiente capaz de favorecer os processos de ensino e de aprendizagem.

Neste capitulo, iremos abordar a organizacdo do espaco como requisito basico e
necessario para o ensino e a aprendizagem na educacdo infantil, aspecto previsto também na
legislacdo e em documentos legais, para que as criangas possam se desenvolver, e ter uma
educacdo de qualidade, levando em consideracdo que o espaco pode ser também objeto de
planejamento do professor na medida em que este professor esteja atento a esse aspecto, com
um olhar mais sensivel aos objetos posto em sala de aula, e de que maneira eles podem
contribuir para ensino e aprendizagem das criancas.

A respeito disso Horn salienta que

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que estdo
postos em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e maéveis,
e a forma como as criangas e adultos ocupam esse espaco e como interagem
com ele sdo reveladores de uma concepcao pedagogica. Alias, o que sempre
chamou minha atencdo foi a pobreza frequentemente encontrada nas salas de
aulas, nos materiais, nas cores, nos aromas; enfim, em tudo que pode povoar
0 espaco onde cotidianamente as criangas estdo e como poderiam
desenvolver-se nele e por meio dele se fosse mais bem organizado e mais
rico em desafios. (HORN, 2004, p.15).

Neste sentido de acordo com Horn (2004) o olhar atento do professor €
imprescindivel, e a organizacdo do espacgo deve ser adotada como parte da préatica pedagogica

do professor no seu diaa dia dentro de uma sala de aula na educacgéo infantil.
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A sala de aula € um ambiente diversificado capaz de proporcionar para as criangas
experiéncias diversas, todavia, para que essas experiéncias acontecam, devemos levar em
consideracdo um espaco bem estruturado, que permita que a crianca possa manter relacdes
com o outro, e acesso a cultura, seja por meio de objetos como livros disponiveis na sala de
aula, ou até por cantinhos organizados para que as criangas possam brincar, e manter uma
relagdo dialdgica com o meio que as cercam. Assim, serdo capazes de participar e intervir no
que acontece ao seu redor, se tornando sujeitos ativos e sociais, e, dessa forma, se desenvolver

e adquirir conhecimento.

2.1 Indicadores de qualidade do espac¢o na Educacgéo Infantil

As instituicdes escolares de Educacdo Infantil devem ser atentas ao espa¢co como um
conjunto de mecanismos capazes de favorecer a aprendizagem.

Neste sentido alguns indicadores séo capazes de nos mostrar como aquela instituicéo e
seus funcionarios como professores, coordenadores, zeladores, porteiros, diretores encaram a
forma organizacional do espaco como algo capaz de proporcionar para as criangas
experiéncias boas, que irdo estabelecer o cenario da aprendizagem.

Um dos indicadores de qualidade do espaco que € algo béasico e essencial é a
organizacéo estrutural da sala de aula, pois as criangas da Educacdo Infantil passam uma boa
parte de seu tempo dentro da sala de aula, assim, a iluminacdo, a ventilacdo, a limpeza, e
seguranca dos objetos expostos na sala devem estar em boas condicdes e serem adequados as
especificidades das criangas.

Nos espacos externos como banheiros, lavatorios de maos, sdo necessarias adaptagdes
de acordo com a faixa etaria das criancas para que elas consigam alcancar e fazer suas
necessidades. Os parques de areias que sdo muito importantes nas instituicdes de Educacao
Infantil também precisam oferecer seguranca em seus escorregadores, e escaladores, além dos
objetos disponiveis para que ndo oferecam nenhum risco a integridade fisica e psicologica da
crianga.

Nos espagos externos da escola é necessario haver espacos verdes e areas ao ar livre
para a crianga entrar em contato com a natureza desde muito cedo. Varios estudos indicam
que quando a crianga entra em contato com a natureza ela desenvolve 0 seu sistema
imunologico, além disso, a natureza tem importancia pedagdgica educacional nas escolas

como aliada ao professor em suas praticas pedagogicas do ensino.
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Dentro dos espagos internos como da sala de atividades, sala de video, ou laboratorio
h& uma necessidade de arranjos como: os cantinhos para leitura com livros disponiveis para
gue a crianga possa entrar em contato de acordo com sua vontade e interesse, cantinhos para
roda de conversas, cantinhos para jogos e brincadeiras, cantinhos para o descanso entre
outros, pois esses cantinhos sdo essenciais para aprendizagem e desenvolvimento da crianca,
além de permitir as interagdes entre pares entre crianga/crianga, adulto/crianga.

O professor deve saber intervir nesses espacos por meio da rotina que € algo muito
importante para que a crianga possa desfrutar semanalmente de todos esses espacos. Em

relacdo ao aspecto da rotina Horn (2004) salienta:

A organizagdo da rotina se faz, principalmente, a partir dos horarios
destinados a alimentag&o, a higiene, ao sono e as atividades individuais e
coletivas das criangas, tendo como referéncia basica a organizacdo das salas
em cantos e recantos, 0 que permite a atuacdo do adulto, com bastante
descentracdo de sua figura frente aos alunos. Os cantos considerados fixos
sdo o da casa de bonecas, o da biblioteca, o da higiene, o da mdsica. Ao lado
desses destes, existem os que vao mudando conforme o projeto desenvolvido
pela professora, ou conforme datas comemorativas importantes, ou conforme
0 interesse das criangas. [...]. (HORN, 1998, apud HORN, 2004, p.34).

A rotina podera ajudar a crianca a se situar no tempo e no espaco, sendo que permite
ainda o professor desenvolver seu planejamento pedagdgico com base em um tempo
cronoldgico por datas comemorativas, como carnaval, aniversario das criancas, dia do
professor, dia do estudante, entre outros, proporcionando assim vivéncias diversificadas ao
longo da semana. Todavia a rotina é importante, mas o professor em suas praticas
pedagdgicas deve ter autonomia para mudar essa rotina, e ter a consciéncia de que ndo
necessariamente todos os seus educandos devem fazer as mesmas atividades, ou fazerem
todas as atividades propostas ao mesmo tempo, como salienta Horn (2004).

Os indicadores tais como infraestrutura, cantos tematicos, decoracdes, rotina sao
imprescindiveis para a Educacdo Infantil, levando em consideracdo as peculiaridades do
publico alvo. A infraestrutura basica, bem como os cantos, e as decora¢des da sala de aula
podem ser aliados na hora em que o professor vai fazer a roda de conversa, contacGes de
estorias, e o tempo pode ser um aliado na medida em que o professor o usa a seu favor, e
também a favor das criancas para que elas desfrutem de todos os espacos da escola na rotina
semanal.

Porém o papel do professor frente a esses espacos também é muito importante, pois na
medida em que ele intervém nesses espagos seja para melhorar, seja para construir novos

espacos dentro ou fora da sala de aula, ele vai contribuir com a aprendizagem da crianga.
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Parece essencial sempre pensar em espagos que oferecam acessibilidade para as
criangas, pois isso ajuda a crianga desenvolver autonomia e ir em busca de seus interesses
para se desenvolver.

Desenvolver um olhar sensivel e atento para as criangas como seres em processo de
desenvolvimento, psicolégico, fisico, emocional, intelectual, adotando postura de mediador
entre 0 espaco, 0 ensino e a aprendizagem parece ser essencial para o bom trabalho na

Educacao Infantil.

2.2 Espaco é ambiente?

Quando se fala em espacos, 0 que nos vem a memoria S0 0S espacos onde as
atividades das instituicdes escolares sao realizadas, como os cantinhos de leitura/ de roda de
conversa, moveis, objetos, decoracdes, ou seja, todos 0s lugares que podem existir em uma
instituicdo de educacdo infantil, seja espaco internos ou externos. Porém é importante
salientar que espaco e ambiente sdo coisas diferentes, mas que estdo interligadas. Forneiro

(1998) traz essa distin¢do e concepcao diversa do que se entende por espaco e ambiente.

O termo espaco refere-se ao espaco fisico, ou seja, aos locais para atividade
caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela
decoracgdo. J& o termo ambiente refere-se ao conjunto de espaco fisico e as
relacbes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relagfes interpessoais
entre as criancas, entre criangas e adultos, entre crianca e sociedade em seu
conjunto). (FORNEIRO, 1998, p.232 a 233).

Neste sentido, 0 espaco e 0 ambiente ndo podem ser dissociados um do outro, pois 0
espaco ndo é neutro, e estd caracterizado pelas relacdes interpessoais que acontecem dentro
dele. Sendo assim na medida em que 0 espaco é organizado de maneira a proporcionar
relacBes interpessoais ele vai se tornar um ambiente capaz de gerar afetos, odores, e cores que

irdo caracterizar o tipo de aprendizagem que pode resultar dessa organizagdo. Assim,

O espaco € entendido sob uma perspectiva definida em diferentes
dimens0es: a fisica, a funcional, a temporal e a relacional, legitimando - se
como elemento curricular. A partir desse entendimento, o espa¢co nunca é
neutro. Ele podera ser estimulante ou limitador de aprendizagens,
dependendo das estruturas espaciais dadas e das linguagens que estdo sendo
representadas. Nesse sentido, o ambiente de aprendizagem influencia as
condutas das criancas pequenas de forma distinta, isto €, enquanto alguns
incitam o movimento, por exemplo, outros trardo uma mensagem de mais
tranquilidade e repouso. (HORN,2004, p.35).
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A dimensdo fisica, de acordo com Forneiro (1998), refere-se ao aspecto palpével ou
material do ambiente, como sala de aula, janela, pisos, cadeiras e etc.

A dimensédo funcional refere-se ao modo de utilizacdo desses espacos e materiais, e
para que sdo utilizados, e a dimensdo temporal, refere-se a organizacdo do tempo e em quais
momentos 0s espagos vao ser utilizados como: o tempo de leitura no cantinho de leitura, o
tempo de descanso no cantinho de descanso, entre outros.

A dimensdo relacional refere-se a0 modo como esses espacos Se organizam para
proporcionar interagcdes entre as criangase 0s adultos, e esta relacionado também com o tipo
de espaco capaz de proporcionar ou facilitar essas relagdes. Sendo assim um ambiente s6 ira
existir se houver essa inter-relacdo entre essas quatro dimensdes, sendo que essas dimensoes
fisicas, funcional, temporal, e relacional vai compor 0 ambiente da sala de aula.

De acordo com Horn (2004) a maneira como o espaco/ambiente é organizado diz
muito sobre o tipo de pessoa, suas convicgoes, paixdes que ela possui. Neste sentido, quando
visitamos alguma instituicdo escolar e identificamos como o espaco em si estd organizado ja
comecamos a ter algumas impressfes do tipo de trabalho que é realizado nesta escola, que
tipo de funcionarios e formacdes académicas eles podem ter, pois como ja mencionado acima,
0 espaco ndo é neutro, e é capaz de carregar historias, valores, paixdes, dedicacdes,
comprometimento que um determinado funcionario(a) ou educador(a) possui referente a
educacéo.

Todavia ndo bastam essas dimensdes relacionais que compdem o ambiente, pois 0
professor da educacdo infantil precisa adotar uma postura ativa no sentido de estar sempre
adaptando, reconstruindo, planejando o ambiente frente a essas dimensdes.

Em relacdo aos objetos como brinquedos, ou livros disponiveis na sala de aula o
professor deve se atentar a maneira como eles estdo expostos, se eles estdo ao alcance das
criancas, e até mesmo se eles favorecem a relacdo entre pares adulto/crianca, crianca/crianca.
“Nao basta organizarmos o0 espaco em cantos tematicos e colocarmos jogos e materiais a
disposicao das criangas sem que o professor tenha consciéncia do desafio que isso impde a
elas” (HORN, 2004, p.116).

2.3 Os espagos organizados e planejados pelo professor
Os espagos das instituicdes de ensino da Educacdo Infantil podem ser organizados e

planejados pelo professor no seu planejamento do dia adia para facilitar a interacdo das

criangas com as outras criangas e com os adultos e, também, com objetos como mobiliarios
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que estdo postos nesses espacos, sendo que, quando o professor planeja o espago ele esta
automaticamente transformando esse espagco em um ambiente,pois ele precisa pensar na
dimensdo fisica, funcional, temporal, e relacional desses espagos, de maneira que essas
dimensGes entrem em sintonia umas com as outras tornando esse espaco um ambiente vivo e
formador. O espaco pode se tornar formador no sentido de que “ele podera ser estimulante ou
limitador de aprendizagens, dependendo das estruturas espaciais dadas e das linguagens que
estdo sendo representadas.” (HORN,2004, p.35)

Dessa maneira, o professor podera planejar esse espaco no seu diaadia de trabalho para
que se torne algo que contribua com o processo de ensino e aprendizagem das criangas, bem
como o seu desenvolvimento e suas relagdes interpessoais.

Assim ndo basta apenas o ambiente estar bem organizado e estruturado, mas também
da maneira que esse espaco vai ser usado, do planejamento realizado pelo professor pensando
nesse espaco para que ele se torne cendrio de aprendizagem.

A organizagdo do trabalho pedagdgico incluindo materiais, ambientes, tempos é
identificada no Curriculo em Movimento da Educacao Basica/Infantil do Distrito Federal que

indica o que é necessario ser pensado e organizado.

Os ambientes da Educag&o Infantil ttm como centro a crianga e precisam ser
organizados em fungdo de suas necessidades e interesses, inclusive com
mobiliario adequado. E interessante que permitam exploracdes individuais,
grupais, simultaneas, livres e ou dirigidas pelos profissionais. Para tanto, é
fundamental que os ambientes sejam organizados para favorecer: <
construcdo da identidade da crianca como agente que integra e transforma o
espaco; ¢ desenvolvimento da independéncia. Por exemplo: tomar agua
sozinha, alcangar o interruptor de luz, ter acesso a saboneteira e toalhas,
circular e orientar-se com seguranga pela institui¢ao; * amplitude e seguranga
para que a crianca explore seus movimentos corporais (arrastar-se, correr,
pular, puxar objetos, etc.); * possibilidades estimuladoras dos sentidos das
criangas, em relacéo a odores, iluminacéao, sons, sensacgdo tétil e visual, entre
outros; * observancia da organiza¢do do espago para que seja um ambiente
estimulante, agradavel, seguro, funcional e propicio a faixa etaria; ¢ garantia
da acessibilidade a criancas e adultos com visdo ou locomogdo limitadas; ¢
organizacdo que evite, a0 maximo, acidentes e conflitos; * renovagdo
periddica mediante novos arranjos no mobilidrio, materiais e elementos
decorativos.(CMEBI, 2013, p. 46 - 47).

De acordo com o Curriculo em Movimento da Educagdo Baésica/Infantil (2013)
percebe-se que no planejamento do espacgo, o professor deve levar em consideragdo também
as necessidades e interesses das criangas. O ambiente da sua sala de aula, ou da escola pode
ser adaptado de maneira que as criangas possam se inserir no contexto daquele espaco, e

participar das atividades como sujeitos autbnomos e capazes. Essa organizacdo favorece aos
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sujeitos sentirem-se necessariamente parte desse contexto, podendo assim se apropriar da
cultura e do meio em que estdo inseridos.
O tempo também deve ser objeto de planejamento do professor para que as criancas

desfrutem desses diferentes espacos.

Quando a crianca tem a oportunidade de participar, no cotidiano, de
situacBes que lidam com duracdo, periodicidade e sequéncia, ela consegue
antecipar fatos, fazer planos e construir sua nogdo de tempo. E importante
gue o planejamento e as praticas pedagdgicas levem em conta a necessidade
de: * diminuir o tempo de espera na passagem de uma atividade para outra; ¢
evitar esperas longas e ociosas, especialmente ao final da jornada diaria;
flexibilizar o periodo de realizacdo da atividade, ao considerar os ritmos e
interesses de cada um e ou dos grupos; ¢ distribuir as atividades de acordo
com o interesse ¢ as condi¢des de realizacdo individual e coletiva; * permitir
a vivéncia da repeticdo do conhecido e o contato com a novidade; ¢ alternar
0s momentos de atividades de higiene, alimentagdo, repouso; atividades
coletivas (entrada, saida, patio, celebraces, festas); atividades diversificadas
(brincadeiras e exploragbes individuais ou em grupo); atividades
coordenadas pelo professor (roda de conversa, hora da histéria, passeios,
visitas, oficinas etc); atividades de livre escolha da crianga, ainda que
supervisionadas pelos profissionais. (CMEBI, 2013, p. 48).

Assim sendo o professor pode ser um agente capaz de planejar o ambiente em que vao
acontecer processos de ensino e aprendizagem tendo o espago como aspecto do planejamento
diario de seu trabalho pedagdgico nas instituicdes de educacdo infantil. Dessa forma, os
encontros de culturas, as interacdes e trocas de conhecimento sdo favorecidos e 0s sujeitos
passam a estar inseridos no ambiente como cidaddos de direitos de uma educacdo de

qualidade.
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CAPITULO 3 - O ENSINO, A APRENDIZAGEM, E O DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL E SUA RELACAO COM O ESPACO/AMBIENTE

O processo de ensino e aprendizagem na educacao infantil é algo complexo na medida
em que passamos a entender que ele depende de vérios fatores. S0 inimeros e necessarios
aspectos para gque o0 ensino e a aprendizagem acontecam de maneira efetiva e de qualidade,
respeitando assim o sujeito em suas especificidades.

Desse modo levando em consideracdo, o complexo processo de ensino e
aprendizagem, os professores devem ter clareza de que a aprendizagem ndo esta somente
ligada aos processos e as capacidades intelectuais dos sujeitos, mas como salienta Mitjans
Martinez e Gonzéalez Rey (2017) esta ligada também aos processos subjetivos de cada sujeito,
assim como suas condicdes de vida, como, aspectos de sua vida familiar em que a criangas
estdo envolvidas.

Neste sentido, o entendimento por parte dos professores em relacdo ao aspecto
subjetivo da aprendizagem podera favorecer o ensino ¢ a aprendizagem, todavia, “a falta de
clareza sobre esses aspectos nao contribui para o delineamento de estratégias pedagdgicas que
poderiam ser realmente mais efetivas” (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017,
p.60).

Desse modo um professor comprometido com uma educacéo de qualidade se organiza
também em funcdo de sua propria formacdo em uma educacdo continuada, em cursos de
capacitacbes e formacdes para procurarem esclarecer que a aprendizagem ndo depende
somente da intencionalidade do professor de ensinar, mas depende também de estratégias
pedagogicas eficazes que ajudem os educandos a desenvolver aspectossubjetivos sobre a
aprendizagem e sua relacdo com o0s espacos sociorelacionais dos individuos.

Espacos esses como a escola, a familia, a comunidade, entre outros, que tém
caracteristicas sociorelacionais e poderdo contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento

na educagdo infantil. De acordo com esse pensamento:

O professor deve, por todos 0s meios, incentivar a curiosidade, o
questionamento, a reflex&o, a imaginagao [...] igualmente deve valorizar o
esforco e a produgdo propria dos alunos, colocando os em situacGes
potencialmente desafiadoras, e dando feedback e orientagdes pertinentes.
Trabalhar na direcdo de contribuir para a sala de aula se converter em um
lugar potencial de producio de sentidos subjetivos. (MITJANS MARTINEZ;
GONZALEZ REY, 2017, 157).
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Assim é necessario se pensar em espagos/ambientes e nas relagcdes que esses espacgos

apresentam em relacdo a aprendizagem das pessoas que ai convivem.

3.1 A relacéo entre a organizacao do espaco e as interacdes sociais

A organizacdo do espaco na educagéo infantil interfere diretamente nas relagdes entre
pares, relagdes entre crianca/crianca adulto/crianca na medida em que o espaco € pensado e
planejado para que essas relaces acontecam de maneira espontanea, no qual a crianga possa
expressar sua autonomia, e interagir com a cultura socialmente elaborada pelo meio que a

cerca. De acordo com essa ideia Vieira salienta que:

O espaco fisico é visto como pano de fundo das relagdes e desempenha um
papel importante na aprendizagem, ou seja, 0 espacgo condiciona as relaces
entre as pessoas e as atividades, o ritmo e o tempo, dependendo do contexto
nele organizado, é visto como um dos elementos fundamentais para uma
pedagogia da educagdo infantil que garanta o direito a infancia e uma
educacéo de qualidade. (VIEIRA, 2009, p.17).

Partindo dessa perspectiva devemos pensar na crianga como sujeito que participa e
intervém no que acontece ao seu redor, um ser ativo e social, que a partir de suas interacdes
no espaco e com 0 outro, vai se apropriando da cultura e adquirindo novas aprendizagens
(Vygotsky, 1984).

Neste sentido, o professor deve pensar sempre nessa organizacdo visando um ambiente
propicio as interagdes das criancas com as outras criancas e também com o adulto, pois essa
organizacdo ird favorecer também o trabalho do professor nas suas praticas pedagdgicas no
diaadia com as criancas.

Todavia quando falamos em aprendizagem ndo podemos nos restringir a algo que é
transmitido ou repassado para a crianca, e sim de acordo com o pensamento de Vygotsky
(1984) algo que é construido a partir da relacdo do sujeito com o meio social, pois como ja
salientado a crianca é um ser ativo e social que necessita de estabelecer rela¢cbes com o outro,
com a cultura que a cerca, para construir a aprendizagem e se desenvolver adequadamente.

Esse meio social que a crianca entra em contato esta presente também nas instituicdes
de ensino, através de todos 0s que integram a escola, como: professores, alunos e funcionarios
em geral. Todavia é necessario a organizacao desses espagos sociais, pois como argumenta
Horn “a forma como organizamos o espago nas salas de aula e nos demais espacos coletivos

da escola possibilita ou inibe intera¢fes sociais”. (HORN, 2004, p.85).
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3.2 Cantinhos propicios & interacdo aprendizagem e desenvolvimento

No ambiente das instituicGes escolares é possivel o professor ou até mesmo os demais
funcionarios como coordenadores, organizar cantinhos onde as criangas possam brincar
fazendo uso de sua autonomia e criatividade.

Na sala de aula é possivel o professor organizar um cantinho para leitura, em que
podem ficar disponiveis livros de literatura infantil de facil acesso para que a crianca possa
entrar em contato quando sentir vontade, ou necessidade.

O cantinho para roda de conversa é necessario na educacdo infantil, pois permite ao
professor o didlogo com seus alunos atento as necessidades e dindmicas geradas a partir
dessas conversas como forma de aperfeicoamento de seu trabalho dentro de sala de aula.

Ja o cantinho para contacdo de histérias permite a crianga entrar em contato com o
mundo da imaginacdo, fantasia e cultura literaria. Além de outros cantinhos que Horn (2004)
denomina de cantos tematicos como o da boneca, o da biblioteca, entre outros.

Segundo Horn, esses cantos poderdo facilitar a interacdo das criancas com 0 meio que
as cercam, e também o trabalho cooperativo entre o professor e seus alunos, sendo que esses
espacos poderdo ser modificados e transformados por meio da dindmica gerada pelas
atividades do dia- a- dia. “Assim, o tapete, que serve para fazer a roda e ouvir estorias podera
se transformar na sala de uma casa montada pelas criancas; as mesas, em uma escola, e assim
por diante.”(Horn, 2004, p.86).

Um grande fator de importancia também é a decoracdo desses cantos de maneira que
chamem a atencdo da crianca, pois de nada adianta uma sala de aula ter esses cantinhos e as
criancas ndo se sentirem motivadas, ou curiosas, para desfrutar desses espacos. Assim esses
cantos necessitam também de uma sensibilidade estética, pois segundo Forneiro (1998)
espacos organizados e pensados desta maneira tornam um ambiente agradavel, e sdo capazes
de “educar” a sensibilidade estética e artistica das criangas.

Para exemplificar essa sensibilidade estética Forneiro traca alguns aspectos a serem
considerados como: as cores, dando preferéncia para as que sdo vivas e atraentes, ser original
e criativo, pois necessariamente um espaco criativo podera despertar também a criatividade da
crianca, ser personalizado, dando a oportunidade para as proprias criangas participarem da
decoragdo. Desse modo, os proprios trabalhos e atividade da crianga podem ser elementos de
decoracao das paredes da sala de aula valorizando a crianca e sua identidade pessoal, todavia,

isso ndo deve ser encarado como uma receita a ser seguida pelo professor, pois segundo Horn



32

(2004) cada escola possui um espaco diferente, possui um contexto institucional diferente, e
também interesses e desejos por parte das pessoas que a compdem, que deverdo ser levados
em consideracao na hora de organizar o espaco.

Os espagos também podem ser personalizados pela propria crianga, pois isso podera
despertar o interesse e 0 gosto de estar desfrutando desse espaco agregado a um trabalho
cooperativo entre professores alunos e demais funcionarios da instituicdo escolar, que estéo
imbricados no processo de ensino e aprendizagem da crianca.

O ambiente das instituicGes escolares de Educacdo Infantil organizado e planejado
para a crianca, ou de acordo com as necessidades da crianca permite, assim, uma relacéo
dialogica e interativa entre os sujeitos, e pode servir como um instrumento de apoio as
praticas pedagogicas diarias do professor, visto que os espagos podem ser modificados até
pela propria crianca, de acordo com seus interesses, ou pela dindmica gerada dentro da sala
de aula, pois dessa maneira ir4 permitir a crianga vir a ser sujeito do processo de ensino e
aprendizagem.

Assim 0s cantos tematicos sdo importantes, porém devemos entender como acontece
também o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos. Retomando as ideias de
Vygotsky (1984) ao considerar a crianga como sujeito, produto e produtor de cultura, que traz
consigo uma historia antes mesmo de frequentar a escola, é preciso enxergéa-la como um ser
humano que j& esta em processo de aprendizagem e desenvolvimento desde 0s seus primeiros
momentos de vida.

Assim Vygotsky (2010) considera que a aprendizagem e o desenvolvimento
estdointerligados em uma relacdo necessaria, sendo que o0 sujeito pode se encontrar, em dois
niveis de desenvolvimento. O primeiro € denominado de nivel de desenvolvimento efetivo
que esta relacionado ao “nivel de desenvolvimento das fungdes superiores psicointelectuais da
crianca que se conseguiu como resultado de um especifico processo de desenvolvimento, ja
realizado” (Vygotsky, 2010, p.111).

E o segundo é denominado de area de desenvolvimento potencial que esta relacionado
ao processo de maturagéo, ou ativacao de grupos de processo de desenvolvimento os tornando
funcdes consolidadas. Dessa maneira “o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da
aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de
desenvolvimento potencial” (Vygotsky,2010, p.116).

Levando em consideracdo o pensamento do autor a aprendizagem ndo vem primeiro
que o desenvolvimento ou vice-versa, mas possui uma relagdo necessaria, e cabe a escola e

aos professores, ndo s6 da educagdo Infantil, mas aos professores de modo geral, prestar
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atencdo nos processos psicointelectuais do sujeito em suas praticas pedagdgicas, e tracar
estratégias que auxiliem nesse processo, levando em consideracdo 0s ambientes
sociorelacionais em que vao acontecer 0 ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos

sujeitos, aqui considerado as criancas e professor(a).
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CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA
4.1 Temética da pesquisa, Problema da pesquisa, objetivo geral e especificos

Este trabalho de conclusdo de curso aborda o seguinte tema: RelagGes interpessoais,
praticas pedagogicas e aprendizagem: o espago/ambiente na Educacdo Infantil.

Desse modo a partir do contexto da escola e das observacdes do espago/ambiente da
sala de aula da turma em que foi acompanhada surgiu a seguinte problematica da pesquisa:

De que forma a organizacdo do espaco na Educacdo Infantil se expressa na
aprendizagem e desenvolvimento das criangas? e quais aspectos o professor deve levar em
consideracdo em suas préaticas pedagdgicas na organizacéo do espaco/ambiente ?

Desse modo foi estabelecido o seguinte objetivo geral:

Compreender aspectos da organizacdo do espaco/ambiente na Educacdo Infantil,
levando em consideracdo o espaco/ambiente planejado pelo professor em suas praticas
pedagogicas que tenham valor para as interacdes sociais, aprendizagem e desenvolvimento.

E também os objetivos especificos:

Identificar as implica¢fes que a organizacdo do espago tem no ensino e aprendizagem
na Educacéo Infantil.

Verificar a contribuicdo dos objetos dispostos no espaco para a interagdo entre pares
crianga/crianga, adulto/crianca.

Refletir sobre a organizacdo do espaco como pratica pedagdgica do professor no seu
diaadia.

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia, e visa considerar as minhas
observacdes e praticas pedagodgicas durante o estagio docente supervisionado com criangas do
1° periodo da educacdo Infantil na Escola publica Jardim de Infancia e Casa de Vivéncia da
cidade de Planaltina - DF, para compreender a relacdo entre aspectos empiricos e tedricos

sobre a tematica.
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METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos delimitados acima, a modalidade de pesquisa utilizada foi a
pesquisa qualitativa com procedimentos atraves do estudo de caso e relato de experiéncia a
partir do processo de estagio supervisionado docente durante o projeto 4 fase 1 e 2 com
criangas do 1° periodo na escola Jardim de Inféncia e Casa de Vivéncia de Planaltina- DF.

5.1 Pesquisas qualitativa

Segundo Trivifios (2010), na década de 70 em alguns paises da América Latina surgiu
ointeresse pelos aspectos qualitativos em educacdo, pois segundo o autor “o ensino sempre se
caracterizou pelo destaque de sua realidade qualitativa, apesar de manifestar-se
frequentemente através de medicOes, de quantificacbes (porcentagens de analfabetos, de
repetentes, do crescimento anual da matricula, [...]” (TRIVINOS, 2010, p.116). Assim houve
a necessidade de teorias e posicionamentos que fizessem avancar as pesquisas sociais
propondo perspectivas diferenciadas para entender seus fenémenos, inclusive em pesquisas
em educacéo.

De acordo com Trivinds (2010) toda pesquisa pode ser qualitativa e gquantitativa ao
mesmo tempo, todavia, nem sempre pesquisas qualitativas precisam trazer informagdes
estatisticas, pois elas possuem “objetividade e validade” conceitual que contribui de forma
bastante explicita nos estudos cientificos.

Trivifios (2010) ressalta algumas caracteristicas da pratica de investigacdo qualitativa
de fundamentos fenomenol6gicos, e natureza histérica - estrutural dialética da seguinte

maneira.

Em primeiro lugar, a pesquisa qualitativa ndo segue sequéncia tao rigida das
etapas assinaladas para o desenvolvimento das pesquisas quantitativas. Pelo
contrario. Por exemplo: a coleta e a andlise de dados ndo sdo divisGes
estanques. As informagfes que se recolhem, geralmente, sdo interpretadas e
isto pode originar a exigéncia de novas busca de dados. Esta circunstancia
apresenta-se porque o pesquisador ndo inicia seu trabalho orientado por
hip6teses levantadas a priori cuidando de todas alternativas possiveis, que
precisam ser verifica empiricamente, depois de seguir passo a passo 0
trabalho que, com as metas, tém sido previamente estabelecidos. As
hipoteses colocadas podem ser deixadas de lado e surgir outras, no achado
de novas informagdes, que solicitam encontrar outros caminhos. Desta
maneira, 0 pesquisador tem a obrigacdo, se ndo quer sofrer frustacfes, de
estar preparado para mudar suas expectativas frente ao seu estudo. O
denominado “relatorio final” da pesquisa quantitativa naturalmente que
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existe na pesquisa qualitativa, mas ele se vai constituindo através do
desenvolvimento de todo o estudo e ndo € exclusivamente resultado de uma
anélise Gltima dos dados. (TRIVINOS, 2010, p.131).

Assim € importante salientar que o pesquisador deve apresentar fundamentacdo tedrica que
vai dar a base para a continuidade da sequéncia da pesquisa, bem como, ajudar na discussdo
dos resultados.

O estudo de caso é um tipo de pesquisa qualitativa e se caracteriza por estudar algo em
especifico, mais claramente Trivifios salienta que o estudo de caso € uma categoria de
pesquisa que pode estudar um sujeito, uma escola, uma instituicdo de maneira mais
aprofundada, sendo que o estudo deve ter relevancia e importancia social.

Assim dentro da modalidade da pesquisa qualitativa existe o estudo de caso, sendo que
essa pesquisa é um estudo de caso a partir do relato de experiéncia do estagio supervisionado

docente do curso de pedagogia.

5.2 Relato de experiéncia

Durante o estagio supervisionado docente obrigatério do projeto quatro fases 1 e 2 0
interesse pelo tema dessa pesquisa foi surgindo a partir das observacGes dos
espacos/ambientes internos e externos disponiveis na instituicdo de Educacdo Infantil,
surgindo desse modo a problematica da pesquisa que é de que forma a organizacgdo do espaco
na educacdo infantil se expressa na aprendizagem e desenvolvimento das criancas? e quais
aspectos o professor deve levar em consideracdo em suas praticas pedagdgicas na organizacao
do espaco/ambiente.

Durante o estagio supervisionado foi acompanhado uma turma do 1° periodo da
Educacao Infantil, sendo que o estagio supervisionado representa dois semestres do curso de
pedagogia da Universidade de Brasilia-UnB. Assim durante o segundo estagio, que
compreende a fase 2 que aconteceu nos meses de abril, maio e junho de 2017, comecei a
observar como 0 espaco interferia nas relacbes entre pares (crianca/criancga, adulto/crianca), e
na aprendizagem das criancgas. Dessa forma, foi se constituindo a pergunta da pesquisa que
me levou a observar, fazer anotacbes em um diério pessoal das atividades realizadas nos
diferentes espacos, bem como, planejar atividades junto com a professora da turma do 1°
periodo, levando em consideragdo os espacos disponiveis na escola, buscando*“Compreender

aspectos da organizacdo do espaco na educagdo infantil, levando em consideracdo o
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espaco/ambiente planejado pelo professor em suas praticas pedagdgicas que tenham valor
para as interacOes sociais, aprendizagem e desenvolvimento™.

Comecei a observar as relacGes das criancas com o espaco e planejar atividades junto
com a professora da turma que compreendessem os diferentes espacos da escola, incluindo
atividades nos ambientes internos e externos da escola para compreender as relagdes que
poderiam acontecer nesses espagos bem como a contribuigdo dessas relagdes para o ensino e
aprendizagem das criancas.

As minhas observacOes e praticas pedagdgicas na instituicdo de Educacdo Infantil
aconteceram durante o periodo vespertino acompanhando, observando e participando de
forma ativa em todas as atividades incluindo brincadeiras e descanso das criancas que
compreendeu um total de 90 horas semestrais divididas em 2 dias por semanais com duracéo
de 4h e 30min dentro de cada espaco/ambiente da instituicdo escolar, assim como as relacdes
estabelecidas dentro desses espagos que contribuiu de maneira significativa para minha
formacéo docente.

5.3 Caracterizacdes da escola e do espaco escolar

A instituicdo em que foi realizado a pesquisa durante a realizacdo do estagio
supervisionado docente do Projeto 4 foi uma escola publica situada na Regido Administrativa
de Planaltina - DF, cujo nome é Jardim de Infancia e Casa de Vivéncia.

Essa instuicdo de ensino é frequentada por criancas de faixa etaria entre 4/5 anos de
idade que fazem respectivamente o0 1° e o 2° periodo da Educagdo Infantil, estando assim, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996). Seus horarios
de funcionamento estdo compreendidos entre o turno matutino e vespertino com
aproximadamente 400 criancas divididas entre os dois turnos.

A instituicdo de ensino possui um trabalho muito importante com a Literatura com
contacdo de historias semanais para as criancas, este trabalho é feito através dos projetos que
a escola desenvolve. Um dos exemplos € o projeto Chega Mais que acontece antes da entrada
das criancas para as salas de aula, em que as criancas se reinem no péatio para ouvir e
participar das histdérias, musicas, dramatizacdes e etc. Ha também o projeto da Maleta
Viajante que é desenvolvido por cada professor com suas turmas especificas. Outro ainda é o
projeto Hora Alegre em que cada professor trabalha com sua turma especifica ensaiando

masicas infantis, dramatizagGes e historias para as criangas apresentarem em uma data
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especifica no patio da escola, que é o local em que as criangas se reinem na chegada a escola
e no horéario de irem embora.

A instituicdo de ensino possui um corpo de profissionais formados por professores,
orientadores educacionais, coordenadores pedagdgicos, secretarios, diretor/vice-diretor,
porteiros, merendeiros, auxiliares de servigos gerais, entre outros, que Sd0 as pessoas
responsaveis pelos seus servigcos e que buscam trabalhar de maneira harmoniosa e
cooperativa.

Quando as criangas do turno Vespertino (turno em que foi realizada a pesquisa)
chegam na escola elas séo recepcionadas pelo projeto Chega Mais, e logo depois elas véo para
as salas de aula, & permanecem com os professores fazendo atividades em sala até no horério
das 15h e 30min que é o horario da merenda escolar, e logo depois elas vao desfrutar dos
espacos externos da escola.

Essa instituicdo, como o préprio nome ja diz, busca proporcionar vivéncias
diferenciadas para as criangas em que la estudam, com parques de areia, areas verdes, piscina,
dois patios grandes, casa de boneca, e até uma mini fazendinha com diferentes animais, como:
cabritos, coelhos, jabuti, e galinhas dando a possibilidade das criangas entrarem em contato e
conhecer desde pequenos essas espécies e seus beneficios na cadeia da vida.

A instituicdo € composta por todos esses espagos/ambientes diferenciados citados
acima, (parques de areia, piscinas, fazendinha), além de salas de video, sala de informética,
sala de recursos, sala de professores, salas de coordenacdo e direcdo, além de banheiros
adaptados para as crian¢as, com vasos pequenos, lavatorios baixos, entre outros espacos.

Esses espagos sdo importantes, pois permitem a crianca desfrutar de maneira
autbnoma das relagbes que sdo estabelecidas nesses espacos que se transformam em
ambientes na medida em que sdo estabelecidas relacdes interpessoais, se tornando ambientes
aconchegantes e acolhedores, capazes de despertarem o imaginario, a fantasia, a emocéo, bem
como outros aspectos que percebemos que fazem parte da aprendizagem e desenvolvimento
Infantil, como os afazeres béasicos do dia-a-dia que nessa faixa etaria a crianca deve aprender
como: lavar as méos, escovar 0s dentes apoés as refeicdes, usar o banheiro, entre outros.

Nassalas de atividades as criancas fazem usos de carteiras e cadeiras com altura
adequada, de maneira que figuem em posturas eretas para conseguir fazer as atividades com
comodidade e conforto. A instituicdo conta também com Tv’s, aparelhos de DVD, radio,
computadores para auxiliar os professores durante as atividades desenvolvidas com os alunos,

brinquedos pedagdgicos como lego, blocos de montar, massinhas de modelar, entre outros
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brinquedos que se encontra na casa de boneca, como carrinhos, bonecas, ursos de pelucia, e
também nas salas de aula em cantos especificos em que o professor dispdem.

Importante salientar que o Jardim de Infancia e Casa de Vivéncia foi criado pela
demanda e necessidade da populacdo. A principio ndo era adaptada para ser uma instituicdo
de Educacdo Infantil, pois era a residéncia oficial do administrador da cidade, contudo, o
espaco residencial foi doado e a inauguracéo ocorreu no dia 11 de dezembro de 1990.

Alguns espacos como as salas de atividades ndo sdo amplos, todavia, as criangas tém a
oportunidade de desfrutarem dos espacos/ambientes externos da instituicdo como os ja
mencionados: parques de areia, areas verdes, fazendinha, entre outros.

O trabalho € desenvolvido da seguinte maneira: as criancas chegam a escola, sdo
acolhidas com mausicas, brincadeiras, dancas e dramatizacdes, entram para a sala de atividades
ficando aproximadamente duas horas e meia em sala trabalhando a rotina (dia da semana,
més, tempo, hora, chamada), entre outras atividades planejadas pelo professor. Logo apos esse
periodo o professor trabalha nogcfes de higiene, (escovar os dentes, usar o banheiro, lavar as
mé&os) e em seguida as criangas vao para o refeitdrio, e em seguida desfrutam das outras duas
horas e meias nos espacos/ambientes externos de acordo com a escala de rodizio para cada

turma, e também de acordo com o planejamento do professor.

5.3 Caracterizagdes da turma, sala, e trabalho da professora

A turma em que foi realizada a pesquisa foi uma turma do 1° periodo da educacéo
infantil, com criangas de 4/5 anos de idade com um total de 22 alunos, sendo 12 meninas e 10
meninos. A pesquisa foi realizada por meio das minhas observacdes e praticas pedagogicas
durante o projeto de estagio docente denominado de projeto 04 na faculdade de educacdo da
UnB, sendo que as minhas observacfes e atuacdes eram semanais contabilizando duas vezes
por semana no periodo vespertino durante os meses de abril, maio e junho de 2017.

O relacionamento entre as criangas da turma do 1° periodo da professora que realizei o
estagio na fase 02 do projeto 04 é harménico. E percebivel que no grupo existem algumas
criangas que tem mais afinidade umas com as outras, sempre querendo sentar juntas.

Esse aspecto & importante, pois as relagdes sociais sdo imprescindiveis para a
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, todavia, algumas criangas que gostavam de se
sentarem juntas tinham uma tendéncia a conversar sobre outras coisas, deixando de fazer as
atividades propostas. As vezes quando as criangas se distraiam muito conversando em relag&o

a outros assuntos, e deixando de lado a atividade proposta, a professora chamava-lhes a
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atencdo perguntando o porqué a crianca ndo estava fazendo a atividade, ou em raros
momentos os trocavam de lugares colocando-o0s para se sentarem em outros grupos.

Acredito que € um desafio para o professor a se pensar em como agir nesses
momentos, pois o professor ndo pode deixar uma crianca tirar o foco de outras que estdo
participando da atividade, porém o professor deve refletir em relacdo ao motivo da atividade
proposta ndo estar sendo interessante para aquela crianga naquele momento.

Todavia em outros momentos acho interessante, pois elas tendem a conversar em
relacdo as atividades, algo que é muito importante, pois estdo se colocando como sujeitos
ativos, que constroem conhecimento nas relagbes com o outro, e acredito que esse processo
néo deve ser reprimido pelo professor, e sim estimulado.

A sala é composta por criangcas em Vvarios niveis de desenvolvimento. Identifiquei o
aluno Gabriel (nome ficticio) que se destaca, pois € muito ativo referente ao que estad
acontecendo ao seu redor, quando a professora fazia alguma pergunta ele era o primeiro a
responder as indagacdes da professora estando sempre a frente de todos.

A instituicdo e também a professora da turma que eu acompanhei (turma do 1°
periodo com alunos de 4/5 anos de idade) busca faze um trabalho focado nas linguagens
expressas no Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica/Infantil do DF (2013), entre elas
linguagem oral, escrita, musical, corporal, audiovisual, matematica, interacfes com a natureza
e a sociedade, entre outras, buscando o desenvolvimento pleno dos pequenos, considerando
ainda que eles se comunicam por meio de mdaltiplas linguagens. As linguagens sao
trabalhadas por meio de musicas, contacdo de historias, dramatizacbes, roda de conversa,
entre outras atividades, buscando priorizar o convivio entre as criangas, e também um trabalho
cooperativo entre todos da escola.

Na sala de atividades as carteiras em que o0s alunos sentam sdo organizadas em grupos
de quatro criancas, podendo assim interagir com os colegas de sala e também com a
professora.

Em relacdo a dimensdo estética da organizacdo do espaco/ambiente destacam-se as
paredes da sala de aula que eram cobertas por trabalhos feitos pelas criancas, tinha as formas
geométricas como o quadrado, triangulo, retangulo e circulo, feitas em papel (EVA), além do
abecedario que ficava colado na parede por cima do quadro branco, com alguns objetos
colocados em baixo de cada letra representando as letras do alfabeto.

Nas paredes da sala de atividades havia os numerais de 0 até 9, além de dois painéis,
sendo um especifico, que era para colocar as fichas com o nome das criangas para a

“chamadinha” em um cantinho que ficava perto do quadro, parte da rotina do diaadia das
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aulas, todos os dias era escolhido uma crianga para contar quantas fichas com os respectivos
nomes das criangas presentes, identificando assim com a ajuda de todos quem tinha
comparecido a aula. O outro painel ou cantinho tinha o nome das criancas e suas datas de
aniversario.

A sala de atividades tinha também um cantinho que era denominado cantinho da
leitura, em que havia uma pequena estante com livros de literatura infantil para as criangas
folhearem e utilizarem com autonomia, além de um arméario em que ficavam os materiais
pedagdgicos como folhas, jogos, brinquedos, massinhas de modelar, lapis, tesoura, cola, entre
outros que eram utilizados durante os periodos em que as crian¢as ficavam na sala de aula.

A sala de atividades tinha uma boa iluminacéo e ventilagcdo, contudo seu espaco era
pequeno, sendo que, para a professora realizar algumas atividades era necessario planejar e
modificar os lugares em que as carteiras ficavam. Todavia era notavel que isso nao
atrapalhava, pois quandoela ia montar as rodas de conversa, ou de leitura, ela afastava todas
as carteiras para as criangas se sentarem no chdo fazendo um grande circulo no meio da sala.
E explicava que assim as criancas interagiam melhor e participavam das historias e dialogos,
pois elas ficavam mais proximas dos colegas e também dos adultos. As vezes quando ela
queria solicitar algo para a turma ela utilizava a linguagem musical. Como exemplo, quando
ela queria que as criangas sentassem no chdo ela improvisava uma letra e um ritmo de uma
musica “bumbum no chdo” para que as criangas sentassem no chdo. Isso ndo era para colocar
uma ordem, e sim trabalhar através da cooperacao entre professor e aluno, pois as criancas
sentavam apreciando a musica e cantando junto de maneira ritmada.

A professora sempre perguntava 0 que interessava a crianga, se a Criangca queria
brincar, ou qual a cor do lapis que queria utilizar. Além de sempre ouvir e deixar a crianca
intervir nas atividades e falar de maneira espontanea o que estava sentindo, se tinha gostado
ou ndo, ou o gue estava pensando ou imaginando. Esses momentos eram aproveitados para
observar a aprendizagem e desenvolvimento da crianca, além de estar dando a possibilidade

de a crianga aperfeicoar seus saberes.
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6.DISCUSSAO

Este capitulo destina-se a discutir as experiéncias que tive durante o acompanhamento
da turma do 1° periodo da Educacao Infantil da escola Jardim de Infancia e Casa de Vivéncia
de Planaltina-DF. Neste sentido durante as observacGes e préaticas pedagdgicas chamaram
minha atencdo o0 espago da escola e em como este espago era organizado para proporcionar
experiéncias diversificadas paras as criancas.

Assim no meu planejamento de atividades que era feito junto com a professora da
turma buscdvamos organizar, planejando atividades pensando nos espagos/ambientes em que
iriam ser realizadas as atividades do diaadia, respeitando assim as dindmicas geradas dentro
desses espacos levando em consideracdo o interesse das criancas, e 0S objetivos de
aprendizagem contidos na proposta pedagogica da escola.

Na medida em que organizdvamos e pensdvamos nos espagos/ambientes em que iriam
ser realizadas as atividades, pensavamos de que maneira e como 0s espacos iriam favorecer a
relacdes sociais, a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

As atividades desenvolvidas foram feitas junto com a professora da turma, e estavam
previstas no cronograma da escola. Como a atividade com as figuras geométricas em que
realizamos com as criangas no espaco interno como a sala de aula, e nos espacos externos
como o péatio da escola. A atividade da germinacdo da semente que foi desenvolvida no
corredor da escola, e na area verde da escola, brincadeiras no parque de areia, que € um
espaco externo que as criancas vao para brincar de maneira descontraida, entre outras.

Essas atividades foram desenvolvidas para alcangar o objetivo almejado que é:
compreender aspectos da organizacdo do espago/ambiente na educacgdo infantil, levando em
consideracdo o espaco/ambiente planejado pelo professor em suas praticas pedagdgicas que

tenham valor para as interacdes sociais, aprendizagem e desenvolvimento.

6.1 Atividade com as figuras geométricas no espaco/ambiente da sala de atividades

Esta atividade foi desenvolvida por meio de uma historia sobre figuras geométricas,
cujo autor é desconhecido. Na histdria, as figuras geomeétricas: circulo, quadrado, tridangulo,
retdngulos encontram-se em um jardim, solitarias e sozinhas, mas que ao longo da historia
vao se encontrando e se juntando, montando assim o rosto de um palhago. Entdo na medida
em que iamos contando a histdria para as criangas... “Era uma vez um circulo solitario que

vivia no jardim das formas... estava triste e encontrou o tridangulo que quis ser juntar a ele e
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ser o seu chapéu...” iamos montando o rosto do palhaco no papel pardo que tinhamos colado
no quadro, sendo que as figuras geométricas do rosto do palhaco ja estavam cortadas em
diferentes cores.

Durante esta atividade trabalhamos o nome das formas geométricas e também as
cores, e procuramos relacionar com o espago/ambiente da sala de atividades, problematizando
através de perguntas como: “vocés conseguem identificar na sala algum objeto que tem a
forma de quadrado, ou tridngulo, ou retangulo” explorando assim a organizagdo do espaco da
sala de aula e chamando a atencdo deles com a intencdo de mostrar que 0s objetos que
compdem o espaco também possuem formas e cores. O espago/ambiente que rodeia as
criangas pode ser formador na medida em que sdo planejados nas préaticas pedagogicas do
professor para isso.

Um exemplo € o professor sempre buscar decorar ou disponibilizar materiais no
espaco/ambiente que possa ajudar a crianga nas atividades propostas. Considero importante
o0 professor fazer essa abordagem do espaco/ambiente durante as atividades com as criangas,
pois como afirma Horn (2004) de nada adianta um espaco organizado e estatico, em que 0
professor ndo faca uso desse espaco transformando em um contexto formador que faz parte da
aprendizagem.

Nesta atividade, n6s como educadoras utilizamos de aspectos como as decorac¢des da
sala de aula como as figuras geométricas disponiveis nas paredes para problematizar com a
histéria para que aquela historia despertasse a imaginacdo, o pensamento e a criatividade
daquelas criancas

Logo depois convidamos as criangas a construir o proprio rosto do palhago
distribuindo fichas que ja estavam desenhadas as figuras geométricas para eles cortarem e
montarem cada um em sua folha o seu préprio palhaco.

Neste primeiro dia de trabalho com as formas geométricas os alunos ainda néo
conseguiam assimilar o nome com o formato. Assim, planejamos atividades seguintes que
eles comecgaram construindo, brincando, recortando, entrando em contato com as formas
geométricas e eles comegaram a identifica-las, pois comegamos a pensar e planejar outros
espacos para desenvolver a atividade levando em consideragdo a atuacdo daquelas criangas.

Acreditamos que a crianga no seu processo de construcdo da aprendizagem deve
participar de forma ativa, e neste sentido cabe a nds professores criarmos espacos/ambientes
de “atividades - comunica¢do” que possibilitem aos alunos a construcdo de sentidos.
“Criarmos espacos de atividades - comunicacgdo que potencialmente possam contribuir para a

geracdo de sentidos subjetivos, que na sua configuracdo com os outros sentidos gerados em



44

espacos diferentes da vida do aprendiz possam viabilizar aprendizagem efetiva” (MITJANS
MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, P.142).

Neste sentido, percebemos que a aprendizagem € um processo complexo que depende
de varios fatores, espacos vividos, gostos e interesses, caracteristicas do contexto familiar e de

outros contextossociorrelacionais dos quais cada sujeito participa.

6.2 Atividade com figuras geométricas no patio da escola

Esta atividade foi desenvolvida logo ap6s a atividade das figuras geométricas dando
continuidade a primeira, todavia, em um ambiente diferente que foi o patio da escola, usando
as mesmas formas geométricas do palhacgo que foi construido com as criancas.

O nosso objetivo era dar continuidade a atividade, porém planejamos realizar a
atividade em um espaco/ambiente mais amplo como o péatio da escola em que as criangas
poderiam se acomodar no ch&o, sem a necessidade de ficarem em carteiras que exigiam uma
postura igual para todos. Assim colocamos as criangas em pequenos grupos e entregando duas
de cada forma, por exemplo, dois triangulos, dois retangulos, dois circulos e dois quadrados
com cores diferentes (feita por mim com papel dupla face), para cada grupo explicando que
eles poderiam montar o que eles quisessem com as formas.

Poderiam montar novamente o rosto do palhaco, ou fazer um castelo, ou uma casa,
mas que tinha que ser uma crianca ajudando a outra. As vezes a solucdo sobre a atividade
acabava em divergéncia pois uma crianca queria montar uma coisa diferente do que o grupo
queria. Quando acontecia isso tinhamos que intervir dando outras ideias de outras coisas que
eles poderiam montar para que eles entrassem em consenso. Logo depois distribuir folhas de
papel branco e falamos para eles desenhar o que o grupo tinha montando no chédo do pétio da
escola, porém cada crianca iria desenhar uma parte, como por exemplo, se fosse um robd,
alguém iria desenhar a cabeca, 0 outro os bracos e assim sucessivamente.

Essa atividade foi realizada de maneira interativa, em um espaco amplo como o chao
do péatio da escola, capaz de propiciar aos alunos trocas de experiéncias através da
cooperacdo. Essas experiéncias certamente foram diferentes da primeira atividade, pois nesta
atividade o espaco/ambiente foi alterado. As criancas estavam ao ar livre, ndo estavam
sentadas em cadeiras, e sim no chdao do patio da escola, em contato com outras pessoas que
passavam por 14, como outras criancas de outras turmas que sempre quando passavam pelas
criancas e pelos grupos davam palpites em relagéo as construgfes em que as criangas estavam

envolvidas.
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Essa dindmica gerada pelo espago/ambiente diferente gerou trocas reciprocas de
aprendizagem entre os sujeitos, pois de forma ativa eles trocaram informacoes, entre eles, e
com nos, professoras. Cooperaram entre si para realizacdo da atividade proposta com base nos
seus direitos de ser crianca, a se desenvolver de acordo aspectos necessarios para uma
educacdo de qualidade que sdo direitos das criancas elencados na Base Nacional Comum
Curricular (2018) como: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se, pois
nesta atividade percebemos que o patio da escola em que foi realizado a atividade
proporcionou uma interacao cooperativa entre pares, ja que cada crianga procurou participar e
ajudar a outra, podendo caminhar para outros grupinhos, deitar, ou sentar de acordo com suas
vontades, diferentemente da primeira atividade desenvolvida dentro da sala de aula em que as
criancas ficaram sentadas e imoveis em um mesmo lugar, que eram as carteiras, pois nao
tiveram a oportunidade de movimentar em um espaco mais amplo.

Essa atitude de pensar em um espaco mais amplo para realizar a atividade ajudou as
criangas a explorar o espaco disponivel, saindo de um grupo e indo para outros grupos de
criancas, podendo conviver e partilhar livremente neste espaco, sem paredes e barreiras que
pudessem limitar seus movimentos, situando-se como sujeitos participantes e ativos,
expressando se, através de opinifes em relacdo as casas, castelos e robds que os colegas
estavam montando com as figuras geométricas no chao do péatio da escola.

6.3 Atividade de leitura dentro do espaco/ambiente da sala de atividades

Desenvolvemos um projeto de leitura durante o semestre cujo nome era “Maleta
viajante” que consistia em a cada final da semana um aluno especifico escolher um livro
disponivel no cantinho da leitura, que ficava disponivel dentro da sala de aula em uma
pequena estante que possui diversos livros classicos como: Chapeuzinho Vermelho, Branca
de Neve, Cinderela, entre outros, da literatura infantil.

Assim, essa atividade consistia em cada final da semana uma crianca diferente ir até a
estante do cantinho de leitura organizado por nds professoras, escolher um livro de seu
interesse, colocar dentro da maleta e levar para casa para seus pais lerem para ele(a).

Dentro da maleta nos disponibilizavamos uma folha para a crianca fazer o desenho da
parte da historia em que ela tinha gostado, além de uma folha para a familia da crianca, mée
ou pai, contar a historia do nome do seu filho, dizendo o porqué tinha escolhido aquele nome
especifico. E na semana seguinte a crianca tinha que levar a maleta de volta para a sala de

aula e contar para os colegas de turma a historia do livro que seus pais haviam lhe contado,
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além de mostrar o desenho que tinha feito da parte da historia que gostou e nos professores ou
a crianga mesmo contar a histdria de seu nome na semana seguinte.

O objetivo desse projeto era trabalhar a identidade da crianca, a histdria de seu nome
para mostrar para eles que assim como nos livros, cada crianca possui uma historia de vida.
Além disso trabalhar a linguagem oral, pois a crianca tinha que falar para os colegas sobre a
historia e 0 mostrar o desenho que tinha feito da parte que mais tinha gostado.

O cantinho da leitura disponivel na sala de atividades foi muito importante para o
desenvolvimento desse projeto, pois a crianca poderia de forma auténoma escolher o livro
sobre o qual sentisse curiosidade, além de sempre quando alguma crianca ia escolher o livro
todas as outras criangas iam para perto para dar opinides como aconteceu no dia em que a
Larissa (nome ficticio) foi escolher o seu livro, pois todas as outras foram para perto partilhar
opinides, dizer se ela tinha feito uma boa escolha, e folhear outros livros.

De acordo com Horn o espago organizado em cantos tematicos

[...] possibilita um entendimento de uso compartilhado do espago, onde, ao
mesmo tempo, sdo possiveis escolhas individuais e coletivas, as quais
certamente favorecem a autonomia das criancas, estimulando-lhes a zona de
desenvolvimento proximal (Vygotsky,1984). Os procedimentos e as técnicas
de ensino se torna mais flexiveis, abertos e dindmicos, favorecendo a
exploragdo ativa do ambiente escolar, promovendo a possibilidade da
crianga manipular, jogar, experimentar sem a constante intervencdo direta do
educador. (HORN, 2004, p.85).

Isso foi percebido ao longo do projeto da maleta viajante, pois as criancas
compartilhavam do cantinho de leitura trocando opinides e interagindo umas com as outras e
nos educadoras deixavamos as criancas livres para escolherem os livros que eram de seu

interesse.

Este é um fazer pedagdgico que possibilita o descentramento da figura do
adulto, levando em consideragdo as necessidades basicas e as
potencialidades das criancas. Essa forma de organizar o espago permite
quebrar o paradigma de uma escola inspirada em um modelo tradicional de
classes alinhadas, umas atras das outras. (HORN, 2004, p.85).

Percebe-se que esses cantos tematicos como o que foi disponibilizado contribuiu para
as interacOes entre pares, se tornando um espaco/ambiente de leitura partilhada, pois sempre
no final do dia quando solicitivamos aos alunos para irem escolher o livro de seu interesse
outras criangas iam para perto para folhear outros livros, darem sugestdes para a crianca que

ia escolher, e as vezes escolhiam livros para lermos para elas.



47

Além desses aspectos eram trabalhados também a identidade pessoal das criangas.
Retomando o exemplo de Larissa, no dia da apresentagdo em que ela contou histéria do livro
que tinha escolhido, A Bela Adormecida, nds contamos para as outras criangas a historia do
seu nome, e 0 porqué seus pais tinham escolhido o seu nome, frisando para eles que assim
como nos livros, cada crianga possui uma historia, uma identidade.

Lembro-me que o nome dessa crianga foi escolhido em homenagem a sua avé materna
que ja havia falecido, assim explicamos para as criangas que 0 nome da colega foi escolhido
pelos seus pais por motivos afetivos, pois a avé da Larissa havia sido uma pessoa muito
especial, e também como forma de homenageé-la, mas que assim como sua avo, Larissa
também era uma pessoa especial que estava desde o seu nascimento construindo sua historia
e aprendendo a cada dia, sendo também uma pessoa especial para todos que estavam ao seu
redor.

Neste sentido, é possivel a cada atividade, situacdo, ambiente, o professor trabalhar
diversos aspectos que fazem parte da aprendizagem e desenvolvimento da crianga como o que
estd expresso nos campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2018), pois uma Unica vivéncia incluiu diferentes campos de experiéncias tais como: o eu, 0
outro, e 0 nos, escuta, fala, pensamento e imaginacéo, espacos e tempos, entre outros, que sao
campos imprescindiveis para a crianga, como direito a ser crianga, expresso nos documentos
legais, em que permitem o desenvolver por meio de uma educacdo atenta as suas

especificidades.

6.4 Atividade de leitura fora da sala de atividades: histéria de germinacdo de uma

semente

Esta atividade foi realizada em um dia especifico. O objetivo era contar a histéria de
um livro que fala de fases de germinacdo de uma semente e logo depois em um outro dia
colocar as criangcas para plantar uma semente de feijdo para que elas acompanhassem a
germinacéo desses feijoes ao longo dos meses.

Contamos a historia fora da sala de atividades a pedido das criangas. Assim 0 espaco
escolhido por elas foi o corredor da escola. Esta atividade de contacdo da historia foi
diferente, pois elas ndo ficaram sentadas em roda ouvindo a historia, mas participaram
encenando a historia. Dessa maneira, na medida em que a professora ia contando a histéria eu
ia colando na parede do corredor que fica no espaco externo da escola as fases da germinagéo

em formato de desenho, como se fosse a ilustragdo da histdria. Essa historia ensina que para
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uma semente germinar ela precisa de luz solar, vento, e chuva, e que ndo adianta somente ter
vento, ou s6 sol, pois ela precisa de todos esses componentes juntos.

As criangas participaram da seguinte maneira: antes de comecar a contar a histéria
dividimos as criancas de modo que as meninas iam ser as sementinhas, e 0s meninos em
pequenos grupinhos representando o sol, a chuva, e o vento. Assim as sementinhas ficavam
abaixadas perto da parede do corredor esperando. Ai chegava o grupinho do sol e perguntava
0 porgqué as sementinhas ndo germinavam, e logo depois o grupinho da chuva, e depois o
grupinho vento, até todos eles chegarem perto para elas poderem germinar. Assim quando o
grupinho do sol, da chuva e do vento chegou todos ao mesmo tempo perto das sementinhas
que era o (grupo de meninas) elas sairam da posi¢cdo que estavam e se movimentaram subindo
como se elas estivessem germinando. Essa encenacdo foi ensinada antes de comecar a
contacédo da historia por nds professoras.

Também nesta atividade foi envolvido o conjunto de direitos expressos na BNCC
(2018) tais como:o direito de comunicar, participar, conviver, brincar, explorar, conhecer-se,
pois elas encenaram a historia na medida que nds professoras iamos contando, elas iam
falando as falas das personagens e encenando. Desta maneira “elas viraram as personagens”,
participando de forma ativa, sendo que 0 espago em que aconteceu essa atividade foi
escolhido por elas. Segundo Horn (2004) é importante que o professor abra espaco para a
crianca se posicionar como sujeito de sua aprendizagem escolhendo os espacos/ambientes de
seu interesse. Assim nesta atividade o corredor da escola se transformou em um ambiente de
trocas de saberes, através das interacdes entre pares criancga/crianca, adulto/crianca, que esta
atividade proporcionou, respeitando o interesse das criangas e suas escolhas.

Dando continuidade a atividade da histéria da germinacdo da semente, a professora
propbs em umoutro dia especifico para que as criancas plantassem feijdes em litros
descartaveis, ndo estive presente neste dia, mas acompanhei junto com eles a germinacao dos
feijdes, pois como a escola trabalha em forma de rodizio, em um horério as criancas estao
dentro da sala de aula e no outro desfrutam dos espacos externos como, parque de areia,
piscina infantil, casa de boneca, &reas verdes, sempre quando saimos para esses espacos
passdvamos na horta da escola para que as criancas olhassem os feijoes plantados e
molhassem, assim como verificar se eles estavam germinando.

Outro aspecto importante na hora da escolha do espaco/ambiente, seja pelo professor,
seja pelas proprias criangas, é que esses podem instigar o sujeito as diversas formas de

imaginacdo, pois eles podem proporcionar vivéncias diversificadas.
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Na atividade da contacdo de historias elas aprenderam o processo de germinacao de
uma semente, e na atividade seguinte que elas mesmas plantaram a semente em litros e
colocaram na horta da escola acompanhando seu desenvolvimento, fizeram dessa maneira
mediacdes entre a histdria e a propria germinacao dos feijbes, levantando hipoteses do motivo
de uma semente ter nascido, e atraveés dessas hipdteses, e desse contato com os feijoes através
da criatividade e imaginagdo partilhava com os colegas argumentos formulados pela
imaginacdo/criatividade o porqué de alguns feijoes ndo terem nascido, falando que era
porque ndo tinham sido molhadas adequadamente, ou porque ndo tinha pegado luz solar e etc.
estabelecendo assim um espago/ambiente de trocas de saberes em relagfes dialégicas com
seus pares e com 0s adultos.

Na Instituicdo os espagos/ambientes externos como: parques de areia, casa de boneca,
piscina sdo espacos destinados as brincadeiras, a imaginacdo, e a criatividade, pois as criancas
desfrutam desses espagos que instigam a imaginagdo e consequentemente seu
desenvolvimento. Segundo (Vygotsky, 1984, apud, Horn, 2004, p.19-20), a “atuagdo da
crianca no ambito da imaginacdo, em uma dada situacdo imaginaria, oportuniza a criacdo das
intencdes voluntarias e a formagdo dos planos da vida real e das motivagdes da vontade.”

Dessa maneira a imaginacdo é despertada também no ato de brincar, e esses espagos
que a escola possui sdo essenciais e indispensaveis em uma instituicdo de educacédo infantil,
todavia o planejamento de uma atividade que se desdobrou em outra, envolvendo o espacos
ambientes externos como corredor e a horta da escola foi muito importante para essa
mediacdo entre o0 imaginario, e a criatividade para a formulacdo de hipdteses em relacéo ao

nascimento dos feijoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da problematica da pesquisa que era: de que forma a organizacao do espago na
Educacdo Infantil se expressa na aprendizagem e desenvolvimento das criancas? e quais
aspectos o professor deve levar em consideracdo em suas praticas pedagogicas na organizacao
do espaco/ambiente? e também diante do objetivo geral que era compreender aspectos da
organizacdo do espago/ambiente na Educacdo Infantil, levando em consideracdo o
espaco/ambiente planejado pelo professor em suas praticas pedagdgicas que tenham valor
para as interagOes sociais, aprendizagem e desenvolvimento, ficou evidente que durante as
atividades desenvolvidas com a turma do 1° periodo da Educacdo Infantil que na organizacao
do espaco/ambiente varios fatores e aspectos devem ser levados em consideracéo.

Os aspectos fisicos que sdo considerados basicos sdo a infraestrutura, iluminacéo,
ventilacdo, moveis adequados ao tamanho das criangas como cadeiras e mesas entre outros,
bem como banheiros, lavatdrios e etc. Mas para além dos aspectos fisicos principalmente é
necessario que o professor em suas praticas do diaadia adote uma postura em que esta sempre
organizando e reorganizando os espacos/ambientes de acordo com as dindmicas geradas pelas
atividades, transformando esses espacos/ambientes em contexto de aprendizagem em que 0
espaco pode se tornar uma ferramenta de abordagem do ensino.

O uso de espacos/ambientes internos e externos da escola para a realizacdo das
atividades foi muito importante, pois percebemos que dependendo do espago/ambiente uma
mesma atividade gera outras experiéncias, e formas de interacbes como foi identificado na
atividade das figuras geométricas realizadas na sala de aula que € um espaco interno, e no
patio da escola que é um espaco externo que gerou de forma diferenciada maior cooperacéao
entre as criangas, pois elas fizeram trocas de materiais, saindo de seus grupos e interagindo
em outros grupos sem as paredes, mesas e cadeiras que de certa forma impedem seus
movimentos.

Aspectos como o planejamento por parte do professor na organizacdo de cantos
tematicos capazes de favorecerem as interagGes sociais, trabalhando outros aspectos como a
imaginacdo, cultura, identidade, criatividade da crianga. Nos cantos tematicos que sdo
espacos fisicos que se transformam em ambientes por meio das relagcdes estabelecidas
despertam o imaginario, a afetividade, a amizade a autonomia. Aspectos esses
imprescindiveis para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas na Educacédo Infantil.

Neste sentido, o professor deve pensar e planejar também o0s espacos/ambientes,
levando em consideracdo que o espago/ambiente ndo é algo pronto, e sim algo que €
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construido e adaptado a partir das atividades que vao ser realizadas. Atividades essas que
devem abranger 0s espagos/ambientes internos e externos para propiciar vivéncias
diversificadas, pois a crianca € um sujeito ativo produto e produtor de conhecimento e cultura
que aprende a partir das relacbes estabelecidas dentro de um espaco tempo, e nas relacdes
com o outro.

Pensar na organizacdo do espago € pensar na crianga COmo um Ser que esta em
processo de aprendizagem e desenvolvimento, e a partir do momento que o professor
desenvolve estratégias pedagOgicas de planejamento considerando o0  aspecto
espacial/ambiental ele esta se comprometendo com uma educagao de qualidade.

Acredito que o ato de planejarmos, escolhermos e adaptarmos lugares para o
desenvolvimento das atividades com a turma propiciou interagcdes sociais, e essas interaces
despertaram as criangcas para a exploracdo do mundo que as cerca, que € o mundo da
linguagem, da descoberta do corpo, da criatividade, ou como Horn (2004) salienta as criangas
descobriram “os sabores, cores, sons ¢ aromas’ presentes nos espagos/ambientes, construindo
assim, conhecimento e se desenvolvendo. Lugares esses como o cantinho de leitura, o patio da
escola, a area verde como a horta e também a sala de aula que foram os lugares que
desenvolvemos as atividades.

Essa tematica apresentada neste trabalho é muito importante para os professores
repensarem suas praticas do diaadia nas instituicdes de Educacdo Infantil, cuidando para que
todos esses aspectos sejam levados em consideracdo na hora de propor atividades e
brincadeiras diversas. Cuidando assim da educacdo de qualidade das nossas criancas e
evitando retrocessos referentes ao direito da crianca em ter espagos/ambientes adequados e

planejados para a aprendizagem e desenvolvimento infantil.
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