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Resumo: Este trabalho abordara questdes relacionadas a multimodalidade da linguagem, a
partir de uma observagdo de experiéncia de sala de aula na Educagdo Basica, na qual, tendo
como base o género cronica, os estudantes produziram textos multimodais, explorando
multiplas semioses. A organizacao do trabalho pedagogico em torno dos géneros (BAKHTIN,
1997) ¢ sustentada ha décadas por documentos oficiais, tais como os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997). Também sao significativas as contribuicdes pedagogicas
advindas de pesquisas académicas que, influenciadas por diferentes modos de se comunicar e
interagir na sociedade contemporinea, dedicam-se a abordagem de géneros multimodais e
multimididticos. Na atualidade, com a acessibilidade tecnologica, ndo ha mais o predominio
de géneros em que se utiliza apenas a linguagem verbal; agora os géneros sdo caracterizados
por um estilo de linguagem repleto de sons, imagens (estaticas ¢ em movimento), recursos
tecnologicos e mididticos, que ndo nos permite mais analisd-los apenas com foco na
linguagem verbal. Nos géneros multimodais ¢ preciso uma analise das varias semioses
(palavra, imagem, som etc.), para um real e completo entendimento do que o texto dialoga
com seu interlocutor. O objetivo da analise, em sala de aula, da multimodalidade nos géneros
contemporaneos € que os estudantes, com o aporte na pedagogia dos multiletramentos criticos
(COPE, B.; KALANTZIS, M., 2013; ROJO, R., 2012), possam desenvolver habilidades
necessarias nao s6 ao consumo, mas também a producdo de contetdos, tornando-se, assim,
leitores criticos do mundo em que vivem. A experiéncia de sala de aula aqui retratada tera
como foco a cronica, uma vez que seu estudo ¢ indicado, no Curriculo em Movimento da
Educagdo Basica da Secretaria de Educagao do Distrito Federal, para estudantes do
Fundamental II. Essa experiéncia mostrard que, ainda que seja um género "candnico", 0s
estudantes, tendo como base o estudo dos elementos estaveis desse género e o apoio de
recursos tecnoldgicos, "repaginaram" a cronica, apresentando-a como um género multimodal.
PALAVRAS — CHAVE: Multiletramentos. Multimodalidade. Género. Crdnica.

Introducio

O estudo da linguagem, nas escolas brasileiras, tem sido influenciado pelas pesquisas
acerca dos géneros realizadas nos Ultimos anos e seu uso didatico ¢ sustentado por
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998). Sao
grandes as contribui¢des pedagdgicas que estdo sendo discutidas nas pesquisas; dentre elas
podemos destacar que quanto maiores as interpretacdes e as descrigdes dos géneros em sala
de aula, maior serd a contribuicao para o letramento dos nossos estudantes.

Nos tempos atuais, € com o surgimento da tecnologia, ndo existe um predominio dos

géneros em que se utiliza apenas a linguagem verbal; agora os géneros estdo repletos de sons
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e imagens (estaticas e em movimento), o que ndo nos permite mais analisa-los apenas com
foco nesse tipo de linguagem. Nos géneros multimodais, ¢ preciso uma andlise das varias
semioses para um real e completo entendimento do texto.

O objetivo da multimodalidade e da analise dos géneros ¢ que, com a pedagogia dos
multiletramentos criticos (COPE; KALANTZIS, 2013), nossos leitores possam ter a
habilidade de decodificar as diversas semioses presentes em um texto, tornando-se assim
leitores criticos do mundo em que vivem.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo fomentar os debates tedricos e as praticas
de leitura, tendo como base os géneros multimodais. Pretendemos também mostrar, na
pratica, o potencial dos géneros multimodais em sala de aula, enquanto forma de viver, ler e
enxergar o mundo.

Este trabalho subdivide-se em quatro partes. Nas primeiras partes, discorreremos sobre
o conceito de género por Bakhtin (1997). Em seguida, trabalharemos com o conceito de
multiletramentos com base em Rojo e Moura (2012) para, em seguida, abordarmos
especificamente o género cronica e a organiza¢do do trabalho pedagogico, em turma de 9° ano

do Fundamental II, e sua transposi¢do de género escrito para género multimodal.

1 Género, Multimodalidade e Multiletramento

O estudo acerca dos géneros vem sendo feito desde a Antiguidade, tendo inicio com o
filésofo grego Platdo, porém foi com Aristoteles que surgiu uma teoria mais sistematizada
sobre os géneros. Em seu livro Retorica (2006), ele nos mostra trés géneros do discurso: o
deliberativo, que serve para aconselhar e ¢ voltado para o futuro; o judicidrio, que tem a
funcdo de acusar ou defender e esta voltado para o passado; e, finalmente, o demonstrativo,
que tem como fung¢do o elogio ou a censura e esté situado no presente. Contudo, o estudo de
géneros ganhou verdadeira notoriedade com o fildsofo e pensador russo Mikhail Bakhtin que,
em sua obra Estética da criagdo verbal (1963), no capitulo intitulado Os géneros do discurso,
traz sua definicdo e divisdo dos géneros. Para Bakhtin, os géneros sdo “cada enunciado
particular e individual, mas cada campo elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (1997, p.262), divididos em
primarios e secundarios.

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes gé€neros publicisticos, etc.) surgem nas
condi¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido
e organizado (predominantemente o escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc.
No processo de sua formagdo eles incorporam, e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formaram nas condi¢des da comunicagdo discursiva
imediata.



Os géneros tém ganhado cada vez mais espago no ambiente escolar como pratica
pedagdgica, sendo amparados por documentos oficiais que defendem e sugerem seu uso como
pratica de ensino e de aprendizagem, como podemos ver nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (1997, p.23):

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a no¢do de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino.

Assim, acreditamos que os gé€neros sdo o caminho ideal para o ensino de Lingua
Portuguesa, pois estd presente no cotidiano de todos, desde 0 momento em que folheamos um
jornal pela manha até o momento em que vamos dormir e damos aquela ultima olhada em
nossas redes sociais. As varias formas de compor um texto estao presentes no nosso cotidiano,
por isso os géneros devem nortear o ensino de Lingua Portuguesa, porque assim podemos
trazer para nossos estudantes textos retirados das mais diversas fontes, de diversas
plataformas e/ou redes sociais.

Nos ultimos anos, varias pesquisas vém recomendando o uso do género como pratica
social, em sala de aula, com a finalidade de orientar o trabalho com a lingua materna, fazendo,
assim, com que o estudante tenha um contato real com a multiplicidade de textos que
circulam em nossa sociedade e com os quais se comunica e interage.

Vivemos em uma €poca em que nossos estudantes nasceram conectados com a
tecnologia, tendo acesso a varios tipos de informacao, por intermédio de diferente fontes, isso
em decorréncia do mundo globalizado, que tem como principais caracteristicas a
multiculturalidade e a multimodalidade, o que nos faz pensar em como essas sociedades
globalizadas se comunicam e se informam. Tendo esses pensamentos como ponto de partida,
viu-se que novas formas de comunicagdo surgiram e requereram mais € novos letramentos,
pois demandaram novas habilidades de ler e de escrever. Consequentemente, ndo ¢ mais
possivel e suficiente, nesse contexto, falarmos em letramentos, agora temos os chamados

multiletramentos. Segundo Rojo e Moura (2012, p.13)

o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos
e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a
multiplicidade semidtica de constitui¢do dos textos por meio das quais ela se informa
e se comunica. (grifo das autoras)



Em se tratando de um pais diverso como o Brasil, no qual o povo é quase que, em sua
totalidade, formado por mesticos, a multiculturalidade ¢ um aspecto importante de nossa
cultura. Dessa forma, temos de pensar em como aproveitar a0 maximo essa diversidade de
vivéncias em sala de aula. Assim como nossa sociedade, os textos com os quais nossos alunos
se comunicam e interagem, no dia a dia, s@o multiculturais e multimodais, advindos
principalmente das redes sociais.

Com avangos tecnologicos, tém aparecido novas formas de interagdo e com isso novos
modos de escrita e leitura t€ém surgido, o que faz necessaria a ampliagao dos conceitos de
leitura e escrita tradicionais. O texto com apenas uma forma semiotica (a escrita), como
conhecemos ao longo dos anos, deixou de ser uma unanimidade na produgdo do
conhecimento humano, com os adventos de novas tecnologias. Além disso, ¢ preciso
considerarmos que o fenomeno da multimodalidade, apesar de ter se potencializado por meio
dos diversos aparatos tecnoldgicos atuais, ja existe, ¢ compde o texto, mesmo antes, quando

falavamos apenas da linguagem verbal (oral e escrita), conforme destaca Dionisio

Se as agdes sociais sdo fendmenos multimodais, consequentemente, os géneros
textuais falados e escritos sdo também multimodais porque, quando falamos ou
escrevemos um texto, estamos usando no minimo dois modos de apresentagdo:
palavras e gestos, palavras e entonagdes, palavras e imagens, palavras e tipograficas,

palavras e sorrisos, palavras e animagdes etc. (2011, p.139)

Rojo (2012) também destaca que a multimodalidade ndo ¢ apenas a soma de
linguagens, mas a interagdo entre diferentes linguagens em um mesmo texto.

Como nossa sociedade mudou, faz-se necessario repensar as praticas de letramento
escolares, que nos levem além do tradicional (escrita e leitura). Toda essa mudanca de
paradigma nos leva a um questionamento “Como funcionam os multiletramentos?” Mais uma

vez encontramos a resposta em Rojo

[...] eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; eles fraturam e transgridem as
relagdes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de propriedade (das
maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou ndo]) eles sdo hibridos,
fronteirigos e mesti¢os (de linguagens, modos, midias e culturas). (2012, p. 23)

Por meio desse conceito, a pesquisadora explica o funcionamento dos
multiletramentos e procura elucidar o caminho para os educadores organizarem a pratica de
linguagem em sala de aula. Como resultado teremos a chamada “pedagogia dos
multiletramentos™, que, segundo a pesquisadora, tem por objetivos formar um usuario



funcional (que tenha “competéncia técnica e conhecimento pratico”), criador de sentidos
(“entenda como diferentes tipos de texto e de como as tecnologias operam™), analista e critico
(“entenda que tudo o que ¢ dito e estudado ¢ fruto de selegdo prévia”) e finalmente
transformador (“usa o que foi aprendido de novos modos™). O resultado do trabalho da escola
seria transformar os alunos em criadores de sentidos, para isso ¢ necessario que eles sejam
analistas criticos, tanto na recepg¢ao como na producao de conhecimento ou informagao.

1.1 O género cronica

A palavra cronica ¢ de origem grega “khronos” e significa “tempo”. Esse género
tinha como funcdo relatar os de acontecimentos historicos e verdadeiros, porém sem
interpreta-los. Foi com esse sentido que a cronica foi passada para outros paises, procurando
retratar um acontecimento, sem a opinido do autor.

No Brasil, até o século XIX, a cronica funcionava como um relato historico dos
colonizadores. A mudanca desse sentido comecou com a chegada da familia real ao Brasil,
em 1808. Com isso a crénica passou a ter um novo narrador, o povo brasileiro, pois, até esse
momento, quem escrevia nos jornais e folhetins eram os portugueses. Assim, o Brasil ganhou
novos escritores ¢ a imprensa ganhou novos meios de produgdo e circulagdo desse género.

A cronica era publicada nos jornais e folhetins no espaco dedicado ao entretenimento,
no qual escritores expressavam suas opinides a respeito das mudangas na sociedade brasileira.
Nesse periodo, a cronica tratava principalmente dos hébitos e costumes dos brasileiros.

Com o passar do tempo, a cronica passou a circular ndo s6 no meio jornalistico, mas
também no dominio literario, isso se deu devido a enorme gama de bons escritores que
surgiram, com iSso passou a ser um género privilegiado no ambito escolar. Assim, o estudo
desse género foi e continua tendo espaco privilegiado também nos livros didaticos.

Hoje em dia, o referido género tem como caracteristica a narracdo de acontecimentos
cotidianos, quase sempre com uma linguagem simples. Pode trazer uma visdo critica sobre um
fato, ou simplesmente tratd-lo com humor, diferentemente da noticia, género da mesma esfera
— jornalista, por exemplo, no qual ocorre apenas o relato sobre um fato ocorrido.

A cronica apresenta varios estilos de linguagem — humoristico, lirico, poético, critico e
reflexivo. Cada uma possui sua caracteristica singular, o que a torna unica. A escolha do estilo
depende do objetivo do cronista; se quer fazer uma reflexao acerca de algum assunto dificil,
ele provavelmente escolherd o estilo reflexivo; agora, se quer tratar de algum tema com leveza
e humor, escolhera o estilo humoristico; em suma, a escolha do estilo depende do objetivo e

do estilo do autor.



2 O trabalho com o género cronica em sala de aula

Os dados deste estudo, fundamentados nas teorias de multiletramentos, e sempre com
o0 auxilio dos PCN (1997), referem-se as aulas de Lingua Portuguesa, ministradas numa escola
publica da Coordenacdo Regional de Ensino de Santa Maria, Distrito Federal, numa turma do
9° ano do Ensino Fundamental. Para o estudo do género crdnica, a professora regente
elaborou uma sequéncia didatica, conforme descri¢do abaixo, seguindo os pressupostos
tedricos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

As bases teoricas fundamentais na construgdo do trabalho pedagogico, em sala de aula,
foram a teoria de género de Bakhtin (1997), utilizada no inicio do trabalho, para o
reconhecimento do género crdonica e suas caracteristicas estaveis e, em seguida, a teoria de
multiletramentos, defendida por Rojo (2012), para evidenciar as varias semioses como formas
de composicao de um texto. Também o trabalho pedagogico foi ancorado em Dionisio (2011),
para o entendimento de que os textos com os quais os alunos se comunicam e interagem na
contemporaneidade sdo, em sua maioria, principalmente os advindos das tecnologias,
multimodais. Tudo isso para que os alunos, no final da sequéncia didatica, que, cabe ressaltar,
sofreu adaptacdes para adequar-se as necessidades da turma e a proposta de trabalho,
produzissem um texto multimodal, a partir de cronica selecionada da obra do consagrado
cronista Luis Fernando Verissimo. Em suma, os alunos produziram uma adaptagdo (em video)
da cronica originalmente, na qual introduziram outras linguagens, além da linguagem verbal
constante no texto original.

Dividimos o trabalho em modulos para o completo detalhamento do passo a passo de

como foi organizado esse trabalho ao longo do semestre para os alunos.

1° MODULO:

Os alunos foram “apresentados” ao género cronica, por meio do texto “A ultima
cronica, de Fernando Sabino”, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=BwOK2ISQ631.

Em seguida, assistiram a uma adaptacdo do texto original em video (Produgdes
Globo). Em roda de conversa, apds essas duas leituras, além de demonstrarem preferéncia
pelo segundo texto (video), pois explorou multiplas linguagens (escrita, oral, imagética etc.),
os alunos concluiram que, na vida cotidiana, os textos com os quais se comunicam e
interagem sdo, em sua maioria, multimodais e que, fora do contexto escolar, dificilmente
lidam com textos produzidos essencialmente com linguagem escrita.


https://www.youtube.com/watch?v=Bw0K2ISQ63I

2° MODULO:

Organizados em pequenos grupos, os alunos analisaram alguns textos modelares, com o
intuito de se familializarem com o género cronica e identificarem, com o auxilio da
professora, algumas de suas caracteristicas estaveis, conforme tabela abaixo:

Titulo da Tema Estilo Foco Narrativo Situacao
cronica retratada
3° MODULO:

Para uma melhor compreensdo do género, paralela as atividades desenvolvidas em
sala, a professora solicitou a leitura do livro “Comédias para se ler na escola”, de Luis
Fernando Verissimo (2010). A partir dessa leitura, os alunos também destacaram algumas
questdes relacionadas aos elementos caracteristicos do género (contetido tematico, estrutura
composicional e estilo). Principalmente relacionados ao estilo, foram realizados exercicios
sobre figuras de linguagem, discurso e pontuagao.

4° MODULO:

Tendo como base o texto ‘“Passageiro especial”, cronica produzida pelo escritor
Moacyr Scliar a partir de um fato noticiado em jornal de grande circula¢do, os alunos
produziram cronicas (em grupo) cujas tematicas foram extraidas de noticias esdrixulas
coletadas na internet. Apos a atividade de produgdo, os grupos foram desafiados a contar a
historia elaborada por meio de outras linguagens (além da escrita). As linguagens mais
utilizadas foram a oral, a gestual e a imagética.

Obs. Na analise das produgdes, a professora evidenciou a necessidade de realizar novos
exercicios relacionados ao estilo de linguagem do género cronica.

5° MODULO:

A professora propos que os alunos (em grupos) selecionassem uma cronica do livro de
literatura “Comédias para se ler na escola” e produzissem, a partir do texto original, textos
multimodais (producdo de videos). Além de outras formas de linguagens ja exploradas em
exercicios anteriores, nessa atividade, os alunos introduziram a linguagem midiatica, o que
colaborou para a ampliagdo do letramento digital e oportunizou o protagonismo de alguns
alunos da turma.



Como resultado, os alunos produziram textos multimodais, explorando multiplas semioses
(linguagem escrita, oral e imagética, recursos tecnologicos etc.).

2.1 Reflexoes acerca do trabalho realizado em sala de aula

O género cronica foi selecionado porque, primeiro, seu estudo ¢ sugerido para o 9° ano
do Fundamental II (Curriculo em Movimento da Educacao Basica/DF) e, segundo, porque ¢
um género privilegiado pela tradicao escolar (escritores renomados, livro didatico). Produzido
essencialmente com o uso da linguagem escrita, esse género, em principio, constituiu-se em
aspecto desafiador para o trabalho com a multimodalidade em sala de aula.

Os objetivos do trabalho, em sala de aula, foram conhecer e analisar o género cronica,
identificando suas caracteristicas estaveis (conteudo temadtico, estrutura composicional e
estilo); ler, compreender, interpretar e produzir cronicas; e explorar a multimodalidade da
linguagem, a partir de reconto/adapta¢do de cronicas de escritores renomados.

Acreditamos que o trabalho com a multimodalidade foi um sucesso e que cumprimos
todos os objetivos que propusemos, porque o trabalho teve grande adesdo e interesse por parte
dos alunos, que produziram materiais de grande qualidade, porém isso ndo foi uma surpresa,
porque essa geragdo (dos alunos) tem um admirdvel dominio das tecnologias. Assim
acreditamos que o futuro da educagdo ¢ a multimodalidade, principalmente a advinda das
midias digitais e que nés educadores devemos, sempre que possivel, trabalhar com ela, para

gerar mais adesdo e interesse em nosso alunado nas atividades de praticas de linguagem.

Consideracoes finais

A escola atual precisa se adequar as novas tecnologias e as preferéncias dos alunos, ja
que eles demonstram gosto pelos textos multimodais, principalmente os advindos das
tecnologias e dificilmente leem, fora do contexto escolar, um texto constituido, em sua
totalidade, unicamente pela linguagem verbal.

Entdo, cabe a nos, professores, proporcionar uma leitura mais eficaz e prazerosa, visto
que o desinteresse por parte dos jovens pela leitura s6 tem aumentado nos ultimos anos.
Precisamos fazer com que nossos estudantes adquiram o habito de leitura e que essa leitura
possa ser agradavel e eficaz, para tanto, entendemos que o texto multimodal ¢ o caminho
ideal, pois ¢ um texto em que estdo ambientados e demonstram ampla preferéncia.

Nos tempos atuais, com a acessibilidade tecnologica, ndo ha mais o predominio de

género unicamente produzido com linguagem verbal; agora os géneros sdo caracterizados por



um estilo de linguagem repleto de sons, imagens (estdticas e em movimento), recursos
tecnologicos e mididticos, que ndo nos permite mais analisd-los apenas com foco na
linguagem verbal. Nos géneros multimodais ¢ preciso uma analise das varias semioses
(palavra, imagem, som etc.), para um real e completo entendimento do que o texto dialoga

com seu interlocutor.
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