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RESUMO

O objetivo da pesquisa € analisar como as gramaticas tradicionais abordam o
uso da virgula e compreender a razéo pelo qual esse modelo ndo favorece a
compreensao nem a aplicacdo correta desse sinal de pontuacdo. Ao final, a
presente monografia propfe uma aula do uso da virgula, usando como
fundamentos tedricos a proposta de Teixeira (2011) e a metodologia da

aprendizagem ativa de Pilati (2017).

Palavras-chave: Livro didatico, Ensino de Lingua Portuguesa, Virgula,

Aprendizagem ativa.



ABSTRACT

The aim of the research is to analyze how the traditional grammars approach
the use of the comma and to understand the reason why this model does not
favor the understanding nor the correct application of this punctuation signal. In
the end, this monograph proposes a lesson on the use of comma, using as
theoretical bases Teixeira's proposal (2011) and Pilati's Active Learning
Methodology (2017).

Keywords: Textbook, Portuguese Language Teaching, Comma, Active
Learning.
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INTRODUCAO

A presente monografia analisa criticamente aspectos do ensino do uso da
virgula nos livros didaticos e, usando os principios da metodologia da
aprendizagem linguistica ativa, apresenta uma proposta didatica para a

abordagem da virgula para os alunos do ensino médio.

Diversos estudos tém sido feitos nas ultimas décadas investigando as
contribuicbes que os estudos linguisticos podem dar para o ensino de
gramatica. A professora doutora Maria Luisa Ribeiro (Ribeiro, 1992) realizou
uma importante pesquisa sobre a histéria da educacédo brasileira, mostrando
como chegamos a esse estilo de organizacdo escolar que temos hoje. Célio
Cunha (Cunha, 2014) contribui para essa pesquisa quando comenta sobre a
influéncia dos Jesuitas na educacéo brasileira. Paulo Miranda (Miranda, 2011),
na sua dissertacdo de mestrado, expde as decisdes e consequéncias que

resultaram no livro didatico e como ele é visto no sistema educacional.

No que se refere especificamente ao uso da virgula, Isabela Gennari Souza
(Souza, 2013) mostra, com resultados da sua pesquisa, que, a partir do
conhecimento inato da lingua (Teoria Gerativa), os alunos fazem uso da virgula
nao de forma aleatdria, mas em consonancia com a pratica intuitiva que tém da
lingua materna. Adriele Teixeira (Teixeira, 2011) prop6s que as inumeras
regras das gramaticas tradicionais sejam reduzidas apenas quatro regras: (1)
ndo se usa a virgula na ordem direta da oracdo — SVO/SVP; (2) a virgula é
obrigatéria na quebra da ordem direta; (3) Enumeracdo: casos de oracdes
independentes e termos que exercem a mesma funcéo sintatica; (4) a virgula é

obrigatdria no uso de conjung¢fes adversativas e conclusivas deslocadas.

Eloisa Pilati (Pilati, 2017) propde a Metodologia da Aprendizagem Ativa,

abordagem em que a aula de gramatica é dividida em 6 etapas principais:

Avaliacdo do conhecimento prévio do aluno
Experiéncia linguistica

Reflexdes linguisticas

Organizacéao das ideias

Apresentacao das ideias

o 00k w0 N PE

Aplicagao dos conhecimentos em textos
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A aula aqui proposta foi desenvolvida dentro do Projeto de Extensao “Oficina
do Material Didatico” e segue as etapas acima citadas. O objetivo do projeto
era aplicar os principios da Metodologia da Aprendizagem as aulas de

gramatica em turmas de ensino médio de uma escola publica de Brasilia.

O presente trabalho esta divido em cinco partes. A primeira se¢do apresenta
trajetos da histéria que resultou no livro didatico e sua importancia na sala de
aula. Na segunda secéo, com base nos estudos de Ezequiel Teodoro da Silva
(1996) e Antdnio Favero Sobrinho (2010), analisamos a mudanca de perfil do
aluno e do professor dos tempos atuais. A terceira secéo exibe os capitulos de
ensino da virgula das gramaticas de Bechara (Bechara, 2009), Benedicta Costa
Reis (2009) e Pasquale e Ulisses (2008). Ao final dessa secao, apresentamos
uma tabela comparativa das gramaticas e propomos, com base nos estudos de
Adriele Teixeira (2011), uma reducado das regras do uso da virgula. Na quarta
secao apresentamos a base tedrica, Pilati (2017) e Isabela Souza (2013), que
norteia a proposta didatica para alunos do ensino médio. Por fim, na secéo

cinco sao apresentadas as consideracdes finais dessa monografia.
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.  BREVE HISTORIA DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Atualmente o livro didatico € o instrumento de maior uso e acesso por
professores e alunos no sistema educacional. Poderiamos pensar que essa
recorréncia diminuiria pelo fato de a tecnologia e a internet ocuparem todos os
espacos na sociedade. Pouco € sabido, entretanto, que ainda que estejamos
vivenciando um periodo de digitalizacdo, ha lugares no territorio brasileiro em
gue o desenvolvimento esta nos passos da digitacdo, ou até mesmo sequer

chegou a esse caminho.

Diante da ampla pesquisa que é feita sobre esse material, e o analisando
historicamente, o livro didatico (de agora em diante LD) alcangou seu espaco
mais democréatico na educacdo até hoje, mesmo sendo objeto de criticas

contrarias a sua utilizacdo em sala de aula.

Para compreendermos como e porqué o LD é utilizado na organizacao escolar,
faremos aqui um breve histérico da sua trajetdria. Para tanto, iniciemos citando
o livro Histéria da Educacéo Brasileira: a organizacdo escolar, da professora
Dra. Maria Luisa (1992), que na sua introducdo afirma que o estudo da
organizacgdo escolar brasileira deve estar vinculado ao contexto da sociedade:
‘O necessario € que se tenha sempre esta relagdo e se estabelegca um
movimento permanente entre os dois polos — organizacdo escolar e sociedade
brasileira [...]" (Ribeiro, 1992). Dessa forma, entendemos que a evolugéo do LD
também ocorre concomitantemente as mudancas sociolégicas. Para além da
transmissdo do saber, o LD carrega em si e expressa valores culturais e
ideoldgicos. O livro é fruto de seu tempo historico e isso deve ser também
motivo de problematizacdo. Compreender o LD e as condigbes de sua
producéo, as concepcdes e o0s interesses do seu tempo nos ajuda a pensar no

tipo de discurso presente neles.

O nascimento do LD ocorreu no Brasil juntamente com a vinda dos
portugueses para o territério recém-encontrado. Ribeiro (1992) afirma que a
educacdo era delegada aos missionarios da Companhia de Jesus,
transmissores da educacdo da Igreja Catdlica. Na ocupacdo do novo
continente, jesuitas foram enviados para que exercessem a fungcdo de mestres
a fim de catequizar e desapropriar indios e, logo depois na Monarquia, negros

escravizados da sua cultura e incutir-lhes uma nova. A corte portuguesa néo
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tinha interesse em integrar essa classe a educacao formal, sendo que esta era
privilégio de uma parcela que detinha facil acesso e poder aquisitivo.
Percebemos entdo que, com a informagcdo sendo manipulada, esses povos se
tornaram discipulos dos objetivos da igreja catélica e da politica colonizadora
portuguesa, ou seja, submissos, obedientes, respeitando a um unico deus,
resultando em operarios produtivos e sem o poder de critica ou interpretacdo
da realidade.

Ribeiro (1992) lembra que os livros utilizados nesse periodo eram trazidos de
Portugal, os quais passavam por uma rigorosa sele¢éo, sendo privilegiado o
conteddo teolodgico e filosofico. O controle também ocorria na escolha dos
professores: homens rigorosamente selecionados e, caso apresentassem
algum comportamento desinforme (livre, questionador, critico), seriam

afastados sem hesitagcéo do servigo docente.

Entendemos que esse periodo ndo estruturou a educacgéao brasileira, porém, ha
ainda vestigios do sistema implantado naquela época no nosso ensino. Em
uma entrevista ao site Gestdo Escolar, o educador Célio Cunha ressalta
algumas contribuicbes dos jesuitas as politicas educacionais brasileiras. O

professor afirma que:

Apesar de haver divergéncias sobre isso, creio que a heranca
ficou por causa da criacdo de uma rede de escolas secundarias
em varias regides brasileiras. Do estudo das linguas indigenas,
da producéo de materiais de ensino em situagdes indspitas e
da formacéo de intelectuais de valor, como Padre Vieira (1608-
1697). Eles ainda deixaram um sistema de Educagéo
estruturado em termos de gestdo e de projeto pedagdgico.
(Cunha, 2014)

Sobre a expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil Col6nia e 0 descompasso

entre Portugal e as evolugbes que ocorriam na Europa, ele assegura:

Todavia, a pedagogia jesuitica ficou defasada em relagao aos
avancos da ciéncia e do pensamento, sobretudo entre os
séculos 16 e 18, o que impossibilitou Portugal e suas coldnias
de se inserirem ativamente no contexto cultural e cientifico da
época. Esse foi um dos motivos da expulsao deles do Brasil em
1759, o que deixou um enorme vazio, pois mais de 600
professores sairam do pais. (Cunha, 2014)

Com o nascimento do movimento iluminista na Europa, o olhar para a
educacédo e para a forma de ensinar foi sendo modificado. A necessidade de
transformacao e atualizacdo das perspectivas da época, principalmente pela
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defesa da laicidade e da autonomia, foram o berco para o caminhar dessa
mudanca no século XVIII.

Segundo Ribeiro (1992), no Brasil, apés a expulsdo da Companhia de Jesus,
os vestigios lluministas que aqui foram seguidos - sem diminuir, € claro, os
movimentos emancipatorios que foram instaurados - se fizeram na formagéo do
perfeito nobre, que por ora se tornara negociante; no ensino, a orientacao era
simplificar e abreviar o fundamental para que o interesse no ensino superior
crescesse; 0 foco também estava na lingua portuguesa, a qual devia ser
aprimorada; e o contetudo didatico agora era diversificado, sendo incluida a

natureza cientifica, visando torna-lo o mais pratico possivel.

Os livros usados para essa pratica foram dos autores Luis Anténio Verney' -
Verdadeiro método de estudar, de Antdnio Nunes Ribeiro> — Educacéo na
mocidade, e da Congregac&o do Oratério® - Gramatica latina. (Ribeiro, 1992, p.
34).

Ribeiro (1992) ilustra que em 1808 deu-se o inicio do periodo imperial no
Brasil, com a vinda da Corte portuguesa, fugindo das tropas de Napoledo
Bonaparte. De acordo com Ghiraldelli Jr. (2008), foi neste momento que a
forma de organizacédo da educacdo comecou a se alterar mais profundamente

no Brasil.

A reestruturacéo feita na educacéo brasileira ganhou um grande salto do ponto
de vista da organizacdo, demonstrando avangos no ensino do conhecimento
humanistico. De acordo com Ribeiro (1992), a partir dessa organizacdo, o
educando deveria iniciar seus estudos pelo Ensino Primario, passar pelo

Ensino Secundario, para alcancar o Nivel Superior. Entretanto, o interesse

! Luis Anténio Verney (1713-1792) Foi um filésofo, tedlogo, professor e escritor portugués. Foi
também representante do lluminismo em Portugal, e um dos mais famosos estrangeirados
portugueses.

2 Anténio Nunes Ribeiro Sanches (1699-1783) foi médico, filosofo e pedagogo. Pertence ao
ndmero dos intelectuais portugueses que exerceram a sua atividade no estrangeiro, de onde a
comum designacéo de «estrangeirado»

® A Congregac&o do Oratério € uma sociedade de vida apostolica fundada em 1565 em Roma
gue se dedica a educacao crista da juventude e a obras de caridade.
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maior dessa reestruturacdo no ensino brasileiro estava voltado para a

educacéo dos filhos da classe dominante.

A coldnia que agora recepcionava a corte recebia também contribuicdes para o
seu desenvolvimento. No Brasil a indastria gréfica ficou proibida até a chegada
da corte portuguesa e a fundacdo da Imprensa Régia. Esse fato foi de extrema

importancia para a producéo de alta demanda do LD.

Com os descontentamentos ocorridos tanto em Portugal quanto na colbnia, os
interesses nao visavam 0 mesmo objetivo ao ponto de dois grupos,
denominados direita e esquerda, terem se dividido, defendendo ideais
diferentes. Ribeiro (1992) afirma que a direita era composta de elementos da
camada dominante bem como da camada meédia que simpatizava com aquela.
A esquerda era formada por intelectuais da classe média que tinham ideais

influenciados pela revolucéo francesa e representantes da camada inferior.

O movimento esquerdista abandona seu teor reformista e, com isso,
conseguem abranger a classe média e superior a um mesmo objetivo:
autonomia da colénia. Em 1822 e obijetivo foi alcancado e, a partir daquele
momento, uma constituicdo era necessaria. No que se refere a educacgéo, o

artigo 179 expressa 0s seguintes termos:

“A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadaos
brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca
individual e a propriedade, é garantida pela Constituicdo do
Império.” Entre outras maneiras, pela “instrugéo gratuita a todos
os cidadaos (n.° 32), e pela criagdo de Colégios e
Universidades, onde serdo ensinados os elementos da
ciéncias, belas artes e artes (n.°33)” (Ribeiro, 1992, p. 44)

Ribeiro (1992) assegura que, com o surgimento da nacdo brasileira, também
era necessdria a estruturacdo da organizacdo escolar. Contudo, a resisténcia
pela autonomia n&o possibilitou alteracdes internas, resultando em um sistema

com “sérios obstaculos a um eficiente atendimento escolar” (Ribeiro, 1992).

N&o foi efetiva a distribuicdo racional de escolas pelo territério nacional porque
a escolha dos alunos acontecia com a separacdo dos escolarizados e nao-
escolarizados. Assim, a exclusdo emergia notoriamente no inicio da
escolarizacdo, pois a maior camada da populacdo ndo tinha acesso, nem
interesse, nem condi¢cdes de ingressar no ensino tendo em vista que o regime

de vida ao qual estava submetida ndo proporcionava qualquer ascensao.
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Ribeiro (1992) diz que diante da gama de decretos que modificavam o0s
caminhos do ensino, surgiram dilemas que nao foram resolvidos de maneira
eficaz. Aparentemente, acreditava-se que os problemas na educacao brasileira
eram semelhantes aos da Europa, mas na realidade ndo. Na Franca a
dicotomia se pautava entre ensinar através da conciliagdo entre literatura
classica e ciéncia. O obstaculo brasileiro estava no passo anterior: harmonizar

formacdo humana e ensino superior.

Na Primeira Republica, que teve o inicio em 1889, foi um periodo de grande
controle e opressdo dos governantes sobre a populacdo, ndo sé na area da
educacdo, mas em todos 0os campos sociais. A educacgao estava alicercada em
alguns pontos de vista que as elites achavam importante para manter o poder:
ordem, disciplina, controle centralizado e uniformizacdo de comportamentos.
Os pontos mencionados tinham como objetivo controlar a sociedade, para que
nada fugisse do dominio da elite. Com essa filosofia, mantinham a sociedade

no devido lugar, lugar esse, com poucos direitos.

Este periodo de controle estd marcado em nossa histoéria, através da bandeira
nacional idealizada naquela ocasido. De acordo Ribeiro (1992), os fundadores
da Republica se encarregaram de consagrar essas praticas sociais no proprio
lema de bandeira do Brasil institucionalizada, “Ordem e Progresso”. Essas
palavras descrevem como as elites pensavam naquele periodo. Na visdo dos
poderosos, poderia ocorrer o desenvolvimento econémico e politico somente
se houvesse opressao sobre a sociedade, tanto fisica como psicoldgica, em

todos os niveis, inclusive na educacéao.

Tendo como referéncia a Europa, modernizadora e industrializada do século
XIX, a producéo didética foi voltada para o civismo, valorizacdo da pétria e da
religido cristd. Teve-se entdo a necessidade de produzir livros baseados nos
moldes europeus. Em sua tese de mestrado, o aluno Paulo Miranda (2011)
escreve um fragmento sobre a necessidade de busca no estrangeiro para a

construcdo da educacdo brasileira na primeira Republica. Ele afirma:

A fase inicial correspondeu a projetos que insistiam sobre a
necessidade de se construir livros seguindo modelos
estrangeiros, notadamente franceses e alemaes. A geracdo de
intelectuais do inicio dos oitocentos determinou que os livros
escolares fossem adaptados de obras estrangeiras, podendo-
se mesmo traduzir-se alguns, que ha nas outras nacdes cultas,
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particularmente a alem&, que mais se tem assinalado nesta
espécie de instrucdo, apropriando-se ao sistema estabelecido
nesse plano. (Miranda, 2011)

O livro, de aparéncia enciclopédica neste periodo, tinha a funcdo de atender as
necessidades do professor, suprindo as deficiéncias técnicas do ensino.
Miranda (2011) ressalta que a producdo do LD nédo era feita a partir de

conhecimentos especificos, assegurando que:

[...] o livro didatico era um objeto criado por sabios que
possuiam formacgfes de outras areas do conhecimento como
Medicina e Direito, além dos politicos. Os livros eram escritos
por intelectuais estrangeiros e, quando n&do, eram obras de
autores brasileiros que possuiam uma forte influéncia
estrangeira, principalmente francesa e alema. (Miranda, 2011)

Antes de passarmos para o histérico do préximo século, apresentamos aqui
alguns decretos®, referentes a educacéo, que foram impostos durante todo o

século XIX.

e Decreto n. 1331A, de 17 de fevereiro de 1854
Aprova o regulamento para a reforma do ensino primério e
secundério no municipio da Corte.

e Decisdo n. 587 de 27 de novembro de 1881
Resolve varias duvidas relativas a inspec¢do das escolas
publicas e particulares de instrucdo primaria e aos colégios
particulares de instrucdo secundaria; bem assim a adogéo de
compéndios para a Escola Normal e Imperial Colégio de
Pedro II.

e Decisdo n. 46 de 18 de maio de 1883
Estabelece regras para o fornecimento, que por conta do
Estado se faz, de livros para uso dos alunos pobres das
escolas publicas de instrugéo primaria.

e Decreto n. 9397, de 7 de Margco de 1885
Estabelece regras para a adopgdo das obras concernentes
ao ensino primario e da outras providencias.

Miranda (2011) ressalta que na mudancga do século XIX para o século XX, o
Brasil passou a ser um pais agroexportador industrial que seguia sem o regime
escravocrata, resultando em uma sociedade que sentia 0 crescimento
populacional e urbano. A recém-nascida Republica j4 enxergava diante de si 0s
desafios de uma urbanizagdo. Politicas Publicas eram necessarias, inclusive
para manter os mecanismos que a elite utilizava para manter a unidade

nacional e levar o pais ao progresso. Uma das medidas de transicdo na

* Tais informag6es foram retiradas do site http://www.hedumat.uff.br, desenvolvido pelo grupo
de pesquisa Historia e Educacdo Matematica, da Universidade Federal Fluminense. Os
documentos aqui referidos possuem uma coépia original no site citado. Acesso em: 04 de maio
de 2017.



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/18668/colleccao_leis_1881_parte3.pdf?sequence=3
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-9397-7-marco-1885-543698-norma-pe.html
http://www.hedumat.uff.br/
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educacdo foi a insercdo do curriculo cientifico que substituia o curriculo
humanistico. O objetivo agora era formar profissionais capazes de serem

melhor aproveitados na globalizacéo industrial que emergia.

A partir dos anos 30 do século XX, os livros receberiam uma maior imposi¢cao
do Estado, fato decorrido, principalmente, dos propositos da Revolucdo de
1930, os quais se baseavam no ultranacionalismo, na educag&o moral, civica e

social.

Segundo Ribeiro (1992), através da metodologia da memorizacdo, que
posteriormente foi denominada de método mneménico, os livros desse periodo
buscavam explicar a histéria de forma linear, apresentando o maior nimero de
fatos, nomes e datas possiveis. Uma heranca deixada pelos jesuitas foi o
ensino baseado em perguntas e respostas, 0 qual os alunos deveriam repetir

na fala e na escrita.

A trajetéria do LD comeca a ficar formalizada a partir de 1929, quando houve a
criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), que comecou a receber as
primeiras atribuicdes em 1934, no governo Getulio Vargas. As tarefas iniciais
eram a edicdo de obras literdrias para a formacdo cultural da populacgéo;
criacdo de uma enciclopédia; criacdo de um dicionario nacional; e a expansao

do numero de bibliotecas publicas.

Considerando o alto indice de pessoas analfabetas, nesse periodo tornou-se
obrigatdrio o ensino infantil. Ndo somente esse processo, como também a

urbanizacao e a industrializag&o, direcionou o governo a algumas reformas.

Em 1938, o LD entra na pauta do Estado Novo. O Decreto-Lei n° 1.006/38 —
art. 2: “Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe” - institui a Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD) para tratar da producéo, do controle e da circulacdo das

obras.

Outras comissbes foram criadas com a intengdo de avaliar o LD e sua

distribuicdo para as instituicdes publicas de ensino:

e Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED);

e |Instituto Nacional do Livro (INL);
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O Programa do Livro Didatico — Ensino Fundamental
(PLIDEF);

e Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);

e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE);

e Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio
(PNLEM);

e Secretaria de Educacéo Basica (SEB). (Ribeiro, 1992)
Durante os anos 50 e 60, incluindo também a ditadura militar, os LD passaram
por um processo de monitoramento intenso. O pensamento ideolégico da
época — nacionalismo — se torna ainda mais presente. J4 nos anos 80, ap0s a
longa luta contra a ditadura, os LD percorreram um caminho de revisoes,
debates e embates nas salas de aula. Miranda (2011) argumenta sobre o

assunto:

A redemocratizacdo no pais acabou criando um cenario de
aversao ao livro didatico que, em muitos casos, passou a ser
considerado o “vilao da histéria”, principalmente por ter sido
utilizado como um instrumento ideoloégico e doutrinario no
ensino das disciplinas de Histéria, Organizacdo Social e
Politica do Brasil, Educagédo Moral e Civica e Estudos Sociais.
Nesse periodo os professores comecaram uma espécie de
boicote aos livros didaticos e, em muitos casos, passaram a
usar materiais proprios ou, entao, a buscar outros que tivessem
mais proximidade com a producdo académica recente.
(Miranda, 2011)

A década de 80 também ficou marcada pelo valor industrial, que outrora nao
havia, aplicado ao LD. O instrumento agora ndo era apenas Vvisto como um
recurso a educacdo, mas também como uma mercadoria de tiragem e vendas.
As editoras de livros expandem ao ponto de se consolidarem como um vetor do
mercado. Foi nessa época que o PNLD foi instituido, sendo visto como uma
libertacdo das correntes pelos professores, pois, a partir desse momento, eles

poderiam escolher os LD a serem utilizados.

Atualmente, cabe & SEB, 6rgéo ligado junto ao Ministério da Educacéo (MEC),
a avaliacdo, escolha e distribuicdo do LD. Esse ministério também disponibiliza
uma biblioteca, analdgica e virtual, para a escolha do LD pelos docentes.
Assim, as caracteristicas culturais inerentes a cada nicho sdo mais atendidas,
porém, os livros ainda ndo atendem todas as especificidades de estudos para a

Educacéo Basica.
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De acordo com Miranda (2011), em 1990, com a ascenséo do neoliberalismo e
da globalizacdo, o capitalismo, no seu triunfo, transforma todos os meios e
produtos em mercadoria, sejam eles intelectuais, materiais ou sociais. 1sso
posto, na reforma educacional no Brasil, ocorreram, concomitantemente, varias
reformulagfes curriculares. A inédita massificagdo do ensino trouxe para as
escolas toda a diversidade populacional brasileira. Toda a complexidade desse
novo resultou no retrocesso da escola publica, atingindo os alunos de baixa
renda e, em contrapartida, o triunfo das escolas particulares, que agora
investiam em cursos preparatérios para vestibulares, com melhores estruturas
e professores mais bem pagos. A redemocratizacdo politica ndo refletiu no
ensino, pois o padrao liberal aumentou as disparidades sociais e regionais. “Os
livros didaticos, por sua vez, e em decorréncia do PNLD, passaram a ser objeto

de disputas pelas principais editoras do pais” (Miranda, 2011).
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1. LIVRO, O PROFESSOR E O ESTUDANTE.
2.1 O Livro

Vimos anteriormente um sucinto historico do LD e os fatos que o trouxeram
para o estdgio em que se encontra hoje. Desde o inicio da sua producéo, o
livro usado na escola funciona como a base do conhecimento. O estudante é
considerado como alguém que deve aprender e aplicar toda a informacéo
passada — independente do método — e o professor respeitado como o agente

transmissor do saber.

Silva (1996) afirma que, ha quase trés décadas, vivenciamos uma
transformacao ocular na educacdo e na abordagem livro-professor-aluno. O
LD, ainda depois da sua evolucao e formalizacdo, era considerado, na maioria
dos casos, detentor de um discurso de autoridade, visto que, fatalmente, era o
anico recurso didatico de informagdo na escola. O autor ressalta que essa
visdo poderia ser ultrapassada, pois vivemos uma realidade altamente
conectada e tecnoldgica, porém, tal pensamento seria ingénuo. A realidade de
varias escolas, principalmente aquelas que se encontram distantes do
perimetro urbano, segue na estrutura do que consideramos velho. Ndo ha
recursos analégicos ou digitais como em outras escolas; a dependéncia do
professor é profundamente sentida; e o acesso a novas informacdes, tanto
dentro da escola, quanto nos ambientes externos nos quais os alunos

convivem, é limitado.

Hoje o LD se tornou uma tradicéo fortissima dentro da educacéo brasileira. Ha
leis e diretrizes que direcionam o trabalho a ser feito com ele, mas, se
avaliarmos o peso do seu uso, chegariamos a conclusdo que seu acolhimento
independe da vontade e da decisdo dos professores. Silva (1996) condensa

esse pensamento afirmando que:

Sustentam essa tradicdo o olhar saudosista dos pais, a
organizacgao escolar como um todo, o marketing das editoras e
0 proprio imaginario que orienta as decisdes pedagogicas do
educador. N&do é a toa que a imagem estilizada do professor
apresenta-o com um livro nas méos, dando a entender que o
ensino, o livro e 0o conhecimento sdo elementos inseparaveis,
indicotomizaveis. (Silva, 1996)

A crenca cega e inocente nesse suporte modifica as relagdes que séao

essenciais em uma sala de aula. O uso militar do LD, seguindo capitulo a
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7z

capitulo, unidade a unidade, é imposto como o fator mais importante e se
sobrepde até mesmo sobre o dialogo pedagdgico — o qual deveria ser

encarado como vital na base da existéncia da escola.
2.2 O professor

Ao voltar o olhar para os docentes, Silva (1996) mostra que a situacédo também
apresenta uma realidade ainda insatisfatéria. Quando o ensino infantil se
tornou um direito de todos, a demanda das classes populares pela educacao
aumentou. A procura por professores qualificados também se elevou sem que

houvesse um preparo no sistema para isso.

Com a grande demanda das classes populares pela educacéo,
0 que se viu foi a escassez de professores que 0s cursos
rapidos de formacdo tentaram suprir, provocando uma
formagdo profissional deficiente, resultado da falta de
embasamento tedrico, o que foi ocasionando a desvalorizacédo
do/a profissional da educagéo. (Silva, 1996)

A rede publica foi perdendo sua caracteristica de ensino de qualidade, e os

professores migraram para as escolas particulares.

Em virtude disso, professores e professoras, assim como o
corpo discente, antes advindo da elite e por isso com acesso a
leitura e aos bens culturais, agora sdo oriundos das camadas
populares, expropriadas dessas possibilidades. E um novo
contingente de corpo docente e discente a adentrar o espaco
da escola e constituir uma outra realidade escolar que o
sistema de ensino ndo esta preparado para administrar. (Silva,
1996)

Em consequéncia desses aspectos, viriamos entdo o LD migrar do seu papel
de suporte no ensino para uma insubstituivel muleta. Sua auséncia
caracterizava uma falta de caminho a percorrer, na medida em que nao havia

substancia a ensinar.

Dessa forma, nasce a inversdo de papéis: os alunos, por imposicdo, sao
levados a absorver e reproduzir as ligbes inscritas no livro adotado,
desconsiderando a interacdo entre professor-aluno. Talvez vivenciando a
realidade a que estamos inseridos atualmente, essa afinidade pode parecer
descartavel. Entretanto, no processo de ensino-aprendizagem, a relacdo entre
humanos é notoriamente mais eficaz que qualquer outra. Em uma turma de
qualquer segmento, somente o professor terd a sensibilidade de buscar e

entender o conhecimento prévio dos alunos e € este sharing de experiéncias
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gque aumenta as possibilidades de aprendizado (tendo em mente que o

aprender ocorre de forma diferente com cada aluno).

Sobre a transi¢do de importancia entre LD e professor, concordamos com Silva

(1996) quando ele considera que:

A perversidade dessa légica atinge varias esferas,
principalmente por algar o livro didatico a condig&o de ponto de
partida e ponto de chegada de todo conhecimento trabalhado
em sala de aula. Uma forma imposta - e ndo uma forma
possivel - a qual os estudantes tém de se encaixar. (Silva,
1996)

2.3 O estudante

Sabemos que o perfil do aluno escolar esta passando por constante mudanca.
As situacdes historicas as quais eles foram expostos sdo completamente, e até
mesmo, inversamente estruturais as quais nés professores passamos quando
eramos estudantes. Essa realidade e as recorrentes variacdes ja ultrapassaram
as barreiras da escola e, atualmente, ja sdo objetos de estudos que discutem
ndo apenas o comportamento, como também as implicagbes pedagodgicas e

histérico-culturais na educacéo.

Nessa perspectiva, Sobrinho (2010) salienta que cada sociedade tem uma
dindmica social unica de “fazer sujeitos histéricos e identidades culturais”
(Sobrinho, 2010). Ou seja, a concretizagdo de um individuo é feita através da
diversidade de instituigdes sociais e praticas sociais que “formatam os sujeitos
em seus habitos mentais e motores, em seus lacos de pertencimento ao
parentesco, ao meio ambiente, as instituicbes sociais, as normas, regras e leis

e a um conjunto de praticas culturais singulares.” (Sobrinho, 2010)

No conceito lluminista, o aluno era considerado no espaco escolar como o ser
disciplinado ou sujeito a ser lapidado pela disciplina imposta. Essa disciplina
era formada por prescricbes e normatizacées de comportamentos sociais e
culturais, padronizacdo de hébitos, atitudes e habilidades. Opondo-se a essa
ideia, houve o surgimento de ressignificacbes que enxergavam o aluno como

sujeito-socioldgico, fruto de um processo educativo viabilizado por um

Conjunto de processos interacionistas, onde a cultura tem um
papel de mediadora de construcdo da identidade do sujeito. A
identidade nessa concepgéo de sujeito historico constitui-se por
meio de um dialogo continuo entre os mundos culturais
“exteriores” e as identidades que esses mundos oferecem.
(Sobrinho, 2010)
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As analises historicas atuais abordam a relacdo entre o ser e 0 tempo na
contemporaneidade, avaliando todos os fatores que influenciam o educando,
como globalizacdo, Estado e sociedade, abertura cultural mundial e a

massificacdo do processo comunicacional.

Hoje vivenciamos o encontro do antigo e do novo na mesma atmosfera. O
professor sabe que ele é necessério para o processo de aprendizado, porém,
ainda néo ultrapassou a barreira que divide a sua postura como oraculo
transmissor de informacédo para facilitador/orientador do procedimento e da
metodologia. O aluno chega a escola ndo como um saco vazio que precisa ser
completado de conteddos novos, mas sim como alguém que ja vivenciou
diversas experiéncias nos ambientes de que participa (familia, bairro, redes
sociais, casa de amigos, etc), e que tem um largo e livre acesso a uma
diversidade de conhecimentos, que outrora eram restritos e necessitavam ser

formalmente compartilhados.

Sobrinho (2010) considera que 0 que se vive na educacdo atualmente € uma
mutacdo existencial coletiva, manifestada nas diferentes formas que cada
grupo social desenvolve para demarcacdes e delimitacdes cognitivas, miticas,
sociais e simbdlicas, por onde ha uma busca incessante pelo se posicionar em

relacdo a si proprio e ao mundo.

E toda essa mutacdo existencial coletiva também se estende
ao cotidiano do ensino médio brasileiro, constituido
predominantemente por jovens que, em suas vivéncias e
experiéncias, apresentam “demarcagdes proprias por meio da
formagdo de grupos que desenvolvem simbolos e estilos
particulares, inclusive nos casos em que ha coincidéncia étnica,
de classe, género e localidade.” (Sobrinho, 2010)

O autor ainda ilustra que:

Os estudantes, portanto, sdo produtos diarios da cultura, de
uma cultura-acao, de uma cultura no sentido antropoldgico, que
encara todo e qualquer ato social como uma forma de construir
culturalmente e socialmente a realidade. Com a presencga dos
jovens, a escola constitui-se também em um espaco de
convivéncia, pois a ordem, a disciplina, o siléncio cederam
espaco a comunicabilidade, a sociabilidade e a interatividade.
(Sobrinho, 2010)

Toda a mudanga que aconteceu, e vem acontecendo, com o aluno resultou em
individuos que sé@o os praticantes do cotidiano moderno e que trazem para
dentro da sala de aula as suas praticas culturais, deixando de ser apenas uma

grande comunidade de ouvintes.
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[1I. O ENSINO DA VIRGULA NO ENSINO MEDIO

Popularmente, a virgula é conhecida como a indicacdo de pausa na fala,
grafada como (,) na escrita. Aprofundando esse conhecimento, notamos que
essa pontuacdo é mais complexa e demanda um entendimento mais amplo
para ser usada corretamente — principalmente na estrutura sintatica de um

periodo.

O ensino da virgula no ensino médio parte de estudos da gramatica tradicional
estruturados didaticamente no livro didatico. Bechara (2009), dentro da unidade
Pontuacdo do seu livro, define o uso desse sinal grafico em dezesseis

diferentes regras. Vejamos:

3.1 GRAMATICA 1: Moderna Gramatica Portuguesa

Virgula - Emprega-se a virgula:
a) para separar termos coordenados, ainda quando ligados por conjungdo (no caso de haver

pausa).
“Sim, eu era esse garcdo bonito, aroso, abastado” [MA. 1, 48].

— “Ah! brejerro! Contanto que no te deixes ficar ai mutil, obscuro, e triste” [MA.1, 93].
OBSERVAGCAO: Na série de sujeitos seguidos imediatamente de verbo, o Ultimo sujeito da série ndo é separado do verbo por

virgula:
Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de Alencar tinham-nas comegado [CL.1, 1, 102].

b) para separar oracdes coordenadas aditivas ainda que sejam iniciadas pela conjuncio e,

proferidas com pausa.
“Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu levava-lhe quanta podia obter” [CL.1, I, 53].
“No fim da meia hora, ninguém diria que ele nio era o mais afortunado dos homens; conversava, chasqueava, e ria, e
riam todos™ [CL.1, I, 163].

¢) para separar oracdes coordenadas alternativas (ou, quer, etc), quando proferidas com
pausa:

Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.
OBSERVAGAO: Vigora esta norma quando ou exprimir retificagio:

Teve duas fases a nossa paixdo, ou ligacdo, ou qualquer outro nome, que eu de nome nio curo [MA.1, 52].
Se denota equivaléncia, ndo se separa por virgula o ou posto entre dois termos: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo
termo latino.

d) nas aposi¢des, exceto no especificativo:
“ora enfim de uma casa que ele meditava construr, para residéncia propria, casa de feitio moderno...” [MA.1, 238].

e) para separar, em geral, os pleonasmos, e as repeti¢des (quando nio tém efeito

superlativamente).
“Nunca, nunca, meu amor!” [MA.1, 55].
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A casa ¢ linda, linda.

f) para separar ou intercalar vocativos; nas cartas a pontuacao ¢ varia (em geral, virgula), e
na redacdo oficial usam-se dois pontos.

g) para separar as oragodes adjetivas de valor explicativo:
“perguntava a mim mesmo por que nao seria melhor deputado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia

mais, muito mais do que ele,— ...” [MA.1, 137].

h) para separar, quase sempre, as oragdes adjetivas restritivas de certa extensdo,

principalmente quando os verbos de duas oragdes diferentes se juntam:
“No meio da confusio que produzira por toda a parte este acontecimento inesperado e cujo motivo ¢ circunstancias
mnteiramente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleros...” [AH.1, 210].
OBSERVACAO: Esta pontuagio pode ocorrer ainda que separe por virgula o sujeito expandido pela oragio adjetiva:
Os que falam em matérias que nido entendem, parecem fazer gala da sua prépria ignorancia [MM].

1) para separar as oragodes intercaladas:
“Nao lhe posso dizer com certeza, respondi eu” [MA.1, 183].

]) para separar, em geral, adjuntos adverbiais que precedem o verbo e as oracdes

adverbiais que vém antes ou no meio da sua principal:

“Eu mesmo, até entdo, tinha-vos em ma conta...” [MA.1, 185].
“mas, como as pestanas eram rotulas, o olhar continuava o seu oficio...” [MA.1, 183].

k) para separar, nas datas, o nome do lugar:

Rio de Janeiro, 8 de agosto de 1961.

1) para separar as particulas e expressoes de explicagdo, corre¢do, continuagdo, conclusio,

concessao:
“e, ndo obstante, havia certa logica, certa deducdo” [MA.1, §9].

Saird amanha, alias, depois dec amanha.

m) para separar as conjungdes ¢ advérbios adversativos (porém, todavia, contudo,

entretanto), principalmente quando pospostos:
“A proposta, porém, desdizia tanto das minhas sensagdes ultimas...”

[MA.1, 87].

n) para indicar, as vezes, a elipse do verbo:
Ele sai agora: eu, logo mais.

0) para assinalar a interrup¢do de um seguimento natural das ideias € se intercala um juizo

de valor ou uma reflexdo subsidiaria.
p) para desfazer possivel mé interpretacdo resultante da distribuicio irregular dos termos

da oracéo, separa-se por virgula a expressdo deslocada:
De todas as revolugdes, para 0 homem, a morte ¢ a maior e a derradeira [MM)].

Esse método de ensino é pautado na maioria das gramaticas do ensino médio.

Benedicta Reis (2009), no livro didatico Base do saber: gramatica da lingua

portuguesa, apresenta o tema também numa sequéncia de regras:
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3.2 GRAMATICA 2: Base do saber: Gramatica da lingua
portuguesa

O uso correto dos sinais de pontuacdo determina a funcéo sinté-
tica exercida por um termo, bem como interfere no sentido da frase,
tornando-a mais clara e precisa.

Virgula

A virgula marca uma pausa curta; separa elementos de uma oragdo
e oragdes de um periodo. Ela tem diferentes fungdes, como:

a) separar elementos que exercem a mesma fungao sintética (sujeito
composto, complementos, adjuntos) quando eles ndo vém unidos
pelas conjungdes e, ou e nem. Observe:

“Teve um risinho, recostou-se com uma grande satisfacdo, enrolan-
do deliciosamente o cigarro, regozijando-se no escandalo.”

(Eca de Queirds, O Primo Basilio)

O filésofo comecou a rir baixinho, um riso convulsivo que |he sa-
cudia o corpo todo, fazendo-lhe a papada tremer como gelatina.”

(Erico Verissimo, Viagem & aurora do mundo)

“"Homem sem vaidades, generoso, dotado duma coragem extraor-
dinéria, tanto fisica como moral, enfrentava também o governo.”

(Erico Verissimo, Solo de clarineta)

“Gragas a magia da memoria afetiva, esse "féssil’ dum minuto para
outro pode voltar a vida, com raizes, seiva circulante, tronco, galhos,
folhas, flores, frutos e até com os insetos e passarinhos que costuma-
vam frequentéa-lo."”

(Erico Verissimo, Solo de clarineta)
Quando as conjuncgdes e, ou € nem vém repetidas, como se fizes-

se uma enumeragao, costuma-se separar por virgula os elementos
encadeados. Veja:

Eu gostava dela, e a amava, e a desejava com todas as forcas do
meu espirito.
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Por ai, pelas ruas, ou cidades, ou campos, tudo faz a vida fluir.

b) isolar e destacar o aposto ou qualquer elemento explicativo. Ob-
serve:

“Transformou essa residéncia, de rustico estilo colonial, numa
espécie de castelo da imaginagdo em que passou a viver como um
principe.”

(Erico Verissimo, Solo de clarineta)

“Maria, & porta da cozinha, ria o seu riso idiota e desdentado.”

(Erico Verissimo, idem)

"Mas, de repente, uma forte pancada de chuva fustigou os vidros.
E imediatamente bateram a porta, com pressa.”

(Eca de Queirds, O Primo Basilio)

c) isolar e destacar palavras e expressbes explicativas, retificativas,
conclusivas e continuativas, como além disso, alias, antes, a saber,

Capitulo 21 - Pontuagio 293

assim, com efeito, digo, entao, isto é, ou seja, ou melhor, outros-
sim, portanto, por exemplo e outras.

“Os gregos em geral preferiam a ideia geocéntrica a heliocéntrica,
isto é: ndo queriam aceitar a hipdtese de que fosse a Terra que girasse
ao redor do Sol.”

(Erico Verissimo, Viagem & aurora do mundo)

rn

“A casa, com efeito, tornava-se ‘agradavel’.

(Eca de Queirds, O Primo Basilio)
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d) isolar e destacar o vocativo. Veja:
Adeus, amigos.

“Suzi, minha companheira Suzi, bati uma por¢ao de vezes na porta,
sera que vocé alegrou?”

(Mério de Andrade, Macunaima)

e) isolar e destacar o adjunto adverbial antecipado. Observe:

A esta hora, todos estdao dormindo.

Por enquanto, nao ha ninguém na praia.
f) separar os elementos repetidos. Veja:

“Largal, Nao leva!, Nao pode!, Nao pode!”

(Mério de Andrade, Macunaima)

E as mulheres sé faziam rezar, rezar, rezar...

g) nas cartas e documentos, separar o nome do lugar da data. Veja:

Sao Paulo, 22 de fevereiro de 1998.

h) indicar a supressao de uma palavra, geralmente um verbo, ou de
um grupo de palavras. Observe:

"De um lado, filantropia e lucro; de outro lado, sede de nomeada.”

(Machado de Assis, Mem&rias péstumas de Bras Cubas)

Diante de meus olhos, uma planicie imensa e verdejante.

i) separar oragdes coordenadas assindéticas. Observe:

294 Capitulo 21 - Pontuagio
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"Levantava-me, subia a ladeira Santa Cruz, percorria ruas cheias de
lama, entrava numa bodega, tentava conversas com os vagabundos,
bebia aguardente.”

(Graciliano Ramos, Angdistia)

j) separar oragdes coordenadas sindéticas, salvo as introduzidas pela
conjungao e. Observe:

O calor arrefeceu, mas todos continuaram passando mal.

Gostei muito da viagem; no entanto, ndo gostaria de retornar
aquele lugar.

k) separar as oragdes coordenadas unidas pela conjuncdo e quando
elas tém sujeito diferente. Veja:

Vinha a onda, e |4 se ia a prancha.

Os meninos chutaram, e a bola caiu no poco.

Saiba < -

E proibido o emprego de virgulas entre termos diretamente ligados,
ou seja: entre sujeito e predicado, entre verbo e seus complementos, entre
nucleo de substantivo e seus adjuntos adnominais.

No livro Gramatica da Lingua Portuguesa — utilizada nos trés anos do ensino
médio -, Pasquale e Ulisses (2008) ensinam o uso da virgula ao final de cada

topico da unidade como um recurso didatico mais eficiente. Vejamos:

3.3 GRAMATICA 3: Gramatica da Lingua Portuguesa

L > 4. Os termos essenciais e a pontuacdo

a. sujeito e predicado - Vocé viu que o sujeito e o predicado sdo chamados termos essenciais porque
constituem a estrutura basica das oragdes mais tipicas da lingua portuguesa. Por isso a ligagao que
mantém entre si nao pode ser interrompida por uma virgula, mesmo quando o sujeito é muito longo
ou vem depois do predicado:

Todas as tentativas de mudar a relagao entre capital e trabalho resultaram em fracasso.
Foram feitas varias manifestacdes contra a politica industrial do governo.

356

Parte J > > > SINTAXE > > >
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b. termos intercalados — A intercalagdo de termos entre o sujeito e o predicado pode ser marcada

por virgulas. E indispensavel que, nesses casos, haja uma virgula antes e outra depois do termo
intercalado:

Os deputados, ontem a tarde, decidiram aceitar o projeto do presidente da repiblica.
A vida, meus amigos, € um mergulho na bruma.

C. nicleos de um sujeito composto — Usa-se virgula para separar os nicleos de um sujeito composto:

0 presidente, o governador, o prefeito e os senadores, os deputados manifestaram seu repldio ao comportamento dos
policiais.

Quando o ultimo desses n(cleos ¢ introduzido pelas conjungdes e, ou ou nem, no sers empregada
a virgula:

Onibus, automéveis e caminhdes deveriam participar do rodizio.

Um avido, um dnibus ou um automdvel n3o tém o mesmo charme de um trem.

Nao ocorreram protestos veementes nem intervences exaltadas durante a reuniao.

d. predicativo do sujeito invertido ou intercalado - Nas oragoes de predicado verbo-nominal em que o
predicativo do sujeito € invertido ou intercalado, usam-se virgulas para isola-lo:

Decepcionado, o velho idolo afastou-se lentamente.
0 velho idolo, decepcionado, afastou-se lentamente.

€. omissao de verbo — A virgula pode também indicar a omissdo de um verbo:
Eu trabalho com fatos; vocé, com boatos.

4. Ds termos integrantes e a pontuacéo

d. complementos verbais e complemento nominal - Os complementos verbais & o complemento nominal
integram o sentido de verbos e nomes, estabelecendo com eles conjuntos significativos. Essa relacdo

ndo deve ser interrompida por uma virgula, mesmo que os complementos estejam antepostos ao ter-
mo que complementam:

E preciso saber reagir &s palavras dos provocadores com lucidez.

s palavras dos provocadores & preciso saber reagi com lucidez.

Atodos os presentes informamos os novos valores dos produtos que vendemos.
Néo ha necessidade de tanta estupidez.

De tanta estupidez ndo ha necessidade.

b. complementos verbais ou nominais com mais de um nicleo - Quando os complementos verbais ou no-

minais sdo formados por mais de um niicleo, s3o adotados os mesmos procedimentos aplicados aos
sujeitos compostos:

Visitei Roma, Florenga, Siena, Turim.

Ele ensina portugués, inglés ou matematica’

Comprou flores, discos, joias e roupas para a namorada.
Sempre pede atengdo, e carinho, e dedicacdo, ¢ devogao.



C. termos intercalados — Os termos intercalados entre um verbo ou um nome e seus complementos
devem ser isolados por virgulas (é indispensavel que se coloque uma virgula antes e outra depois do
termo intercalado):

Note, senhor presidente, as vantagens de minha proposta.

d. objetos pleondsticos — Nas construcdes em que surge objeto direto ou indireto pleonastico, deve-se
usar a virgula:
Aquelas frutas, plantara-as na primavera.
Aos pais, disse-Ihes apenas secas palavras de adeus.

€. agente da passiva - Ao agente da passiva sao aplicados esses mesmos principios de pontuagdo, ou
seja, nao se separa por virgula o agente da passiva da locugao verbal que o antecede:
0 livro foi lido por todos os alunos.

3. Os termos acessorios, o vocativo e a pontuacao
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|
Capitulo 20 > > > Termos integrantes da cracdo > > >

a. adjunto adnominal — Como vimos, os adjuntos adnominais fazem parte do termo sintatico a que per-
tence o substantivo a que se ligam. Por isso, nao devemn ser separados por virgula desse substantivo:

0s frequentes termos de baixo caldo do deputado governista evidenciam seu pleno despreparo.

b. adjunto adverbial — Os adjuntos adverbiais podem ser separados por virgula quando vém apés os ver-

bos e seus complementos:

Encontrei alguns amigos, ontem 2 noite, na praca. ou Encontrei alguns amigos ontem a noite na praca.

C. adjunto adverbial anteposto ou intercalade — Quando s2o antepostos ou intercalados, os adjuntos ad-
verbiais devem ser separados por virgulas. As virgulas sdo dispensaveis quando o adjunto é de peque-

na extensao:
Ontem 2 noite, encontrei alguns amigos na praca. Amanha virei ajuda-lo.
Encontrei, durante aqueles dias de férias, alguns velhos amigos. Ali se vendem esses produtos.

Parte 3> > > SINTAXE > > >

d. aposto - O aposto & separado do termo a que refere por virgulas ou dois-pontos. Somente o aposto

especificativo néo € marcado por sinais de pontuagéo:

Seus olhos, duas bolas de panico, impressionavam quem o via.

£ imprescindivel que o pais adote duas diretrizes: distribuigao de renda e reconstrugo do ensino piblico.
Caetano Veloso, compositor consagrado, ndo suporta quem desrespeita sinal vermelho.

0 compositor Caetano Veloso néo suporta quem desrespeita sinal vermelho.

€. vocativo — O vocativo deve ser sempre separado por virgulas, qualquer que seja sua posicao na frase:

Participem das decisdes nacionais, cidados.
Cidadaos, participem das decisdes nacionais.
Participagao critica, cidadaos, é o caminho para um pais melhor.
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4. Pontuacao das subordinadas substantivas

A pontuacdo dos periodos compostos em que surgem oragdes subordinadas substantivas segue os mes-

mos principios que se adotam no periodo simples para as fungdes sintaticas a que essas oragdes equivalem:

a. A virgula nao deve separar da oragao principal as oragdes subjetivas, objetivas diretas, objetivas indire-

418

tas, completivas nominais e predicativas - afinal, sujeitos, complementos verbais e nominais ndo sdo
separados por virgula dos termos a que se ligam. O mesmo critério se aplica para o predicativo nos
predicados nominais.

b. A oragao subordinada substantiva apositiva deve ser separada da oragdo principal por virgula ou dois-
pontos, exatamente como ocorre com 0 aposto:
0 boato, de que o presidente renunciaria, espalhou-se rapidamente.
Imponho-ihe apenas uma tarefa: que administre bem o dinheiro pablico.

Parte 3 > > > SINTAXE > > > = |

4. As oracoes subordinadas adjetivas e a pontuacao

a. restritivas sem virgula, explicativas com — Vocé ja viu que existem dois tipos de oragao subordinada adje-

tiva: as restritivas e as explicativas. Como agem de forma diferente na caracterizagdo do termo a que se
ligam, essas duas oragbes devem ser claramente diferenciadas na lingua escrita. As oragoes restritivas
ligam-se intimamente ao termo cujo sentido particularizam, portanto ndo podem ser separadas desse
termo por virgulas. As oragBes explicativas agem como uma espécie de detalhe ou comentério adicional
ao termo a que se ligam; portanto devem ser isoladas por virgulas. Convém lembrar que o papel restritivo
ou explicativo da oragdo depende muitas vezes do significado que se quer dar ao que se afirma:

0 pais cuja distribuicdo de renda é indecente ndo tem perspectiva de civilizar-se.

0 pais, cuja distribuicao de renda é indecente, ndo tem perspectiva de civilizar-se.

Na primeira frase, a oracao adjetiva restritiva € empregada para delimitar o sentido da palavra pafs. A
falta de perspectiva de civilizar-se aplica-se apenas aqueles paises que tém renda concentrada e mal
distribuida. Na segunda, a oragao adjetiva explicativa torna explicito um dado ja aceito como inerente
a um pals que ia tinha sido citado.

Parte 3 > > > SINTAXE > > >

b.

restritivas muito longas — E muito comum o emprego de uma virgula depois de oragdes subordinadas
adjetivas restritivas muito longas, principalmente quando o verbo dessa oragao subordinada e o verbo
da oragdo principal s3o contiguos, ou seja, estdo lado a lado:
Muitas das estradas com que generais megalomaniacos, tecnocratas alucinados e empreiteiros inescrupulosos se locuple-
taram, estao abandonadas.
Observe que a virgula que aparece entre locupletaram e esltdo separa o sujeito do predicado. Seu empre-
80, consagrado como recurso de clareza, na verdade ndo condiz com o papel basico que cabe a pontua-
a0, o de organizador das relagdes légicas e dos significados. Estruturalmente, essa virgula & inutil.
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L ». 4. As oracoes subordinadas adverhiais e a pontuacao

A pontuagao dos periodos em que ha oragdes subordinadas adverbiais obedece aos mesmos prin-
cipios observados em relagao aos adjuntos adverbiais. Isso significa que a oragdo subordinada adver-
bial sempre pode ser separada por virgulas da oragao principal. Essa separacdo € optativa quando
a oragdo subordinada esta posposta a principal e é obrigatéria quando a oragao subordinada esta
intercalada ou anteposta:

Tudo continuara como esta se vocé nao intervier.
ou
Tudo continuara como est4, se vocé nao intervier.
Disse que, quando chegar, tomara todas as providéncias.

Quando chegar, tomara todas as providéncias.

Parte 2 > > » MORFOLDGIA > > >

4. As oracoes coordenadas e a pontuacao

a. regra geral - Separam-se por virgula as oragdes coordenadas assindéticas e as oragdes coordenadas
sindéticas, com excegdo das introduzidas pela conjungao e que ndo tenham sujeito diferente do da
oragao anterior:

Alguns reclamam, um ou outro protesta, ninguém reivindica.
A exploracao racional dos recursos naturais pode ser lucrativa, logo deve ser incentivada num pais pobre e subdesenvolvido.
A queimada de florestas nativas representa grande desperdicio, mas continua a ser praticada neste pais.

b. oracdes introduzidas pela conjungao e — Devem-se adotar os mesmos procedimentos aplicados aos
termos coordenados de um periodo simples, ou seja:

» quando a conjungao surge apenas entre a pentltima e a Gltima oragao de uma sequéncia, nao se
emprega virgula:

Apresentei meus argumentos e fiz minhas exigéncias.
Participei da reunido, levei meu relatrio, apresentei meus pontos de vista e fiz minhas exigéncias.

» quando a conjungao e € repetida, introduzindo varias oragdes de uma sequéncia, deve ser sempre
precedida de virgula:

0 menino girava em volta da mae, e vinha, e tornava a ir, e ainda uma vez voltava, e se afastava, e ameacava dizer o
que queria, e fazia meia-volta...

> a virgula também deve ser usada quando a conjungao une oragdes que possuem sujeitos diferentes:
0 presidente convocou os ministros, e o Congresso comegou a trabalhar.

458 Parte 3 > > > SINTAXE > > > R
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3.4 Anélise comparativa

Os quatro autores acima citados ensinam 0s contextos que a virgula deve ser

usada basicamente da mesma forma e apresentam algumas regras em

comum:
Regras Bechara (2010) Reis (2009) Pasquale e
Ulisses (2010)
Separar termos e X X X

oracdes coordenadas

assindéticas

Indicacéo de X X
oposicao
Separar repeticdes X X X
Separar vocativos X X
Separar oracdes X X X
adjetivas
Separar oracdes X X
intercaladas
Separar adjuntos X X X
adverbiais
Separar datas e lugar X X
Separar conjuncdes X X X
e oracdes
adversativas
Indicar elipse de X X X

verbo e/ou palavra

Indicar interrupcéo X

Indicar a quebra da X X X
estrutura candnica da
oracao
(expresséo/oracdo

deslocada)

Separar oracdes X X

coord. sindéticas com




35

sujeitos diferentes

N&o quebrar a ordem X X

candnica do periodo

Ja vimos, anteriormente, que o ensino e a educacdo ndo devem ser
perpetuados no instinto pessoal do saber fazer. A cada dia estamos diante da
profunda necessidade de utilizar resultados cientificos em uma metodologia
mais eficaz. Listar regras e contextos € um método que perde em eficacia, pois,
consequentemente, o aluno colocara em foco nos seus estudos os momentos
em que dever usar essa pontuacao corretamente, objetivando aplicar esse

conhecimento apenas quando lhe for requisitado, ou seja, na prova.

Outro problema que pode ser identificado no ensino da virgula nas graméaticas
sao 0s exercicios propostos. Pasquale & Ulisses (2008) designam essa pratica
ao final de cada unidade, contextualizando o que foi visto com a pontuacéo.
Entretanto, em grande parcela das gramaticas ocorre a aplicagdo das regras
em frase soltas, separadas, destituidas de um ambiente em que o aluno possa
analisar outras referéncias. Além disso, geralmente, ndo ha propostas de
producdo de textos — a qual seria essencial para o desenvolvimento do senso

critico gramatical como um todo pelo estudante.

Diante de todos esses ambientes que a ditam quando usar ou nao virgula,
percebemos que é necessario que o aluno tenha conhecimento de sintaxe para
pontuar um periodo de maneira correta. Essa necessidade € vista ao analisar a
forma como as graméaticas demonstram as regras da virgula sempre fazendo

uma referéncia direta a sintaxe da oragao.
3.5 Regras do uso da virgula

Teixeira (2011), ao fazer uma pesquisa e comparacdo entre gramaticos
semelhante a essa, concluiu que as regras e excec¢des que regem 0 uso da

virgula podem ser reduzidas a cinco. Vejamos seu quadro:

NAO SE USA VIRGULA na ordem direta da | Maria come pio.
oracio, Sujeito Verbo Objeto.
Quebra da ordem direta da oragdo: adjunto | Amanhid de manhd, eu vou sair cedo.
adverbial antecipado, aposto, vocativo, | Maria, a filha de José, vai se casar.
elementos repetidos. José, vocé valr mesmo comer 15507
Enumeracio: casos de elementos que exercem | Maria, Jodo e Pedro comeram bolo.
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a mesma funglo sintatica. Elementos que vocé
poderia listar.

Maria comeu bolo, sorvete e chocolate.

Oragdes independentes: seriam aquelas frases
que fazem sentido por si 80, uma vez que sio
sintaticamente independentes. As oracdes
coordenadas.

Acendeu um cigarro, cruzou as pernas, estalou
as unhas, demorou o olhar em Mana Maria (A
de Alcintara Machado).

Conjungdes adversativas e conclusivas, com
conjuncio deslocada:

Maria saiu, mas (porém, todavia, entretanto,
contudo, logo) vai voltar cedo.

Com base nos resultados vistos ap0s a analise de gramaticas desse trabalho e

na conclusédo de Teixeira (2011), concluimos que o ensino do uso da virgula

pode ser pautado em quatro regras:

1. Nao se usavirgula na ordem direta da oracao (SVO/SVLPS)

2. Na quebra da ordem direta da oracgéo, usa-se a virgula.

¢ Adjunto adverbial deslocado
e Aposto

e Vocativo

¢ Elementos repetidos

e Oracao adjetiva explicativa

3. Enumeracéao

e Elementos que exercem a mesma fungéo sintatica

e Elementos que podem ser listados

e Oracoes independentes

4. Conjungdes adversativas, conclusivas e conjungéo deslocada.
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IV. UMA PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE
VIRGULA

4.1 Base tedrica

De acordo com os estudos linguisticos de Noam Chomsky, o ser humano
nasce com uma predisposicao cerebral para aprender uma lingua — seja ela
qual for - excluidos os casos patoldgicos. Sua teoria € conhecida como Teoria
Gerativista. Ndo é objetivo deste trabalho aprofundar nesses estudos, porém,
utilizaremos o conceito de Lingua e Faculdade da linguagem para compor
nossa proposta didatica de ensino da virgula.

Segundo Pilati (2017), com base nos estudos gerativistas, lingua é:

Fruto do saber inconsciente do falante, que consiste de
principios invariantes e de valores estabelecidos por
parametros de variagdo adquiridos por meio da exposi¢do aos
dados linguisticos de uma dada comunidade. (Pilati, 2017)

Pilati (2017) propde testes frasais, como *O amigo do Jodo ndo que esta dodoi
quer dar o brinquedo, para comprovar que uma crianca falante do portugués
brasileiro ndo falaria tal enunciado porque todas as criangcas do mundo
‘possuem um aparato mental inato, denominado Faculdade da linguagem, que
irA guiar a aquisicao linguistica de forma rapida, perfeita e natural” (Pilati,
2017).

Com base nesses estudos, e a partir do entendimento de gramatica como “um
sistema regido por principios especificos” (Pilati, 2017), sabemos que um

estudante do ensino médio ndo produzira frases agramaticais como:
*de eu chocolate gosto.

*que ela bolo falou o comeu.

*a dificil é gramatica.

Souza (2013) ao analisar producBes de alunos do terceiro ano do ensino
médio, constatou que o uso da virgula ndo ocorreu de acordo com as

convencgdes. Vejamos as proposi¢oes:

(1) E ele que deveria fornecer, a esses jovens, vagas
suficientes. (vestibular)

(2) Nao sao, porém, todos o0s jovens que conseguem a
aprovacao no vestibular fazendo com que, muitos, ndo tenham
a chance de frequentar um curso superior. (vestibular)
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(3) Intencao das informagdes, esclarecimento e a certeza que o
existe aqui é completamente nosso, ajudariam a enfatizar as
verdadeiras raizes de uma sociedade que realmente nao
conhece as dimensdes de sua historia as suas capacidades e

fragilidades. (vestibular)

Souza (2013) chegou ao seguinte resultado:

E ao final, concluiu que:

Como dito anteriormente, partimos do pressuposto de que o
falante possui um conhecimento linguistico inato cuja utilizagao
€, muitas vezes, inconsciente. Tal conhecimento permite
explicar o uso da virgula nos exemplos citados. Em particular,
constata-se que em (1), o verbo é bitransitivo, e a separagao
por virgula marca a realizacdo do objeto indireto em posicéo
anteposta ao objeto direto; em (2), a virgula marca a realizacéo
do constituinte ‘muitos’ marcado pela focalizagao; em (3), a
virgula marca a fronteira de um sintagma nominal complexo,
em relacao ao predicado.

Acredita-se entdo que todo falante letrado possui um saber
morfossintatico e que tal conhecimento é usado nesses tipos
de construcdo. Como se afirmou anteriormente, a escrita é
considerada nessa pesquisa como algo aprendido em
contextos formais, mas que € influenciada em varios aspectos
pelos principios da GU®. Um exemplo desse conhecimento em
uso pode ser atestado nos exemplos acima, em que o
estudante usou o sinal de virgula para separar constituintes
dentro de um periodo. (Souza, 2013)

Dessa forma, podemos considerar o conhecimento prévio e natural do aluno

brasileiro da sua propria lingua. Assim, ainda que sua ciéncia sobre sintaxe ndo

seja vasta, 0 estudante sabe reconhecer as estruturas Sujeito-Verbo-Objeto/

Sujeito-Verbo-Predicado.

7

Nossa metodologia didatica € baseada nos Principios da Aprendizagem

Linguistica Ativa, citados por Pilati (2017):

Levar em consideracdo o conhecimento prévio do aluno;
Desenvolver o conhecimento profundo dos fendmenos
estudados; Promover a aprendizagem ativa por meio do
desenvolvimento de habilidades metacognitivas. (Pilati, 2017).

Baseamos a aplicacdo da aula proposta na sequéncia didatica da

aprendizagem linguistica ativa, desenvolvida por Pilati (2017), que se resume

em cinco passos:

® Gramaética Universal
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1. Avaliacdo do conhecimento prévio do aluno — o professor pergunta aos
alunos o que eles conhecem do assunto que serd abordado. Qualquer
informacao deve ser levada em consideracéo.

2. Experiéncia linguistica e Reflexdes linguisticas — desconstruir sentencas,
apresentéa-las fora da ordem canénica e pedir a turma que as reconstrua.
O objetivo é que os alunos reconhecam, ativamente, que sabem muito
além do que pensam ainda que nao saibam nomear o fenémeno.

3. Organizacdo das ideias — as conclusdes levantas da atividade anterior
devem ser sistematizadas juntamente com o professor.

4. Apresentagdo das ideias — “Os alunos devem ser estimulados a
apresentar as conclusdes a que chegaram sobre seu saber linguistico
por meio de uma exposicao ordenada, seja ela oral ou escrita”. (Pilati,
2017)

5. Aplicagéo dos conhecimentos em textos — as atividades devem ser feitas
em textos formais e os alunos também devem produzir um pequeno

paragrafo explanando o entendimento ao qual chegaram do tema.

4.2 Proposta de aula

Assumimos, desde entdo, que 0 nosso publico alvo — alunos do ensino médio —
ja possui um conhecimento linguistico inato da propria lingua, resultando um
dominio vasto e abrangente; e que também percorreram, no minimo, nove

anos do inicio da vida escolar até a série em que se encontra.

Desenvolveremos 0 nosso tema — virgula — unindo 0s conceitos que a turma
apresentar com 0s conceitos linguisticos, explicando de maneira objetiva e
pratica no primeiro momento e ampliando as analises nos instantes seguintes.
Utilizaremos nessa etapa uma sucata que representa uma estrutura sintatica

como recurso didatico. Pilati (2017) afirma que:

O material concreto promove a compreensdo dos fenbmenos
gramaticais e a aprendizagem ativa, despertando a consciéncia
acerca da estrutura sintatica da lingua e dos fendmenos
gramaticais. Além disso, auxilia na identificacdo dos aspectos
em que ha dificuldade de compreenséo. (Pilati, 2017)

Nosso objetivo é que o aluno analise um texto como um profissional (revisor,
escritor, etc). Dessa forma, queremos que ele desenvolva habilidades

analiticas como reconhecer padres da propria lingua, ter conhecimento
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profundo e objetivo do assunto e saber aplica-lo nos diversos ambientes que
encontrar.

Orientacéo para as atividades:
1. Avaliacdo do conhecimento prévio do aluno.

O professor/a devera perguntar aos alunos: o que é virgula? Quando

usa-la? Quais regras de aplicacdo eles conhecem?

As respostas devem ser anotadas no quadro por meio de topicos ou
tabela.
Os alunos devem apresentar exemplos das regras e esses também
deveréo ser escritos no quadro.

2. Explicagdo do conteudo através da experiéncia linguistica.
Representando as estruturas sintaticas com material concreto, o

professor/a devera explicar os contextos que a virgula deve ser usada:

SUJEITO VERBO OBJETO

ADJUNTO

SUJEITO VERBO DE LIGACAO PRED. DO SUJEITO

O professor/a devera ressaltar que nos casos de aposto, ndo somente a
virgula pode ser usada, como também os parénteses (), ou o traco (-).
Nos casos de oracdes independentes, tanto o ponto e virgula (;) quanto

o ponto final também podem ser usados.

3. Atividade no texto

O professor/a, ao finalizar a explicagdo anterior, deve fazer um resumo
do conteddo com os alunos, abreviando cada regra numa lista de
nameros e palavras principais.
Ex.: 1. Quebra da ordem direta

2. Enumeracao

3. Conjuncbes
O texto de Machado de Assis deve ser entregue a turma. Apos a leitura
dos alunos, as virgulas usadas no primeiro exercicio devem ser
classificadas de acordo com as regras enumeradas acima. A atividade
pode ser auxiliada, porém, é importante deixar que os alunos facam a
primeira tentativa.

4. Aplicacao dos conhecimentos no texto



41

As virgulas serdo retiradas de um paragrafo do texto de Machado de
Assis e os alunos, divididos em duplas ou em trios, deverdo coloca-las
no texto novamente e classifica-las quanto a regra. Essa atividade néo
devera ser auxiliada pelos professores. Antes da leitura do gabarito,
alguns grupos podem ser chamados a frente para explicar o uso da
virgula de certo periodo da atividade, utilizando o material concreto para
a demonstragao.
5. Atividade de fixacdo: producédo de texto

Os alunos deverdo redigir um paragrafo, estabelecendo uma
comparacgao entre o seu conhecimento sobre o uso da virgula antes e
depois da apresentacéo do contetido. E importante que eles escrevam o
resumo das regras vistas na aula.

4.3 Modelo sistematizado da aula
Uso da Virgula

1) O que é virgula? Quando usa-la? Quais regras de aplicagdo vocés
conhecem?

2) Coloque virgulas nas oracdes abaixo, da forma que achar adequado:

A obra Esau e Jacd escrita por Machado de Assis inicia-se com a visita de
Natividade gravida de gémeos e sua irma Perpétua a uma cabocla do Morro do Castelo.
A futura mée queria conhecer o destino dos filnos gémeos Pedro e Paulo. A previséo da
cabocla ¢ animadora: “serdo grandes”. Isso porém ndo ¢ suficiente para desfazer a
inquietacdo a curiosidade e acalmar a intuicdo de Natividade que se preocupa com as
possiveis brigas dos irmaos ainda no ventre.

Ao chegar em casa a mulher relata as previsdes a Santos seu marido. O homem
fica feliz mas resolve procurar 0 amigo e mestre espirita Placido para saber sobre as
brigas.

3) Leia o texto a seguir e coloque as virgulas, onde considerar adequado,
seguindo as normas vistas acima.

Era a primeira vez que as duas iam ao Morro do Castelo. Comegaram de subir pelo
lado da Rua do Carmo. Muita gente ha no Rio de Janeiro que nunca la foi muita havera
morrido muita mais nascera e morrera sem la por os pés. Nem todos podem dizer que
conhecem uma cidade inteira. Um velho inglés que alias andara terras e terras confiava-
me ha muitos anos em Londres que de Londres s6 conhecia bem o seu clube e era o que

Ihe bastava da metropole e do mundo.
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Natividade e Perpétua conheciam outras partes além de Botafogo mas o Morro
do Castelo por mais que ouvissem falar dele e da cabocla que 1a reinava em 1871 era-
Ihes tdo estranho e remoto como o clube. O ingreme o desigual o mal cal¢ado da ladeira
mortificavam os pés as duas pobres donas. Nao obstante continuavam a subir como se
fosse peniténcia devagarinho cara no chdo véu para baixo. A manhd trazia certo
movimento mulheres homens criancas que desciam ou subiam lavadeiras e soldados
algum empregado algum lojista algum padre todos olhavam espantados para elas que
alids vestiam com grande simplicidade mas ha um donaire que se ndo perde e ndo era
vulgar naquelas alturas. A mesma lentiddo do andar comparada a rapidez das outras
pessoas fazia desconfiar que era a primeira vez que ali iam.

Com efeito as duas senhoras buscavam disfarcadamente o nimero da casa da
cabocla até que deram com ele. A casa era como as outras trepadas no morro. Subia-se
por uma escadinha estreita sombria adequada a aventura. Quiseram entrar depressa mas
esbarraram com dois sujeitos que vinham saindo e coseram-se ao portal. Um deles
perguntou-lhes familiarmente se iam consultar a adivinha.

Trecho extraido da obra de Machado de Assis Esau e Jac6 (1904)
4) Contextos de uso da virgula:
CONTEXTO I

- N&o se usa virgula na ordem direta da oragdo (sujeito; verbo; objeto/pred.
Sujeito)
Ex.: A futura mae queria conhecer o destino dos filhos gémeos.

A mulher relata as previsdes a Santos.

O homem fica feliz.

A previsdo da cabocla é animadora

CONTEXTO 11

- Na RUPTURA da ordem direta da oracdo, usa-se a virgula. (adjunto adverbial
antecipado, aposto, vocativo, elementos repetidos, oracdo adjetiva explicativa):

Ex..  Amanha de manh4, eu vou sair cedo.
Ao chegar em casa a mulher relata as previsdes a Santos
Maria, a filha de José, vai se casar.

José, vocé vai mesmo comer isso?

A obra Esau e Jaco escrita por Machado de Assis inicia-se com a visita de
Natividade gravida de gémeos e sua irmd Perpétua a uma cabocla do Morro do
Castelo.

A futura mée queria conhecer o destino dos filhos gémeos Pedro e Paulo.

CONTEXTO Il
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- Enumeracéo: casos de elementos que exercem a mesma funcdo sintatica. Elementos
que podem ser listados. Oragdes independentes.

Ex.:  Maria, Jodo e Pedro comeram bolo.

Acendeu um cigarro, cruzou as pernas, estalou as unhas, demorou o olhar em
Mana Maria.

Isso porém nao é suficiente para desfazer a inquietacao a curiosidade e acalmar a
intuicdo de Natividade.

- Antes de conjuncdes adversativas e conclusivas.
Ex.:  Maria saiu, mas (porém, todavia, entretanto, contudo, logo) vai voltar cedo.

O homem fica feliz mas resolve procurar o amigo e mestre espirita Placido para
saber sobre as brigas

Em resumo:

A: Né&o se usa virgula
quando
B: Usa-se a virgula quando:

1. Quebra da ordem direta

2. Enumeracdo

3. Conjuncdes
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V. CONSIDERACOES FINAIS

A presente monografia analisou criticamente o ensino do uso da virgula nos
livros didaticos e, usando os principios da metodologia da aprendizagem
linguistica ativa, apresentou uma proposta didatica para a abordagem da

virgula para os alunos do ensino médio.

Diversos estudos tém sido feitos nas ultimas décadas investigando as
contribuicbes que os estudos linguisticos podem dar para o ensino de
gramatica. A professora doutora Maria Luisa (Ribeiro, 1992) concluiu uma
importante pesquisa sobre a historia da educacéo brasileira, e mostrou como
resultou esse estilo de organizacdo escolar que ha hoje. Célio Cunha (Cunha,
2014) contribuiu para essa pesquisa ao comentar sobre a influéncia dos
Jesuitas na educacgdo. Paulo Miranda (Miranda, 2011), na sua dissertacao de
mestrado, expds as decisdes e consequéncias que resultaram no livro didatico

e como ele é visto no sistema educacional.

No que se refere especificamente ao uso da virgula, Isabela Gennari (Souza,
2013) mostrou, com resultados da sua pesquisa, que, a partir do conhecimento
inato da lingua (Teoria Gerativa), os alunos fazem uso da virgula ndo de forma
aleatéria, mas em consonancia com a pratica intuitiva que tém da lingua
materna. Adriele Teixeira (Teixeira, 2011) prop6s que as inUmeras regras das
gramaticas tradicionais sejam reduzidas apenas quatro regras: (1) ndo se usa a
virgula na ordem direta da oracdo — SVO/SVP; (2) a virgula é obrigatéria na
quebra da ordem direta; (3) Enumeracédo: casos de oracdes independentes e
termos que exercem a mesma funcéo sintatica; (4) a virgula € obrigatoria no

uso de conjuncdes adversativas e conclusivas deslocadas.
uso de conjuncdes adversativas e conclusivas deslocadas.

Eloisa Pilati (Pilati, 2017) prop6s a abordagem em que a aula de gramatica &
dividida em 6 etapas principais: avaliacdo do conhecimento prévio do aluno;
experiéncia linguistica; reflexdes linguisticas; organizacdo das ideias;
apresentacao das ideias; aplicacdo dos conhecimentos em textos

A aula aqui proposta foi desenvolvida dentro do Projeto de Extensao “Oficina

do Material Didatico” e seguiu as etapas acima citadas. O objetivo do projeto

era aplicar as aulas nas turmas de ensino médio de uma escola publica de
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Brasilia, seguindo os passos da aprendizagem ativa junto com material

concreto.

Para tanto, o presente trabalho foi divido em cinco partes. A primeira secao
apresentou trajetos da historia que resultou no livro didatico e sua importancia
na sala de aula. Na segunda se¢do, com base nos estudos de Ezequiel
Teodoro da Silva (1996) e Antdnio Favero Sobrinho (2010), foi analisado a
mudanca de perfil do aluno e do professor dos tempos atuais. A terceira secao
exibiu os capitulos de ensino da virgula das gramaticas de Becchara (Bechara,
2009), Benedicta Costa Reis (2009) e Pasquale e Ulisses (2008). Ao final
dessa secdo, foi apresentada uma tabela comparativa das graméticas e foi
proposta, com base nos estudos de Adriele Teixeira (2011), uma reducéo das
regras do uso da virgula. Na quarta secdo foi exposta a base teodrica, Pilati
(2017) e Isabela Souza (2013), que norteia a proposta didatica para alunos do
ensino médio. Por fim, na secdo cinco foram apresentadas as consideracfes

finais dessa monografia.

Desenvolvendo um caminho de compreensdo do uso da virgula chegamos a
consideragdes importantes que devem sair das pesquisas linguisticas e ir para
as salas de aula. Fazer com que um aluno compreenda o uso da virgula por
um caminho mais eficiente. Precisamos de livros que auxiliem os professores
no desenvolvimento dessa metodologia. O ideal € que o estudo envolva textos,
situacdes em que o aluno vai se deparar na hora de escrever o seu proprio
texto.

Assim, concluimos que o uso da virgula pode e deve ser descomplicado. Com
pesquisas nessa area que identifiquem quais as maiores dificuldades dos

alunos e professores, poderdo ser desenvolvidos materiais mais eficientes.
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