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1. INTRODUCAO

Este trabalho discute as construgdes discursivas que impactam em
transformacdes nas identidades docentes com relacdo a formacéo continuada
referente a ampliacdo do Projeto Mulheres Inspiradoras, uma parceria da
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal - SEEDF com organismos
internacionais, Cooperagdo Andina de Fomento - CAF e Organizagdo dos
Estados Ibero-americanos - OEI.

O Projeto Mulheres Inspiradoras - PMI foi uma iniciativa de uma
professora de lingua portuguesa da SEEDF, Gina Albuquergue Vieira, atuante
no Centro de Ensino Fundamental 12 da cidade satélite Ceilandia do Distrito
Federal — CEF 12, uma area de vulnerabilidade social, no ano de 2014. O projeto
visava, inicialmente, colocar em foco o debate sobre género na sala de aula de
nono ano do Ensino Fundamental, a fim de contribuir para uma mudanca
discursiva na escola de acordo com o viés da educacéo critica. O PMI foi uma
experiéncia exitosa que superou as expectativas da professora autora. Como
experiéncia pedagodgica, foi motivador para os/as estudantes e transformador
para a pratica docente, além de conquistar grande espa¢o tomando propor¢cées
maiores que as esperadas, conquistando prémios nacionais e internacionais.

Como resultado positivo das propor¢cdes que o projeto tomou, 0s
organismos internacionais Coopera¢cao Andina de Fomento - CAF e Organizacao
dos Estados Ibero-americanos — OEI se interessaram pelo PMI e foi entdo
firmado uma parceria com o Governo do Distrito Federal - GDF e por meio dessa
unido foi dada origem ao Programa de Ampliacdo da Area de Abrangéncia do

Projeto Mulheres Inspiradoras, realizando um curso de formag&o continuada

1 Graduanda no curso de Letras — Portugués Licenciatura, na Universidade de Brasilia, em dez.
de 2017.

2 professora Orientadora do Trabalho de Conclus&o de Curso, realizado na disciplina Seminario
de Portugués, cursada no 2.2017.



para 15 escolas selecionadas e aos seus respectivos docentes participantes do
projeto, que sdo professores da rede publica do Distrito Federal. Estes
professores, cerca de 2 a 3 por escola, em seu processo de ressignificacdo da
pratica docente, e o processo de transformacdo, fazendo-os intelectuais
transformadores e proporcionado pelo PMI, sdo objeto de estudo no presente
artigo.

Para isso, 0 artigo se apoia em termos tedricos na Analise do Discurso
Critica - ADC como uma abordagem tedrico-metodoldgica para o estudo de
diversas praticas discursivas na vida social. Para ADC, o discurso é visto como
uma prética social, como afirma Lilie Chouliaraki e Norman Fairclough (1999, p.
90-91 apud Sifuentes, 2017, p. 22):

“Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso de linguagem
como forma de pratica social e ndo como atividade puramente
individual ou reflexo de variaveis situacionais. [...] O discurso é uma
pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo

do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado”

Os dados produzidos, neste artigo, foram gerados no bojo de uma
pesquisa qualitativa com foco no arcabouco metodolégico da Analise de
Discurso Critica. Os principais dados compreendem um questionario, com um
total de 16 perguntas, cujo objetivo é compreender e identificar o processo de
transformacao e ressignificacdo que o projeto proporcionou, porém, com o foco
na voz do docente. Com base nesses dados, o enfoque da ADC sera voltado
para a transdiciplinaridade e sera feita uma triangulacao entre identidade, com
base nos tedricos Bauman (2001), Hall (2006), Giddens (2002), Moita Lopes
(2002) e Woodward (2005), o discurso, tendo como referéncia Chouliaraki e
Fairclough (1999), Fairclough (2001-2003), Resende e Ramalho (2006) e Dias
(2011) e educacao critica, embasada nas reflexdes de Giroux (1997), Freire
(1987 - 1989), Hooks (2006), Foscaches e Rios (2017) e Dias (2015).

Parte-se da questdo de transformacdes no ambito das identidades
docentes, tanto em termos de auto identidade, como o professor olhar para sua
propria narrativa de vida e seu proprio ‘eu’ em processo de mudanga, como em
termos de identidades no ambito da escola: como o professor passa a considerar

as identidades dos alunos e familiares, como essas reconfiguracdes de olhar



impactam no ensino aprendizagem no vinculo entre aluno e professor e na
melhoria de qualidade do ensino.

O trabalho se divide nas seguintes secdes: a partir desta introducéo, sera
apresentada a discussao teorica e metodoldgica que orientou essa pesquisa, 0S
pressupostos da Andlise de Discurso Critica em dialogo interdisciplinar com
estudos sociais sobre identidade e sobre pedagogia critica e mudancga social.
Em termos metodoldgicos, apresentamos os parametros de uma pesquisa
qualitativa de base critica e destacamos o foco da ADC como método. Em
seguida, trazemos a conjuntura da questao pesquisada, de modo a apresentar
o projeto Mulheres Inspiradoras e sua autora, a professora Gina Vieira.
Posteriormente, na se¢do analitica, apresentamos as analises dos dados
gerados na pesquisa. Por ultimo, sdo apresentadas as consideracdes finais do

artigo e debatemos sobre as reflexdes acerca da analise e da temética.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Andlise do Discurso Critica

Segundo Fairclough (2001, p. 90), a Teoria Social do Discurso prevé
quadro tridimensional como texto para a analise de discurso, o qual considera
discurso como texto, como pratica discursiva e como prética social. Seguindo
esse quadro tridimensional, uma versdo da ADC discutida no inicio da década
de 90, o discurso passa a ser entendido como uma acéo e como representacao,
ou seja, o discurso se relaciona as maneiras pelas quais cada individuo pode
agir com os outros sujeitos e sobre o mundo, pois o discurso faz parte também
da constituicdo de todas as dimensfes da estrutura social.

Segundo Fairclough (2001), o discurso € moldado e restringido pela

estrutura social e €, por sua vez, constitutivo.

“O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensfes da
estrutura social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem.
[...] O discurso € uma pratica, ndo apenas de representacdo de mundo,
mas de significacdo de mundo, constituindo e construindo o mundo em
significado.” (2001, p. 91)

O discurso € influente e tem um grande potencial transformador. De

acordo com as estudiosas em ADC, Resende e Ramalho (2006), a ADC é “uma



abordagem tedrico-metodolégica para o estudo da linguagem nas sociedades
contemporaneas que tem atraido cada vez mais pesquisadores (as), ndo so6 da
Linguistica Critica, mas também das Ciéncias Sociais” (2006, p. 7).

Segundo Chouliaraki e Fairclough (1999), no seio de desafios lancados
no periodo da pos-modernidade, a ADC é uma forma de acrescentar a esfera
dos estudos criticos andlises criticas voltadas para problemas sociais com foco
nas transformacdes discursivas e sociais.

Nesse sentido, a linguagem ndo pode ser vista como uma producao
individual, mas sim como uma pratica social. E possivel entender que a ADC tem
por objeto de estudo o discurso, mas o objetivo € o0 de estudar os aspectos
linguisticos em ambitos sociais e culturais mais amplos.

Neste trabalho, analisaremos 0s textos escritos que se configuraram
como dados gerados ao final do Programa de Ampliacdo do Projeto Mulheres
Inspiradoras. Seguindo-se, assim, o pensamento de Fairclough (2003) que
afirma que “as abordagens ‘funcionais da linguagem enfatizam a
'multifuncionalidade’ dos textos. [...] Isto é, o0s textos simultaneamente
representam aspectos do mundo (o mundo fisico, o social e o mental).” (2003, p.
23).

2.2.IDENTIDADES SOCIAIS E DISCURSO

As identidades sociais, de acordo com Stuart Hall (2006, p. 11 e 12), sé@o
uma relacdo entre o interior e exterior, costurando sujeito e estrutura,
estabilizando sujeito e cultura. Elas sédo definidas historicamente e né&o
biologicamente, estdo em constante mudanc¢a de acordo com o0 meio social em
qgue o individuo é inserido.

Katryn Woodward (2005, p. 10) aborda que a identidade é relacionada ao
que o sujeito usa. Mas, ndo sO ao que ele usa como também é marcada de
acordo com a posicdo que ele ocupa na sociedade e é aqui que entra a
diferenciacéo de género, raca, nacionalidade, etc.

A sociedade, em meio as suas praticas sociais, se mantém em constante
processo de mudanca e com isso as identidades sociais estdo sempre sendo
moldadas para adaptar sujeito e mundo exterior.

Assim, as identidades também séo definidas pelas condi¢cdes sociais e

materiais nas quais aquele individuo ou grupo de individuos estdo inseridos.



Dessa forma, Woodward (2005, p. 31) afirma que “em um certo sentido, Somos
posicionados - e também posicionamos a nés mesmos - de acordo com 0S
‘campos sociais' nos quais estamos atuando”.

A sociedade € inconstante e permanece em um processo de mudanca e
desenvolvimento continuamente, tanto no ambito fisico como material, e tal
processo faz com que as identidades estejam também em processo de
transformacao constante. De acordo com Bauman (2001, p. 63-64):

“Como tudo o mais, as identidades humanas — suas autoimagens — se
dividiram em colec¢des de instantaneos, cada uma tendo que evocar,
carregar e expressar seu proprio significado, muitas vezes sem se
referir a outros instantdneos. Em vez de construir nossa identidade de
maneira gradual e paciente, como se constréi uma casa, lidamos com
formas montadas instantaneamente, apesar de desmanteladas com
facilidade, pintadas umas sobre as outras; é uma identidade

palimpséstica.”

Sabe-se que identidades sociais sdo construidas em meio aos niveis
locais e pessoais, tais niveis influenciam na alimentagéo, no vestuario, na cultura
musical, etc., e a cada mudanca social (politica, econémica, ideolégica) as
identidades dos individuos séo afetadas. Ou seja, com a constante alteracao de
identidade, e de acordo com Bauman, as identidades viram palimpsésticas, isto
€, o individuo vai sempre apagando e recriando uma identidade por cima da
outra.

De acordo com Fairclough (2001, p. 91) existem no discurso diversos
efeitos que implicam nos meios de prética social, como efeitos econémicos,
ideologicos, culturais e politicos, e um desses efeitos contribui para a construcao
das identidades sociais e posi¢cdes do sujeito.

O discurso ao mesmo tempo em que é moldado pelas estruturas sociais,
também, a molda. Assim como ja foi dito, e seguindo o raciocinio de pensamento
de Fairclough, o discurso € uma pratica social, sendo assim ha uma forte
influéncia social relacionada ao discurso, visto que é por meio dele que
identidades séo reconhecidas. Esses fatores sdo descritos por Fairclough como

linguagem identitaria, relacional e ideacional e ele os classifica assim:



"A funcdo identitaria relaciona-se aos modos pelos quais as
identidades sociais sdo estabelecidas no discurso, a funcao relacional
a como as relacdes sociais entre os participantes do discurso séo
representadas e negociadas, a funcdo ideacional aos modos pelos
guais os textos significam o mundo e seus processos, entidades e
relacdes." (2001, p. 92)

Dessa maneira é possivel identificar um vinculo entre sociedade e
discurso, e um exemplo de conexdo discurso e sociedade € a semidtica. Uma
vez que a pratica social relaciona-se com a vida social de diferentes maneiras
(politica, cultural, etc.), e cada uma possui um elemento semidtico.

Com a reflexdo ainda acerca da identidade, porém com o enfoque no meio
escolar, um ambiente formador de identidades, Moita Lopes (2002, p. 38) afirma

que:

“As identidades sociais construidas na escola podem desempenhar um
papel importante na vida dos individuos quando depararem com outras
praticas discursivas nas quais suas identidades sdo reexperienciadas

ou reposicionadas.”

Sendo assim, as identidades sao construidas por elementos sociais como
o discurso, entretanto, 0 ambiente escolar, que inclui ndo s6 os outros alunos,
mas também a posicéo do docente em sala de aula, é influenciador na formacao
de identidade, ou no processo de “recriacdo” ou de transformacdo desta
identidade.

2.3.PEDAGOGIA CRITICA

A pedagogia critica vem para romper com o tabu de uma educacéo
bancaria, na qual o docente derrama um conteudo sobre o aluno e, em vez de
adquirir uma reflexao critica sobre aquilo, o aluno apenas absorve o contetdo e
€ obrigado a reproduzir tal assunto/conteddo sem ao menos ter o direito de
expressar sua opinidao. Como Giroux (1997, p. 38) afirma sobre a pedagogia

tradicional:

“Aideologia que orienta a atual racionalidade da escola é relativamente

conservadora: ela estd basicamente preocupada com questdes de



como fazer, ndo questionando as relacdes entre conhecimento e poder
ou entre cultura e politica. Em outras palavras, sédo ignoradas as
guestdes relativas ao papel da escola como agéncia de reproducéo
social e cultural em uma sociedade dividida em classes, assim como
as questdes que elucidam base inter-subjetiva do estabelecimento de
significado, conhecimento, e o0 que sédo consideradas relages sociais

legitimas.”

A base da pedagogia critica foi dada por Paulo Freire, e ela vem com o
objetivo de dar autonomia para aluno e professor dentro de sala de aula,
deixando o ambiente mais amplo e agradavel para debates e expressdes de
opinido sem existir um discurso moldado.

O PMI tem um embasamento muito forte na pedagogia critica, e a didatica
do projeto, até mesmo para os professores em formacgéo, é ampla, uma vez que
deixa em aberto até mesmo como o professor vai desenvolver o projeto. Assim,
o processo de formacédo dos professores néo é feito com o intuito de entregar a
eles o projeto como uma receita de bolo a ser seguida, mas sim com o objetivo
de aflorar neles o senso critico, para que assim eles possam desenvolver essa
mesma esséncia nos alunos.

O projeto faz uso da prética do letramento, a qual € uma pratica social
conforme Foscaches e Rios (2017, p. 451), os quais afirmam que “com base em
Street (1984), consideramos que o letramento (definicdo b) diz respeito as
praticas sociais que envolvem o uso da escrita; logo, que envolvem também a
leitura”. Assim, tal pratica desenvolvida de forma critica pode acrescentar no
ambito transformacional que o PMI proporciona.

Um docente que tem 0 seu senso critico preocupa-se em dar voz e espaco
aos seus alunos, para que conceitos como ética e moral possam fazer parte da
pratica social deles.

Préatica social, identidades sociais e mudancas sociais fazem parte
simultaneamente do ambiente escolar, no qual o docente precisa saber conciliar
e instigar seus alunos a um pensamento reflexivo e critico. Para que esse
processo seja desenvolvido com seus alunos é de grande vantagem que o

professor tenha e desperte dialogo entre os alunos, pois segundo Freire:



“O didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro que se
solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a
ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.”
(1987, p. 45).

O didlogo n&o so6 torna o aluno um ser mais humano, como também rompe
com o pensamento ultrapassado de que o aluno precisa ser um reprodutor de
conteudos e pensamentos sociais, tornando-o assim um individuo ativo e
autdbnomo.

Voltando ao PMI, o projeto é desenvolvido para despertar o pensamento
critico nos alunos, entretanto, ele segue alguns parametros, como a leitura de
alguns livros que apresentam aos alunos mulheres inspiradoras tanto na historia
como na contemporaneidade. Assim, a leitura desses livros é de aspecto
obrigatério dentro projeto, para que haja uma reflexdo e conexao entre aluno,

livro e mundo. E de acordo com Severino (1982, prefacio in: Freire, 1989):

“Isto porque a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do
mundo. E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais
nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa
manipulacdo mecénica de palavras mas numa relagdo dindmica que

vincula linguagem e realidade.” (Prefacio in: Freire, 1989, p. 7)

A educacédo tem um potencial transformador muito grande, pois é nela que
sdo educados o futuro das sociedades e € por meio dela que se é dado espaco
para que o estudante crie autonomia e possa ser autor de sua propria historia.
Dessa forma, o0 mundo pode ser impulsionado para se tornar um lugar melhor,
pois os alunos de hoje sdo os futuros profissionais do amanha.

No cotidiano escolar existe diversidade, e a educacao tradicional ndo é
preparada para conviver e aceitar a diversidade, e tal educagao oprime o aluno,
tornando-o no futuro um objeto de manipulacdo da sociedade. Assim, para
mudar esse padrao € preciso um processo de ressignificacéo, pois desse modo
0 professor, como um agente ativo na unidade escolar, deve optar por novas

praticas pedagdgicas, como afirma Dias (2015, p. 158):



“Optar por pratica de conformacdo ou por praticas emancipatérias é
escolher os momentos e as situac@es adequadas para se engajar em
lutas em prol da transformac&o. Lutar ndo significa utilizar armamentos
materiais ou sair destruindo tudo o que ja existe estabelecido. Significa,
sobretudo, apds reconhecer o0s mecanismos de exploragao
ideolégicos, questiona-los e propor novas combinagfes, novos

mecanismos.”

O docente que esta a frente do PMI, em sua escola, automaticamente
opta por lutar em prol da transformacéo. E de acordo com Hooks (2013, p. 56)
“fazer da sala de aula um contexto democratico onde todos sintam a
responsabilidade de contribuir € um objetivo central da pedagogia
transformadora”, deste modo, e dialogando com a didatica relacionada ao PMI,

é fundamental que o professor dé espaco para o protagonismo dos estudantes.

3. CONTEXTUALIZACAO
3.1 SOBRE O PROJETO

O Projeto Mulheres Inspiradoras, foi fundado por uma mulher inspiradora
cujo nome é Gina Vieira Ponte de Albuquerque.

A professora de lingua portuguesa da Secretaria de Educacéo do Distrito
Federal veio de uma humilde familia de classe baixa. Seus pais sempre a
ensinaram que a educacdo era um grande tesouro. Na escola foi vitima de
racismo, o que nao a impediu de estudar, mas, como consequéncia, se
transformou em uma crianca timida que tinha a necessidade de se sentir invisivel
no ambiente escolar. Com isso, uma professora percebeu o que estava
acontecendo e a acolheu, fazendo com que ela se sentisse querida naquele
ambiente. Essa atitude despertou em Gina um desejo de ser professora para
gue em sua profisséo ela fosse capaz de transformar a educagéo.

Aos 19 anos ela se tornou professora da educacgéo basica e sempre foi
muito dedicada em sua profissdo e preocupada com seus alunos, com quem sao
eles, em que contexto social eles vivem. Como uma forma de aproximagéo e um
meio para conhecer seus alunos, Gina criou um perfil em uma rede social e
passou a acompanhar o que seus alunos postavam, até que um dia a professora
se deparou com um video em que uma de suas alunas dancava uma mauasica de

conteudo apelativo. Preocupada com as ideologias e as marcas sociais nas



quais seus alunos estavam inseridos e tinham como cultura para si, a professora
decidiu mudar essa historia e comecar um processo de ressignificagcdo da
educacdo com seus alunos.

A partir disso foi dado inicio ao Projeto Mulheres Inspiradoras, que
comecou no Centro de Ensino Fundamental 12 — CEF 12 de Ceilandia, uma
regido administrativa de Brasilia, no ano de 2014. O projeto teve como objetivo
além do reconhecimento e valorizagcdo da mulher, dar voz e espago para 0s
alunos, fazendo deles os protagonistas da propria histoéria.

A aplicacdo do projeto foi realizada com a leitura de 6 obras escritas por
mulheres, com a pesquisa da biografia de 10 grandes mulheres escolhidas pela
professora. Em seguida, os alunos sairam a campo para entrevistar as mulheres
gue os inspiravam e que foram escolhidas por cada um deles para participar
desta etapa do Projeto. Os/as estudantes gravaram e degravaram as narrativas
de vida dessas mulheres inspiradoras e, por fim, como ultima etapa do projeto,
houve o reconhecimento dessas historias de vida reunidas em um livro com o
nome do projeto.

O Projeto Mulheres Inspiradoras se destacou pelos excelentes resultados
pedagdgicos e sociais na comunidade de Ceilandia e foi reconhecido. Apos a
realizacdo, o projeto ganhou visibilidade e reconhecimento de véarios prémios:
em 2014, IV Prémio Nacional de Educacao em Direitos Humanos e o VIII Prémio
Professores do Brasil. No ano de 2015 conquistou o X Prémio Construindo a
Igualdade de Género, Il Prémio Mulher Educadora, Cidadad do Mundo que foi
concedido pelo Sindicato dos Professores do Distrito Federal, foi finalista no
Prémio Professor Nota 10 da Fundacao Victor Civita e conquistou um prémio
internacional que foi o | Prémio Ibero-americano de Educacdo e Direitos
Humanos. Ja em 2017 venceu o | Prémio Igualdade de Género concedido pela
Secretaria de Cultura do Governo do Distrito Federal (doravante GDF), o Prémio
Mérito Buriti também concedido pelo GDF e por fim foi finalista na XXII edi¢cao

do Prémio Claudia.

3.2.PROGRAMA DE AMPLIAQAO

Apoés todas as premiacdes que o PMI recebeu, o projeto ganhou
visibilidade e o olhar da Cooperacdo Andina de Fomento - CAF e Organizacéo
dos Estados Ibero-americanos - OEI, que sdo organismos internacionais. Por



meio de uma parceria entre CAF, OEI e Governo do Distrito Federal - GDF foi
implementado um Programa de Ampliacdo da Area de Abrangéncia do PMI para
outras escolas. Foram selecionadas 15 escolas, localizadas em area de
vulnerabilidade social e risco, e 30 professores, 2 por escola, que se tornaram
todos participantes do curso de formac&o do programa de ampliacéo.

O intuito do programa de ampliacao foi o de levar o PMI a outras escolas
e, consequentemente, a um numero maior de alunos. Vale ressaltar que o
processo de formacéo nesse programa nao se situava na pratica tradicional de
repassar uma receita de sucesso para que os professores aplicassem o projeto
tal como Gina, mas sim enfatizava um processo de transformacdo desses
professores, como agentes criticos da educacéo.

O processo de formacao foi feito de modo presencial e virtual. O contetudo
da formacdo presencial esteve relacionado com a abordagem tedrica
interdisciplinar, como expresso no relatério parcial apresentado pela
Universidade de Brasilia, por meio de sua parceria com o Programa através do

Grupo de Pesquisa Educacéao Critica e Autoria Criativa:

“A proposta de formacgdo presencial assim desenhada buscou,
segundo os documentos analisados, oferecer aos/as
professores/as cursistas embasamento teérico e pratico sobre a
tematica equidade de género, em uma perspectiva de abordagem
interdisciplinar, conforme previsto em documentos oficiais sobre o
ensino, como o Curriculo em Movimento da Educa¢édo Bésica do
DF.” (2017, p. 51)

O curso também foi feito na plataforma virtual, que foi disponibilizada pelo
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo da SEEDF - EAPE,
que fez parceria com o Programa PMI e que subsidiou o curso de formacao em
suas dependéncias. O moodle foi utilizado para realizacdo de atividades como
debates, interacdo entre os docentes em formacao e para disponibilizacdo de
conteudo do curso para um maior aprofundamento e entendimento.

Apoés todo o processo de formacgdo, os docentes voltaram para um
feedback sobre como foi/esta sendo o projeto nas escolas e todo o processo de
protagonismo dos alunos e sobre como o projeto esta impactando no

relacionamento com a escola e professor/aluno. Desse modo, ocorreram



encontros para que cada dupla/grupo de professores pudesse expor seus
resultados.

Ainda como etapa final de avaliacdo do Programa de Ampliagéo, o grupo
de pesquisa aplicou um questionario para analisar o alcance, o0s

constrangimentos e as realizacfes do projeto nas 15 escolas.

4. METODOLOGIA

1. PESQUISA QUALITATIVA CRITICA

O presente trabalho se baseia em uma metodologia de cunho qualitativa
e critica. Tem por objetivo a analise do desenvolvimento e das ressignificacées
das praticas docentes, trabalhando o dialogo entre a teoria e a pratica, apos o
contato com o PMI e o curso de formacé&o proposto aos participantes do projeto.

A pesquisa qualitativa busca identificar o novo, pois é de grande
relevancia quando o estudo é baseado no contexto das relacdes sociais. O
método qualitativo foi escolhido por ser mais adequado no objetivo da pesquisa,
gue consiste em identificar um processo de mudanca das praticas docentes em
meio a pedagogia critica e a ADC, tendo em vista um resultado das
transformacdes acerca das relagdes sociais, bem como as tensdes e crises que
também marcaram o processo.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, segundo Oliveira, Martins e

Vasconcelos (2012, p. 3):

“Godoi e Balsini (2010) ressaltam que a énfase da pesquisa
qualitativa € interpretar os significados e as inten¢des dos atores
sociais investigados, de modo que os dados sao representacdes
dos atos e das expressdes humanas, o que exige a imersédo do

pesquisador no contexto que sera analisado.”

Sendo assim, infere-se que o método da pesquisa qualitativa faz parte de
um processo reflexivo e participativo, ou seja, utilizando o objetivo desta
pesquisa, o processo reflexivo parte do ponto em que para o docente colocar em
pratica o projeto, ele vai refletir e analisar sobre como a Gina, autora do projeto,
aplicou o projeto nos alunos dela, fazendo uso de pensamentos como “eu vou
aplicar o projeto ‘assim’, mas a Gina fez ‘assim’, serd que eu estou fazendo

certo?”, essa comparacdo para com o modo no qual o docente esta aplicando



agora e como ele ja foi aplicado passa a refletir no desenvolvimento desse
professor.

Uma das bases da etnografia critica € o ponto reflexivo e participativo do
pesquisador na pesquisa qualitativa, cooperando para que a pesquisa nao seja
apenas sobre o sujeito participante, mas que possa ser também com ele e para
ele (THOMAS, 1993). E por ser critica, a pesquisa também vai contribuir para
pontos de mudanca e transformacdo de acordo com os dados, e ndo apenas

interpreta-los.

2. METODO DA ANALISE DO DISCURSO CRITICA — ARCABOUCO
DA ADC

Tendo em vista que o discurso parte de uma acédo e representacao sobre
o mundo e sobre os outros, e, além disso, parte também de uma identificacéo,
considera-se o discurso em seu potencial transformador, sobretudo, neste
estudo, em termos de identidades, sejam elas auto-identidades ou identidades
sociais. Para realizar uma pesquisa sob esta 6tica, utilizaremos o método de
analise da ADC, proposto por Chouliaraki e Fairclough (1999) e
recontextualizado por Dias (2011), trazendo de modo qualitativo reflexdes com
relacdo a aspectos tedricos aliados a préatica no que tange a metodologia.

Com base neste arcabouco de Chouliaraki e Fairclough (1999), Dias

(2011, p. 235) faz uma releitura, como esta apresentado no quadro a seguir:

1) Questédo motivadora

2) Aprofundando a questao:

a) Analise da conjuntura;

b) Analise do discurso:

(i) Analise interdiscursiva

(i) Andlise linguistica

¢) Andlise das identidades

3) Definindo os principais desafios
4) Reconfigurando a questao

5) Refletindo sobre a anélise




A questdo motivadora do presente artigo € o processo de ressignificacédo
qgue o PMI proporcionou aos docentes e os reflexos dessa ressignificacdo em
sala de aula.

3. CONTEXTO DA PESQUISA E GERACAO DE DADOS

O trabalho tem como foco a voz e a transformacdo de professores, do
ensino fundamental e médio, de escolas publicas do Distrito Federal, que tiveram
suas escolas inscritas e selecionadas para participar do curso de ampliacao do
Projeto Mulheres Inspiradoras.

Foram um total de 15 escolas selecionadas, e dentre essas 15 escolas
participam de 2 a 3 professores.

Um dos objetivos do PMI é trazer para dentro de sala de aula um novo
método pedagdgico, cujo nome € pedagogia critica e tem por objetivo
ressignificar os métodos de educacéao aplicados em sala de aula atualmente, tais
métodos foram denominados como métodos tradicionais.

Os dados foram gerados por meio de um questionario produzido pela
equipe de pesquisadores da Universidade de Brasilia, que acompanhou o
Programa de Ampliacdo da Area de Abrangéncia do Projeto Mulheres
Inspiradoras. O questionario foi composto por 4 topicos relacionados ao projeto,

cada topico com 4 perguntas, gerando um total de 16 perguntas, séo elas:

QUESTIONARIO DE AVALIAQAO FINAL
Programa de Ampliacdo da Area de Abrangéncia do Projeto Mulheres
Inspiradoras

e Sobre o projeto na Unidade Escolar — UE em que vocé atua:
1. O que é o projeto para a unidade?
1.1 Como a direcao acolheu o projeto?
1.2 O projeto foi inserido no calendario da escola?
1.3 Houve apresentacao do projeto a comunidade escolar? Como foi o
acolhimento?

e Sobre a execucédo de seu projeto:
2. Quais as dificuldades encontradas e os desafios vencidos?
2.1 Como foi a receptividade dos alunos? (Resisténcias, mudancas de

comportamento, etc.).



2.2 Como foi o engajamento de outros professores?

3. Como foi a adequacdo do projeto ao Curriculo? (PAS, ENEM,
Curriculo do E. Fundamental)

e Sobre suarelagdo com o projeto:

3. O que € o projeto para vocé? Por que vocé o escolheu?

3.1 Como essa experiéncia contribuiu para sua pratica docente? E para

sua vida pessoal?

3.2.  Como vocé avalia sua participagao no Programa?

3.3. O que vocé acrescentaria/mudaria no Programa de Ampliagédo?
(Etapa de selecdo, formacdo, execucdo, recursos materiais,
acompanhamento nas escolas, etc.).

e Sobre aformacéao a distancia:

4. Como vocé avalia a formacao oferecida no Moodle? (Tempo total
destinado, atividades propostas, feedback das formadoras, nivel de
interacao entre os cursistas).

4.1 Vocé considera que os contetdos postados foram relevantes para a

sua formacdo? Por qué?

4.2. Como vocé avalia a sua participacao na plataforma Moodle?

4.3. Vocé gostaria de sugerir algo para que essa formacao a distancia

possa ser aprimorada?

O guestionario foi enviado para os docentes e respondido por eles, e no
presente artigo foi utilizado para andlise do projeto e do desenvolvimento deste
por meio da visao e da voz dos professores que participaram de todo o processo.

5. ANALISE DE DADOS

1. SOBRE A PESQUISA

Esta pesquisa dispds do Programa de Ampliacdo da Area de Abrangéncia
do Projeto Mulheres Inspiradoras, visando identificar e compreender o processo
transformacional e relacional tendo em mente o caminhar do professor no projeto
que vai desde a frustracdes até as transformacdes da sua identidade docente.

O objetivo desta pesquisa é de cunho critico e a abordagem tratada se da
pelo modelo da pedagogia critica relacionado com praticas sociais

transformadoras.



Os dados aqui gerados dispuseram de um questionario que continha 16
perguntas relacionadas as praticas docentes, aplicacdo do projeto e sobre a
formacao que os docentes viveram. Foram analisados 19 questionarios.

A andlise buscou identificar situacdes vividas pelos docentes que
passaram por um processo de ressignificacdo de identidades.

O método para a analise escolhido, como ja foi dito no item 4.2, foi o
arcabouco da ADC, proposto por Chouliaraki e Fairclough (1999) e
recontextualizado por Dias (2011).

A trajetoria da analise foi definida em 2 amplos temas: constrangimento e
transformacdes. O constrangimento vem apresentar momentos de dificuldades
e frustracdes vividos pelos docentes, e dentro desse aspecto foram divididos
tépicos menores para aprofundar a analise, sdo eles: alunos, curriculo, unidade
escolar e o0 eu. Ja no ambito das transformacdes, encaixa-se a parte positiva do
processo relacionando com a identidade docente, e também foi divido em
pequenos subtemas para uma analise mais detalhada, sendo eles: eu e o aluno,

eu e a unidade escolar e o eu.

2. “O projeto é o caminho no meio de pedras e espinhos”: o

constrangimento em meio a expectativas

As escolas sado lugares de diversidade onde existem posi¢cdes politicas e
sociais, lugar no qual o sujeito tem marcas ideoldgicas e sociais individuais,
rompendo entdo com a ideia de que a escola é apenas mais um ambiente de
reproducdo. Entretanto, as marcas sociais e ideoldgicas do sujeito no seu
individual sempre estdo em conflto com novas ideias de mudancas,
principalmente quando a mudanca rompe com algum parametro ideoldgico
desse sujeito, causando entdo uma certa forma de rejeicao.

Com o PMI dentro das escolas ja era esperado que em algum momento
questionamentos e rejeicdes pudessem ser identificadas, mas ndo so6 dentro da
sala de aula, como também no ambiente escolar em si. Porém, comec¢ando pela
sala de aula e o principal agente dentro dela, temos os alunos, porém, a voz que
foi ouvida durante a pesquisa é a do professor, ou seja, a analise € com base a
viséo e voz do docente e nao do aluno.

O aspecto identificado na maioria dos questionarios vistos como
dificuldades sofridas pelos professores foi a questéo da receptividade dos alunos



para com o projeto, houve muita rejeicdo e vale ressaltar que os docentes que
relataram essa rejeicdo em sua boa parte revelaram tal rejeicdo vinda em sua

maioria por meninos.

K. “Alguns estudantes (meninos mesmo) se recusaram a ler os poemas do livro
‘Nao vou mais lavar os pratos’, mas, de maneira geral, foi tranquilo. ”

M. “No inicio alguns alunos mostraram resisténcia ao projeto, dizendo que era
s6 para as meninas, ou que seria besteira de feminismo, ou até mesmo

discussodes calorosas. ”

A identidade € um ponto importante, pois ela estabiliza sujeito e cultura e
quando é assumida pelo sujeito o processo de transformacéo/aceitacdo ao que
€ novo pode ser algo mais dificil.

De acordo com Woodward (2005 p.34):

“A politica de identidade concentra-se em afirmar a identidade cultural
das pessoas que pertencem a um determinado grupo oprimido ou
marginalizado. Essa identidade torna-se, assim, um fator importante de

mobilizagdo politica. ”

Para que haja um rompimento de barreira entre o novo e todo o processo
de transformacéo, a figura do professor como um intelectual de transformacéo
precisa dar espaco para a voz do aluno, e ser receptivo com aquilo que o aluno
vai trazer, reconhecendo que o docente tem um potencial transformador assim
como Giroux (1997, p. 163) aborda em relagéo ao reconhecimento de identidade
do proprio docente.

“Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso
gue una a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de
forma que os educadores sociais reconhecam que podem promover

mudancas. ”

Quando o professor K revela que alguns estudantes se recusaram a ler
um dos livros propostos pelo projeto, a questdo de identidade e ideologia

presentes no ambiente cultural, na tradicao familiar desses meninos, de alguma



forma teve influéncias. Toda via que o sujeito se inserido em um ambiente
machista dificilmente vai aceitar, ouvir uma ideia contraria da dele sem uma certa
rejeicao inicialmente.

E o professor C ja identifica esse aspecto cultural nos alunos, quando diz
que: “essa mentalidade € refletida nos discursos de determinados estudantes
sendo dificil o trabalho de conscientizacdo da necessidade de mudanca de
postura” e mais a frente compreende o problema ndo s6 como uma questao
apenas de mentalidade, mas ‘“talvez pela imaturidade e falta de informacé&o dos
estudantes alguns comportamentos e tabus precisam ser revistos e talvez
desconstruidos”.

Um transformador intelectual precisa ter essa visdo de pensamento
reflexivo e critico, mas acima de tudo um reconhecimento cultural do ambiente
em que o aluno esté inserido, para que com cautela e atencdo o processo de
transformacao possa ir se aproximando, sem que 0 sujeito se sinta oprimido.

Partindo para outro ponto que articula escola, aluno e professor, 0
curriculo trata de maneira explicita 0 espaco que o projeto teve dentro da unidade
escolar e € onde as frustracdes se projetam mais, pois € onde a base do projeto
se apoia.

Ao serem questionados sobre as dificuldades do projeto em si, o curriculo
foi citado em alguns questionarios e ao serem indagados sobre a adequacéo do

projeto ao curriculo veio também esse ponto da dificuldade.

E. “O préprio tempo para a realizacdo do projeto foi uma grande dificuldade,
além disso a falta do habito da leitura por parte dos alunos dificultou um pouco.”
Q. “As dificuldades se deu devido a conciliagdo dos contetdos da disciplina —
Portugués — com a imensa quantidade de material oferecido pelo curso, assim
como a falta de engajamento e participacéo de outros professores a fim de que

0 projeto surtisse melhores resultados. ”

O curriculo escolar tem suas complexidades e particularidades, ¢é ele
guem da eixo para a organizacao da Unidade Escolar. O professor deve adaptar-
se ao curriculo e em um evento atipico, como o projeto, adaptar um pouco do

curriculo.

“Os professores como intelectuais precisardo reconsiderar e,

possivelmente, transformar a natureza fundamental das condicdes em



gue trabalham. Isto €, os professores devem ser capazes de moldar os
modos nos quais o tempo, 0 espaco, atividade e conhecimento
organizam o cotidiano nas escolas. Mais especificamente, os
professores devem criar a ideologia e condicBes estruturais
necessarias para escreverem, pesquisarem e trabalharem uns com os
outros na producao de curriculos e reparticao de poder. Os professores
precisam desenvolver um discurso e conjunto de suposi¢des que lhes
permita  atuar mais  especificamente como intelectuais

transformadores” Giroux (1997, p. 29)

O modelo escolar geralmente fica preso a uma tradicionalidade, onde
dificilmente o professor sai do comodismo para mudar uma condicdo do seu
trabalho. E o PMI for¢ca o docente a procurar o novo, a abragar novos desafios,
e nesses desafios, o curriculo € um deles.

Tendo em mente o discurso do professor E, quando ele relata que “a falta
do habito da leitura por parte dos alunos dificultou um pouco”, é possivel
identificar o desafio que € vocé trabalhar um projeto de leitura com alunos que
nao tém o habito, até porque no inicio do relato, o professor E, diz que a grande
dificuldade foi a falta de tempo. Visto que se tem falta do habito de leitura, o qual
s6 se € adquirido com a pratica ao longo do tempo, e a falta de tempo para
aplicacgédo, se percebe um desafio, uma barreira para o andar do projeto.

Durante todo ano existe um plano de aula, o qual o professor deve seguir
e respeitar os conteudos para que nao haja conflito em um ano seguinte para o
aluno, quanto ao conteudo e a tematica das matérias. E durante a aplicacdo do
projeto cabe o professor adaptar o conteudo disponibilizado para suas aulas, até
porque o projeto vem como uma ressignificacdo do docente como profissional, e
s6 em seguida ele parte para o ponto de pratica.

Entretanto, a mudanca e adaptacdo do curriculo para o PMI precisa do
engajamento do corpo docente como um todo. E essa foi uma das dificuldades
encontradas pelos professores participantes do projeto, como relata o professor
Q, “assim como a falta de engajamento e participacdo de outros professores a
fim de que o projeto surtisse melhores resultados”.

Entrando no campo do corpo docente, encontra-se a unidade escolar em

si, que foi favorecida com o projeto, porém, nem sempre apoiou ou deu bases



para o acontecimento do projeto. Como pode ser percebido nos discursos a

sequir:

L. “Neste ano, o projeto ndo foi algo que a minha UE abracou.”

Q. “Quanto a participacdo de outros colegas, confesso que me decepcionei,
esperava muito mais. Alguns se prontificaram a caminhar junto na proposta,
até pensaram em vestir a camisa, mas se perderam com seus interesses e ndo
se envolveram como o esperado.”

S. “As dificuldades dizem respeito a falta de estrutura escolar (disponibilidade
da sala de video, data show, falta de sala ambiente para o professor de PD) e
ao numero de aulas, apenas uma por semana, para o desenvolvimento do

projeto.”

Durante a leitura das respostas ao questionario, quando houve
inicialmente a apresentacao do projeto a toda unidade escolar, a principio houve
uma movimentacdo e animacdo do corpo docente e direcdo, porém, com 0O
passar do tempo houve um desanimo, trazendo frustragcdo ao professor que
estava a frente do projeto, como pode ser percebido na resposta do professor Q
quando ele diz que “quanto a participacao de outros colegas, confesso que me
decepcionei, esperava muito mais”.

Mas ainda quanto a Unidade Escolar, houve muito uso do termo “falta de”
e em sua maioria acompanhados em falta de materiais, falta de estrutura e falta
de apoio da direcdo. O professor S expds bem a realidade vivida por alguns
outros professores, que dificultou o progresso do projeto.

Visto todos esses aspectos por meio da voz do docente, seria
indispensavel que ndo fosse visto o0 “eu” desse docente pela voz reflexiva dele

mesmo, buscou-se entao ver esse discurso.

L. “Meus desafios sao vistos, por mim, como limites a serem ultrapassados —
um deles, o registro do diario de bordo. Tenho facilidade em normatizar e
dificuldade de sair do ‘qguadrado’ normatizador... Vejo isso como um obstaculo

a ser transposto, um desafio a ser superado por mim, e com relagdo a isso, 0




programa da esta liberdade ao ‘aplicador’ (ou seria um colaborador?): de

repensar o seu papel como Educador.”

Entre os 19 questionarios apenas o professor L revelou alguma
dificuldade consigo mesmo. E a dificuldade faz parte de sua identidade, como se
percebe quando ele diz que “tenho facilidade em normatizar e dificuldade de sair
do ‘quadrado’ normatizador”, ou seja, para um intelectual transformador o
processo de mudar metodologia e didatica nem sempre € fécil, e o PMI vem
como um processo total de mudanca pedagogica.

Os professores deveriam ser vistos como sujeitos livres para construir

pensamentos criticos, assim como Giroux (1997, p. 161) afirma que:

“os professores podem ser vistos ndo simplesmente como ‘operadores’
profissionalmente preparados para efetivamente atingirem quaisquer
metas a eles apresentadas. Em vez disso, eles deveriam ser vistos
como/ homens e mulheres livres, com uma dedicacdo especial aos

valores do intelecto e ao fomento da capacidade critica dos jovens."

Ou seja, o professor ndo pode ser visto como um reprodutor, mas sim
como um inovador reflexivo que abre espaco para novos pensamentos,
aceitando todas as ideologias e promovendo uma geracgao futura consciente e

transformadora.

3. “Tinhaaexpectativa de receber uma “receita” do que deveria ser
feito”: o processo de ressignificacdo docente
O objetivo do Programa de Ampliacdo da Area de Abrangéncia do Projeto
Mulheres Inspiradoras é realizar transformacdo pedagogica e ressignificacdo
profissional do docente. Dificuldades em meio a realizacdo do projeto no
ambiente escolar servem para mostrar a forca que o projeto tem, e impulsionar
mais ainda o docente a esse processo de aceitacdo e reconhecimento, assim
como o professor Q revelou, quando respondeu sobre o projeto, “a forca de

vontade superou as dificuldades e o projeto continuou”.



Bell Hooks (2006, p. 7 e 8) traz a reflexdo de que em meio a processos
transformadores, sempre ha dificuldades, porém, sempre em algum lugar existe

um ponto positivo e ele precisa ser lembrado.

“Trabalhando dentro da comunidade, seja compartiihando um projeto
com outra pessoa, OU COM UM grupo maior, SOMOS capazes
experimentar alegria na luta. Essa alegria precisa ser documentada.
Porque se nos concentrarmos apenas na dor, as dificuldades, que
certamente s&@o reais em qualquer processo de transformacao,

somente mostraremos uma imagem parcial.”

Sob essa 6tica foram coletados também dados positivos com relacdo a
resultados do processo transformacional e relacional, por meio da voz do
docente.

A principio se tem a relacdo aluno e o eu, que em todos 0s questionarios
mostra uma ruptura da posicdo do docente apenas como uma figura de
autoridade, trazendo uma proximidade aluno/professor e criando assim uma

relacéo.

A. “O projeto “Mulheres inspiradoras” foi tdo positivo que atingiu até aqueles
gue eu nunca tinha conseguido alcancar.”

M. “Dar voz aos alunos e ndo apenas ser detentor do saber possibilitou um
novo olhar do quanto é importante caminharmos juntos com nossos alunos.
Vidas podem ser mudadas quando com as ferramentas certas elas sdo usadas
a nosso favor. Vejo alunas que hoje tem voz e discurso para posicionarem a
respeito de assuntos que antes nem queriam saber a respeito; alunos que por
nenhum motivo agrediam verbalmente suas colegas de sala; identidades
sendo retomadas a respeito de esteredtipos irreais; acolhimento de palestras e
atividades com dedicacdo e empenho por parte dos alunos; valorizacdo de
mulheres da comunidade, onde o olhar de um filho (a) pode mudar toda
trajetdria de vida; sdo inumeros os beneficios alcancados e tudo isso reflete no

fazer pedagogico.”




Comecando pelo professor A, a propor¢cdo de mudanca do projeto foi
surpreendente até mesmo para o proprio professor ao alcancar 2 alunas que
nunca haviam sequer participado de alguma aula e com o projeto tiveram voz
ativa.

O professor M destaca um termo no qual a pedagogia critica estd sempre
tentando inserir no contexto do educador, que € quando ele fala que “dar voz
aos alunos e ndo apenas ser detentor do saber possibilitou um novo olhar do
quanto é importante caminharmos juntos com nossos alunos”. Quando Giroux
(1997, p. 163) afirma que os educadores intelectuais precisam se reconhecer
como agentes de transformacédo, infere-se esse processo de mudanca e
reconhecimento que o docente M relatou.

Ainda utilizando a abordagem de Giroux, o professor deve inspirar
reflexdo e abrir espaco para a voz do aluno dando uma autonomia identitaria a
eles, continuando na analise do discurso do professor M, quando ele retrata que
“vidas podem ser mudadas quando com as ferramentas certas elas sdo usadas
a nosso favor”, reafirma o que Giroux (1997, p.163) diz sobre a prética

pedagogica docente:

“Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para criar as condi¢des que
déem aos estudantes a oportunidade de tornarem-se cidaddos que
tenham o conhecimento e coragem para lutar a fim de que o desespero

nao seja convincente e a esperanca seja viavel.”

E ainda sobre o processo de ressignificacdo também do aluno, vale
ressaltar que as mudancas também atingiram aos meninos que inicialmente
rejeitaram o projeto. E o professor L relata essa transformacgéo em seu discurso

quando ele afirma que:

‘Num primeiro momento os meninos acham que “perderdo” seu “ugar” e que
esse tipo de discussao so fara bem as meninas. Com o passar do tempo e do
desenvolvimento do projeto (discussfes e principalmente o apelo a empatia
que fago) os garotos percebem que também podem “ganhar” com um mundo

menos machista.”




Portanto, misturando as ferramentas e as abordagens corretas, foi
possivel ganhar até mesmo aqueles que tiveram algum tipo de rejeicdo no
processo inicial.

A transformacao néo ficou so entre professor e aluno, ela também atingiu
a esfera escolar em um todo, sendo assim também houve relacdo da unidade
escolar e o eu, tal relacdo que acrescentou e aumentou a area de transformacgéao

em que o projeto atingiu.

E. “Contamos com a ajuda de outros professores e tentamos transformar a
escola em um espaco de leitura somente assim foi possivel a implantacdo do
projeto.”

Q. “De modo geral, ndo obtivemos dificuldades nenhuma quanto a aplicacao

do Projeto na Escola. Todos se mostraram bem receptivos.”

A fala do professor E ja adianta até mesmo uma suposta resolucéo para
a dificuldade que o préprio docente encontrou no item 5.2 com o quesito falta do
habito de leitura dos alunos. Ou seja, a colaboracdo de outros professores para
0 processo transformacional do ambiente escolar, de fato influencia em
resultados positivos.

Seguindo a perspectiva do item 5.2, e continuando com a ideia da voz do
docente em sua ressignificacdo, o processo de transformacéo nos relatos foram

maiores do que até mesmo as dificuldades, que apenas um docente relatou.

G. “Para mim o projeto € uma porta para o amadurecimento de ideias e de
visdo de mundo.”

L. “Para mim, o projeto foi uma oportunidade para rever minha atuacédo como
professora.”

“Sabia que teria inUmeras dificuldades, mas me senti fortalecida e detentora
de um conhecimento ‘magico” acreditar mais em mim e no meu trabalho.”

P. “Um desafio. O acolhi porque acredito na proposta do projeto e me vejo na

historia da idealizadora do projeto.”




O projeto refletiu ndo sé no eu profissional desses docentes, mas também
no eu pessoal, uma vez que ajudou a resolver conflitos interiores e despertar
novos sujeitos, o que € perceptivel no professor G quando ele fala sobre
amadurecimento e novas possibilidades.

No entanto, o PMI atingiu fortemente as praticas docentes em um todo e
realmente ressignificou a atuacdo dos professores participantes em sala de aula
e na Unidade Escolar em um todo.

No geral, o processo inicial e final do projeto refletiu na autonomia desses
professores em sala de aula, rompendo com o papel de reprodutor,
transformando-o como “detentor de um conhecimento ‘magico” como afirma o
professor L.

A Gina, a idealizadora do projeto, criou o PMI com o objetivo de
ressignificar sua pratica docente, ja que se encontrava em um quadro de
depressao profunda, e a histéria dela também refletiu no eu de alguns outros
docentes, que se sentiram inspirados no projeto por se identificarem com a voz
da autora, como se percebe na voz do professor P.

Os resultados obtidos a partir dos processos de mudanca vividos pelos
docentes mostram que o processo estd caminhando e atingindo diversas esferas
a sua maneira. O fato do projeto ndo ser s6 mais um com instrucdes, fazendo do
aplicador dele um reprodutor de ideais criado por um outro, ja traz a implantacéo
da pedagogia critica de modo com que haja uma reforma nas praticas

pedagdgicas, trazendo novos ideais e uma nova geracao.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Como ja foi dito, o objetivo deste trabalho foi analisar a formacéo
continuada dos docentes participantes do Programa de Ampliacéo da Area de
Abrangéncia do Projeto Mulheres Inspiradoras. A partir das respostas do
questionario, foi possivel encontrar falhas e também uma possivel solucéo para
um dos desafios descrito por um dos professores.

Ao ler todos os questionarios, foram selecionadas respostas que se
encaixassem nos aspectos que seriam analisados, sdo eles: constrangimentos
e transformacbes. Ambos focados para a voz e visdo dos professores

aplicadores do PMI.



Comecando pelos constrangimentos, e no ponto inicial que foram os
alunos, foi identificado fortemente a rejeicdo, em sua grande maioria vinda dos
meninos, para com o projeto. O que se percebe € a questdo da identidade e da
cultura no qual esses alunos estao inseridos, e o que surpreende foi o fato dos
professores ndo apenas obrigarem tais alunos a se fazerem presentes, mas
também respeitarem a opinido e direito de escolha, a partir do momento em que
o aluno se recusou a ler os poemas do livro da Cristiane Sobral, refletindo ent&o
um intelectual transformador, como ja foi descrito por Giroux (1997). O que mais
refletiu na aceitacdo e no processo relacional entre os alunos e o projeto foram,
em sua maioria, aspectos culturais. Contudo, durante todo o processo a partir do
momento que foi dada a liberdade para que o aluno fosse protagonista de sua
histdria, diversas histérias foram transformacionais e barreiras foram rompidas.

O projeto para ocupar o lugar em que de fato precisa ser ocupado,
necessita de um engajamento ndo s6 dos professores, mas de sua Unidade
Escolar como um todo, é necessario que todos caminhem juntos para dar um ar
de resisténcia maior para a causa. O professor, durante a formacdo, cria
expectativas com relacdo ao PMI e a escola, mas por sua vez tal expectativa ao
nao obter éxito frustra o docente. Contudo, ao caminhar do projeto, esta
frustracao é rompida por grandes bons resultados e pelo professor conseguir se
enxergar como intelectual transformador capaz de projetar a mudanca em seus
alunos.

Além de constrangimentos, o programa realizou ressignificacdes, fazendo
com que as dificuldades ndo fossem apenas s6 mais uma barreira, mas que
servisse para mostrar a forca que o projeto tem em si e no que representa.

O PMI é transformacional e atinge diversas esferas, e quando é possivel
fazer do aluno protagonista daquela histéria, as dimensdes que o projeto € capaz
de atingir sdo inUmeras e no n0SSO caso 0 projeto surpreendeu até os proprios
professores, ao afetar alunos que eles nao acreditavam que fosse possivel. Mas
reafirmando mais uma vez a fala de Giroux (1997, p. 163), a partir do momento
em que o docente abre mdo de ser apenas s6 mais um detentor de
conhecimentos e se assume um agente de transformacdo, 0 processo
educacional é mudado e o fazer em sala de aula deixa de ser uma mera

reproducao de pedagogias tradicionais.



A partir do momento em que foi dada uma autonomia identitaria aos
alunos e eles perceberam e fizeram uso do espaco em que os foi dado, as
transformacdes atingiram grandes propor¢des, chegando a quebrar diversos
tabus, mas, principalmente, abriu os olhos dos alunos que rejeitaram o PMI, por
medo de acharem que perderiam o seu lugar, e os fizeram ver um outro ponto
de vista, além de perceberem e aceitarem que ambos 0s géneros sexuais podem
ganhar com um ambiente menos machista.

O Programa de Ampliacdo da Area de Abrangéncia do Projeto Mulheres
Inspiradoras, junto do Projeto Mulheres Inspiradoras, deu autonomia a
professores que se encontravam em depresséo, 0s quais se viram na historia da
idealizadora e encontraram forcas para se reerguer e se ressignificarem ndo s6
a si mesmos como professoras, mas como seres humanos em si.

O PMI diferencia-se do que os docentes estdo acostumados a enfrentar,
ou seja, o0 professor que opta por participar do projeto precisa aceitar o fato de
que é necessario sair do comodismo e abracar o novo, esquecer praticas
reprodutoras e se reinventar como profissional e aceitar que ele ndo é detentor
de todo conhecimento, mas que o aluno, por sua vez, também é detentor de
conhecimento e é capaz de trazer grandes riquezas.

Por fim, quisemos analisar essas questbes mais pessoais do docente
acerca do projeto pelo fato de valer a pena acreditar em um novo modelo de
educacéo, e reconhecer que o novo assusta, entretanto, é capaz de transformar
e surpreender até mesmo aqueles que o rejeitam. Visamos dar visibilidade
também ao modelo de pedagogia critica, mostrando que ela ndo s6 pode atingir
dentro do ambiente escolar, mas também fora dele e que se utilizadas as
ferramentas certas, o docente pode chegar muito além do que apenas dentro de
uma sala de aula, uma vez que pode interferir de forma positiva na vida do aluno

e em sua formacdo como cidadao.
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