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RESUMO

O presente estudo versa sobre as possibilidades de diadlogo e articulagcédo
do trabalho pedagdgico integrado e coletivo no espa¢o de educacao popular e nao-
formal em uma experiéncia de extensdo universitaria no Entorno Sul do DF, a partir
de indagac¢bes sobre a mediacdo pedagdgica no planejamento coletivo das acdes.
Neste sentido, para o desenvolvimento da pesquisa, questiona-se: De que maneira é
realizado o trabalho pedagdgico integrado e coletivo na educacgédo popular e nao-
formal no Formancipa - Formacéao Integrada e Emancipadora de Acesso a Educacéo
Superior? Qual o papel da mediacdo pedagdgica neste espaco? Procura-se
desenvolver os conceitos envolvidos no campo da educagéo popular e ndo-formal
com tedricos como FREIRE (1984), GOHN (1999), GADOTTI (2005), CIAVATTA
(2005), RESES (2015), SILVA (2015) e LIBANEO (1994). Utiliza-se como
procedimento metodolégico a pesquisa e andlise documental e a pesquisa
bibliografica. Conclui-se que o Programa Formancipa possui elementos vivos que 0
impulsionam sempre na escuta sensivel e no desabrochar de novas sensibilidades
por parte de todos envolvidos neste processo de crescimento, via

ensino/aprendizagem.

Palavras-chave: educacdo popular; educacdo nao-formal; trabalho

pedagogico; Formancipa.



ABSTRACT

This paper concerns the possibility for dialogue and articulation of integrated an
collective pedagogic work in the area of popular and nonformal education, as
experienced during a university extension project in the "Entorno Sul" region of the
Brazilian Federal District. It follows from questions about pedagogic mediation in
collective planning. In this sense, for the development of this research, we have
posed the following questions: 1) how does currently takes place the application of
integrated and collective pedagogic work in popular and nonformal education in the
context of Formancipa ("Formacdo Integrada e Emancipadora de Acesso a
Educacdo Superior")?. We have tried to develop concepts related to popular and
nonformal education with theoretic thinkers such as FREIRE (1984), GOHN (1999),
GADOTTI (2005), CIAVATTA (2005), RESES (2015), SILVA (2015) and LIBANEO
(1994). We have adopted as methodological procedures both documentary analysis
and research, and bibliographic research. We have concluded that the Formancipa
Program has active elements that thrust it forward by listening sensibly and being
open to new sensibilities, this is found in every person involved in this growing

process, through teaching and learning.

Keywords: Formal Education, Non-Formal Education, collective pedagogic work,

Formancipa.
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MEMORIAL

Ao longo do Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB)
atuamos de forma ativa em inUmeras experiéncias teorico/praticas que nos
proporcionam o aprofundamento em conhecimentos adquiridos nas aulas da
Faculdade de Educacdo (FE) e, concomitantemente, vivenciar e desfrutar
experiéncias diversas no ambito da educacao formal e ndao-formal. Nesse sentido,
em cada semestre pudemos explorar diferentes prismas sobre os mais diversos
espacos educacionais.

Minha trajetdria, no curso de Pedagogia, inicia-se oficialmente em 2009.
Advinda do curso de graduacdo Gestao do Agronegécio, ofertado pela Universidade
de Brasilia, almejei mudancas de paradigmas ao adentrar no campo da educacéo.
Ao vivenciar experiéncias meritocraticas durante todo o percurso escolar busquei, ha
graduacdo de Pedagogia, uma alternativa a caminhos tradicionais.

A Educacdo Ambiental, disciplina integrante do curriculo de Pedagogia,
abriu portas para uma sensibilidade até entdo adormecida. A disciplina visa a
sensibilizacdo e capacitacdo dos estudantes sobre o0s problemas ambientais,
denunciando a urgéncia e necessidade de maior atencdo para eles. A educacéo
ambiental relaciona-se ao ambito da ecologia humana e educagéo como cultura de
paz e nao-violéncia e, como parte de sua ementa programatica, busca desenvolver
técnicas e métodos que facilitem o processo de tomada de consciéncia sobre a
dimenséo dos problemas ambientais em que presenciamos na atualidade.

Despertada para a problematica encontra-se na Cultura de Paz e N&o-
Violéncia o reconhecimento de si e para si as bases que servirdo de guia para a
longa jornada existencial. Guiando-se por valores de justica e igualdade percebe-se
gue € possivel atingir o distanciamento da concepcao tradicional, bancaria, em que a
0 ensino € reduzido a Optica de transmisséo, como diria Paulo Freire.

Trabalhar nesta perspectiva significa contribuir para distanciar o perigo da
guerra, colocar o fim a exploracdo dos segmentos/grupos mais vulneraveis
socioeconomicamente, ensinar desde e para a ndo-violéncia, aprender a considerar
o conflito como veiculo de mudanca em que possamos exercer formas de resolucéo
sem recorrer a violéncia, integrar o educando(a) em um processo de transformacéo
da sociedade com justica. Afinal, a educacdo para a paz implica uma nova

concepcao da experiéncia escolar e familiar e do papel da escola/ familia.



Refletindo acerca desta nova concepc¢ao da experiéncia escolar encontra-
se na educacdo ndo-formal o espaco que sera o chdo de varias mudancas. Aflorada
pelos principios da cooperacédo coletiva e solidariedade observa-se que as trocas de
experiéncias entre os sujeitos sdo os maiores ganhos. E, neste intercambio de
experiéncias, pude desfrutar a alegria em cursar disciplinas em outros
departamentos da Universidade de Brasilia, assim como participar autenticamente
de seus variados espacos.

Percorrendo os departamentos de Filosofia, Psicologia, Educacéo Fisica,
Biologia, Arquitetura, dentre outros, pude vivenciar realidades complementares e
distintas, que no final fizeram - e, ainda fazem - parte de meu processo de formagéo.

Inflamada pela utopia da concretizacdo do sujeito ecoldgico, em que ha
um direcionamento de um estilo de vida ecologicamente orientado, encontra-se nas
relacdes de trabalho a origem estrutural da problematica. A disciplina Educacao e
Trabalho, ofertada pela Universidade de Brasilia, sob orienta¢éo do Prof. Dr Erlando
Réses foi de fundamental importancia para o embasamento da criticidade e
formacdo. Obtive simpatia pela teméatica de uma educacéo para além da muralha
escolar. O interesse levou-me a vasculhar os materiais da disciplina, os quais
estavam devidamente disponibilizados na copiadora com o nome “Prof. Dr. Erlando
Réses”. Em seu interior havia textos que explicavam, como um passe de magica,
todas minhas angustias. As leituras e reflexdes levaram-me a descoberta do espaco
de educacao popular e ndo-formal denominado Formancipa - Formacéo Integrada
Emancipadora de Acesso a Educacdo Superior. E, é neste espaco em que pude me

desenvolver e afirmar conceitos de uma Cultura de Paz e Nao-Violéncia.



1. INTRODUCAO

Partindo das vivéncias como graduanda em espagos de cunho formal e
ndo-formal, problematizando cada experiéncia adquirida ao longo da trajetéria
académica, faz-se mais que necessario uma reflexdo a respeito destes processos.

A Pedagogia € um campo de conhecimento que investiga a natureza das
finalidades da educacdo numa determinada sociedade, assim como 0s meios mais
adequados para a formacéo dos individuos, tendo em vista prepara-los para a vida.
Afinal, a Pedagogia — como ja diria Saviani (1994) - ocupa-se, de fato, dos
processos educativos, métodos e maneiras de ensinar, mas antes disso ela tem um
significado muito mais amplo, bem mais globalizante. Ela € um campo de
conhecimentos sobre a problemética educativa na totalidade e historicidade e, ao
mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acdo educativa. Ja o pedagogico refere-
se a finalidades da ac¢édo educativa, implicando objetivos sociopoliticos, a partir dos
quais se estabelecem formas organizativas e metodoldgicas da acéo educativa.

Ao protagonizar uma atuacdo no ambiente de educacao popular e néo-
formal, encontra-se a necessidade de um direcionamento pedagogico nas
finalidades e meios educativos desenvolvidos. LIBANEO (1994) afirma que o
processo educativo esta condicionado pelas relagdes sociais, politicas e econémicas
que influenciam decisivamente o processo de ensino e aprendizagem. Ja as
finalidades educativas estdo subordinadas a escolhas pré-determinadas frente a
interesses de classes, as quais sdo determinadas pela forma e organizacao em que
estas estao inseridas em seu meio. Portanto, a pratica educativa requer uma direcao
de sentido para a formacdo humana dos envolvidos e processos que assegurem a
atividade integrada, coletiva e emancipadora.

Sendo parte integrante da equipe pedagdgica, no Programa de Extensao
Universitaria Formancipa, o auxilio gerido por minha presenca deu-se por
questionamentos e apontamentos condizentes aos objetivos do programa e planos
de ac¢Oes desenvolvidos pelo coletivo do Programa.

Cabe pontuar que a equipe pedagdgica, neste ambiente relatado, é
responsavel pela coordenacédo das acoes didatico-pedagogicas que ocorrem tanto
nos espacgos fisicos do SERPAJUS/ Pedregal, e Valparaiso, em Goias, como

também nos espacos fisicos da Universidade de Brasilia. Seu trabalho fundamenta-



se nas bases da mediacdo, que visa auxiliar os monitores na construcado de seus
respectivos planos de trabalho, contendo objetivos e conteido de ensino. A
colaboracdo da equipe pedagdgica proporciona uma maior investigacdo das
condicbes e formas que vigoram no ensino, e ao mesmo tempo, os fatores
existentes (sociais, politicos, culturais, psicossociais) condicionantes das relagfes
entre a docéncia e a aprendizagem.

Partimos da seguinte problematizacdo: de que maneira é realizado o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico integrado e coletivo na educacéo popular e
nao-formal na Formacéao Integrada e Emancipadora de Acesso a Educacédo Superior
(FORMANCIPA)? Qual o papel da mediacdo pedagdgica neste espaco? Assim,
busca-se compreender a relevancia do trabalho pedagdégico coletivo inserido neste
espaco. Procura-se também aprofundar em conceitos envolvidos no campo da
educacao popular e ndo-formal, esforcando-se para compreender o contexto da luta
por uma maior visibilidade. Para a compreensdo e cumprimento de tais objetivos
traca-se o caminho metodoldgico a ser percorrido. A pesquisa, portanto, bebe em
duas fontes, a bibliografica e a documental.

A pesquisa desenvolvida refere-se ao trabalho de concluséao, em 2016, da
Licenciatura em Pedagogia ofertada pela Universidade de Brasilia - UnB. O trabalho
apurou qual o papel da medicdo do trabalho pedagdgico integrado e coletivo no
espaco de educacdo popular e ndo- formal Formacao Integrada Emancipadora de
Acesso a Educacéo Superior (FORMANCIPA). Os dados foram investigados com o
aporte da teoria, a qual considera o monitor e suas praticas educativas pecas
centrais em seu desenvolvimento profissional, oferecendo assim, mais respaldo para
o trabalho.

O referencial esta dividido em dois capitulos. O primeiro capitulo resgata
as origens da educacao formal. O segundo capitulo relata a pedagogia e a didatica
sendo contextualizadas por Paulo Freire, José Libaneo, Moacir Gadotti e Maria da
Gléria Marcondes Gohn na perspectiva da educacdo nao-formal. Por fim,
descrevemos a realidade socioecondmica do Municipio de Novo Gama-GO e o
desenvolvimento do Programa de Extensédo (PEAC) Formancipa da Faculdade de
Educacao (FE) da Universidade de Brasilia (UnB).



2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Os estudos qualitativos, floridos no campo da Sociologia e Antropologia, a
partir dos anos 90, ganham cada vez mais espacos em areas da Educacao,
Psicologia e Administracdo de Empresas. Sua origem € vinculada a uma forma
reativa do modelo tradicional de geracdo do conhecimento, ou seja, é uma vertente
que luta contra a linha positivista-logico. A pesquisa qualitativa “advoga que a
realidade é subjetiva, construida a partir das representacdes dos sujeitos e entre
sujeitos. Acredita-se que o mundo fundamenta-se na subjetividade humana, nédo na
objetividade cientifica” (Chueke & Lima, 2012)..

As pesquisas qualitativas ajudam a fomentar a compreensdo de um
fendmeno, que envolvem os seres humanos e suas relagdes sociais, no contexto em
qgue ocorrem e do qual é parte, estabelecidas nos mais diversos ambientes. Tais
fenbmenos referem-se as demandas de cunho social, econébmico e politico,
permeando numa determinada sociedade.

As pesquisas qualitativas compreendem uma gama das mais distintas
técnicas interpretativas com o intuito de decodificar e descrever os elementos
colhidos na pesquisa. Seu objetivo principal é expressar o sentido dos fendbmenos do
mundo social, permitindo, assim, uma perspectiva integrada. Para tal, a(o0)
pesquisadora(o) vai a campo buscando “captar’ o fenbmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas envolvidas, considerando todos os pontos de vista nele
relevantes (GODOY, 1995). Os dados coletados sdo analisados para o
entendimento do fendmeno e sua respectiva dinamica.

Nesta abordagem, também conhecida como “guarda-chuva”, o(a)
pesquisador(a) podera adotar uma multiplicidade de métodos com o intuito de
assegurar a compreensao plena do fenébmeno. Cada método e instrumento utilizado
ditara o rumo da pesquisa, este intrinsecamente condicionado a pergunta
desenvolvida, que por sua vez dependera do contexto.

A técnica de analise de dados, adotada neste presente estudo, refere-se
a Andlise Documental. Sua esséncia baseia-se na afirmativa em que documento é
“toda base de conhecimento fixado materialmente e suscetivel de ser utilizado para
consulta ou estudo” (SOARES, PEREIRA, SUZUKI & EMMENDOERFER, 2011 apud
CERVO E BERVIAN, 1983:79). A andlise documental, portanto, busca identificar



informacdes factuais nos documentos a partir de questdes e hipéteses de interesse
do (a) pesquisador(a), orientando-se de acordo com seus ideais e diretrizes.

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado.
Porém, ainda é uma técnica pouco explorada. A riqueza de informacdes que deles
podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em varias areas das Ciéncias
Humanas e Sociais, pois esta possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensao necessita de contextualizacdo historica e sociocultural, permitindo
acrescentar a dimenséao temporal a compreensao social.

GIL (2002) aponta que a pesquisa bibliografica é encarada como uma
modalidade de estudo de andlise de documentos de dominio cientifico e, costuma
ser desenvolvida como parte de uma pesquisa mais ampla, visando a identificacdo
do conhecimento disponivel sobre o assunto a ser pesquisado ocorrendo,
naturalmente, a melhor formulagdo do problema. J& a pesquisa documental recorre
a materiais de fontes primérias, que ainda ndo receberam tratamento analitico,
levando-a a assumir uma postura mais pragmatica, ao envolver objetivos mais
especificos - carecendo de validar hipoteses muitas vezes.

Como parte da metodologia da pesquisa bibliogréfica o fornecimento de
dados constitui-se, substancialmente, por livros e revistas impressos em papel ou
disponibilizados no ciberespaco que servira de liga para a constru¢do do referencial
tedrico. Os materiais utilizados na pesquisa documental sdo advindos dos mais
diversos formatos, tais como fichas, mapas, formularios, cadernetas, documentos
pessoais, cartas, bilhetes, fotografias, fitas de video e discos.

Apesar das duas fontes de pesquisa ser sinbnimas, pois fazem uso da
analise documental como objeto de pesquisa, sua diferenca se explicita no tipo de
documento que se utiliza como fonte investigativa.

A diversidade de documentos levantados exigira uma postura critica e
aberta para o enriguecimento da pesquisa, uma vez que 0 processo € aberto e
indeterminado, possuindo diversas fontes e direcionamento que podem ser
seguidos. No caso desta pesquisa, buscaram-se documentos que analisasse o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico integrado e coletivo nas acdes do
Formancipa.

A revisao teorica deu-se por meio de leituras sobre os temas da educacgéo
formal, educacdo popular e ndo-formal, metodologia e didatica aplicada em seus

espacos, trabalho integrado e coletivo e pesquisa exploratéria sobre espaco da
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Formacdo Integrada Emancipadora de Acesso a Educacdo Superior
(FORMANCIPA). FREIRE (1984), GOHN (1999), GADOTTI (2005), RESES (2015),
SILVA (2015) e LIBANEO (1994) foram as pecas centrais para que o estudo

pudesse se desenvolver.



3. ESCOLA: ESPACO PRIVILEGIADO - EDUCACAO FORMAL

De acordo com o pensamento de GADOTTI (2005), presente em seu
artigo intitulado “A questdo da educacao formal/ ndo formal”, a educagao é um dos
requisitos fundamentais para que os individuos tenham acesso ao conjunto de bens
e servigos disponiveis na sociedade. Ela é um direito de todo ser humano como
condicdo necesséaria para o individuo usufruir de outros direitos constituidos numa
sociedade democratica. Sendo assim, o direito a educacéo é reconhecido e louvado
na maioria dos paises, tendo inclusive um papel de destaque em documentos
oficiais.

Antes de darmos partida as consideracdes a serem trabalhadas convém
direcionarmos o entendimento do termo “educacado”. Essa compreensdo vai ao
encontro ao pensamento de LIBANEO (1994), em que este descreve como um
conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento omnilateral da
personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades humanas — fisicas, morais,
intelectuais, estéticas — tendo em vista a orientacdo da atividade humana na sua
relacdo com o meio social, num determinado contexto de relacdes humanas.

O direito a educacdo, no contexto brasileiro, estd amparado pela
Constituicdo Federal de 1988 - expressa em forma de lei no artigo 06 e, mais
especificamente, entre os artigos 205 a 214. Precisamente no artigo 06, Capitulo II,
a CF/1988 assegura que “sao direitos sociais a educagao, a saude, a alimentacao, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL:1988). Por ser entendida como um direito social, a educacgéo
pode e deve ser reivindicada aos 6rgdos competentes — sempre que este direito for
desrespeitado e/ou necessario, como por exemplo, por falta de oferta regular nas
unidades escolares e entre outros aspectos. Mais adiante, em seu artigo 205,
Capitulo 111, a CF/88 afirma que “a educagao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL:1988).

E com sapiéncia que observamos o quéo nitido é o dever do Estado para

by

com a educagdo e o direito a educacdo de todos os brasileiros — sempre se



atentando ao fato que devemos respeitar 0s principios educacionais, descritos no
artigo 206 da Constituicado Federal/88, a saber:

| — igualdade de condi¢gbes para 0 acesso e permanéncia na escola,;
Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e
privadas de ensino; IV — gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VI — gestdo democrética do ensino publico,
na forma da lei; VIl — garantia de padrdo de qualidade; VIII — piso
salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo
escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL : 1988). Nessa
direcdo, o governo brasileiro tem o compromisso maior de promover
uma educacdo de qualidade para todos, entendida como direito
humano essencial (BRASIL, 2007).

GADOTTI (2005) convida-nos a velejar rumo a investigacao acerca da
tematica “direito”. Para ele esse direito tem se restringido ao ensino formal,
obrigatorio e gratuito. Porém, esse direito deve permear e ser algo constante durante
toda nossa trajetoria existencial. O direito a educacao é, sobretudo, o direito de
aprender. Ndo basta estar matriculado numa escola. E preciso conseguir aprender
na escola (GADOTTI:2005).

A CF/1988, em seu artigo 214, expressa o desejo da nacéo brasileira de
um plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, que leve a erradicacdo do
analfabetismo, universalizacdo do atendimento escolar, melhoria da qualidade do
ensino, formacgéo para o trabalho e a promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica
do pais (LIBANEO :2012).

Este autor pontua ao fato de que a histéria da estrutura e da organizacao
do ensino no Brasil reflete as condigbes socioeconémicas do pais, mas revela,
sobretudo, o panorama politico de determinados periodos historicos. Como
resposta, quase automatica, poder-se-ia afirmar que a escola é uma organizagao
socialmente construida. Logo, a educacado traduz-se como uma instituicdo social,
como diria LIBANEO (1994), que se ordena no sistema educacional do pais, num
determinado momento historico. Sua acdo educativa seguird rumos conforme
propésitos sociais e politicos pré-estabelecidos. Sua forma atual - controlada pelo
Estado - foi construida pela conquista do ensino realizado no lar e do ensino
fornecido pela Igreja (LIBANEO, 2012).
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Mas de fato, o que realmente significa a expressdo “a educagédo é
socialmente determinada”? Assegurando-se, mais uma vez, na afirmativa do tedrico
LIBANEO (1994) a problematica se designaria ao fato de que a pratica educativa, e
especialmente os objetivos e conteddo do ensino e o trabalho docente, estédo
determinados por fins e exigéncias sociais, politicas e ideoldgicas. Nao devemos nos
esquecer de que em nossa atual sociedade brasileira a estrutura social se apresenta
dividida em classes e grupos sociais com interesses distintos e, sobretudo,
antagonicos.

A nocéo de qualidade, segundo LIBANEO (2001) deveria ser entendida,

como aquela em que

A escola promove para todos o dominio de conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas necessarios
ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos, a
insercao no mundo do trabalho, a constituicdo da cidadania (inclusive
como poder de participacéo), tendo em vista a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. LIBANEO (2001: 19).

LIBANEO (2012) nos explicita que o sistema federal de ensino
compreende as instituicbes de ensino mantidas pela Unido, as instituicbes de
educacao superior criadas e mantidas pela iniciativa privada e os 6rgaos federais de
educacdo. A escola, portanto, € um espaco privilegiado onde ocorrerdo todas as
acOes da educacdo formal. A escola configurar4, com esperanca, 0 cenario
necessario para que ocorra a materializacdo do sonho lucido transcrito na CF/88 e
seus desdobramentos.

A educacao formal assume papel central no direito e garantia a populacao
brasileira - aos que se encontram envolvidos no processo de ensino, aprendizagem
e/ ou alfabetizacdo. GADOTTI (2005) descreve a educacdo formal como algo ja
modelado e, nas palavras de LIBANEO (1994), estruturada, organizada, planejada
intencionalmente e sistematica. A educacédo formal, em sua esséncia, ja apresenta
objetivos claros e especificos e € representada principalmente pelas escolas e
universidades. A educacdo formal também abarca a educacdo de adultos e a
educacdo profissional. A educacdo formal necessariamente necessita de uma
diretriz educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e
burocréaticas, determinadas em nivel nacional, com orgéos fiscalizadores dos

ministérios da educacéo.
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A educacao formal é ofertada em instituices regulamentadas por lei, ou
seja, sdo escolas - certificadoras e organizadas segundo as diretrizes nacionais.
GOHN (2006a), em seu artigo “Educagao nao-formal, participacédo da sociedade civil
e estruturas colegiadas nas escolas”, pontua que a educacédo formal pressupde
ambientes normatizados, com regras e padrbes comportamentais definidos
previamente. Entre seus objetivos, dentro da esfera da educagéo formal, destacam-
se, ainda de acordo com a autora, aspectos relativos ao ensino e aprendizagem de
conteudos historicamente sistematizados, normatizados por leis, dentre os quais
destacam-se o de formar o individuo como um cidaddo ativo, desenvolver
habilidades e competéncias varias, desenvolver a criatividade, percepcéo,
motricidade etc. Para que 0s objetivos se concretizem a educacdo formal requer
tempo, local especifico, pessoal especializado, organizacao de varios tipos (inclusive
a curricular), sistematizacdo sequencial das atividades, disciplinamento,
regulamentos e leis, 6rgdos superiores etc. Ela tem carater metddico e, usualmente,
divide-se por idade/ classe de conhecimento (GOHN, 2006a).

O carater rigoroso, da educacao formal, também é percebido em sua
pratica escolar. A atividade de ensinar é centrada no professor que expde e
interpreta a matéria. Sua pratica professoral, por vezes, delimita-se a exposi¢cao oral
do livro didatico. O aluno é tido como um simples recebedor da matéria e sua ardua
tarefa é decora-la e jamais indaga-la ao professor regente. Sendo assim, a atividade
de ensinar se reduziria a simples transmissao da matéria aos alunos, realizacao de
exercicios repetitivos, memorizacdo de definicbes e formulas (LIBANEO, 1994: 78).

Sendo a escola uma instituicdo escolar, pensa-se que € indispensavel a
constante reflexdo frente aos desdobramentos das concepcbes vinculadas as
necessidades e demandas do contexto econdmico, politico, social e cultural de uma
sociedade e a interesses de grupos sociais. Poder-se-ia constatar, ainda que de
modo ingénuo, os interesses da dependéncia escolar a dinamica social e, de tal
modo, elucidar na formacéo de professores a importancia da determinacdo de seus
objetivos e fung¢des. O trabalho docente é parte integrante do processo educativo
mais global pelo qual os membros da sociedade séo preparados para a participacao
na vida social (LIBANEO,1994).

A escola sempre foi 0 palco de grandes acontecimentos. Justamente por
ser um territério de luta - principalmente no campo ideolégico - a educacéo formal,

em seu aspecto mais otimista, visa a ruptura da desigualdade social, propiciando a



12

mobilidade social da populacdo pauperizada e promovendo uma cidadania critica
(YANNOULAS, ASSIS & FERREIRA, 2012). Entretanto, o processo educativo esta
condicionado pelas relagcdes sociais existentes cujo interior se desenvolve. As
finalidades educativas subordinam-se, pois, ha escolhas feitas frente a interesses de
classe determinados pela forma de organizacdo das relacdes sociais (LIBANEO,
1994).

Porém, o quadro atual ndo é condizente com a utopia sonhada por
muitos. A escola, por ser um espaco com tantos privilégios, € também palco de
grandes atrocidades. Desvirtuada de seu papel — de construir uma educacao
emancipadora - a escola volta-se tiranamente contra seu proprio ambiente. Em seu
lado mais perverso a educacao formal age, de acordo com YANNOULAS, ASSIS E
FERREIRA (2012), como reforcadora da desigualdade social na sociedade
capitalista, uma vez que o sistema educacional se centra na distribuicdo de
certificacdes educacionais, exigindo que a populacéo historicamente desfavorecida
supra uniformemente as exigéncias de uma instituicdo escolar moldada segundo
parametros que Ihe sdo alheios.

Ao adotar em sua estrutura uma postura rigida, sua organizacdo
sistémica — vinculada a uma diretriz educacional — ndo é capaz de perceber que a
educacéao formal ndo é homogénea e uniforme. As escolas tém diferentes sentidos e
utilidades para diferentes populacdes, incentivando os individuos a procurarem-na
como elevador social (indispensavel para a formacdo da forca de trabalho,
propiciando maior adaptabilidade as mudancas no processo de trabalho) ou mesmo
um passaporte para o futuro (indispensavel para a integracédo social, atenuando as
disparidades sociais e contendo as possibilidades de conflito) (OLIVEIRA, 2000
apud YANNOULAS, ASSIS & FERREIRA (2012)

Por conseguir agregar tantas contradicdes a educacao formal torna-se
altamente complexa e assume postura linear e hierarquica. Sendo assim, a
educacao formal

E visualizada como parte de uma complexa trama que na tessitura
da relacdo Estado-sociedade redne elementos ndo apenas cognitivos
ou propriamente pedagégicos, mas elementos econémicos
(distribuicdo de bens simbdlicos que operam posteriormente como
chaves para a insercdo no mercado de trabalho capitalista e para o
consumo dos bens materiais), elementos culturais (reconhecimento
dos bens simbdlicos que merecem ser conservados, distribuidos e
certificados) e elementos politicos (estabelecimento de mecanismos
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de exclusdo total e de inclusao excludente, sele¢cdo "meritocratica" de
liderancas). (YANNOULAS, ASSIS & FERREIRA 2012).

A prética educativa, diante da articulacdo de ideias expostas, traduz-se
como o0 processo pelo qual sdo assimilados conhecimentos e experiéncias
potencializadas pela pratica social da humanidade. Por isso, a pratica educativa
requer, uma direcéo de sentido para a formagdo humana dos individuos (LIBANEO
1994).

SAVIANI (1986) ja alertou que abordar os problemas educacionais é uma
tarefa ardua, pois engloba o questionamento global da Cultura — podendo a
educacéao aparecer ai como inculcagdo do modo de pensar, que dispensa a reflexao,
como politica de formacgéo de pessoal docente e mesmo, o complexo problema das
construcbes escolares. A cultura, na visdo do referido autor, se objetiva em
instrumentos e ideias, midiatizados pela técnica. Sua esséncia € captada no
processo de producdo, conservacdo e reproducdo de instrumentos, ideias e
técnicas.

Os pesquisadores da area de Educacdo tém despertado, principalmente
nas ultimas décadas, para a necessidade do estabelecimento de um dialogo
verdadeiro e reciproco como formas de constru¢do do conhecimento. Tal acédo foge
aos limites estabelecidos pela educacédo formal e, consequentemente, por seus
pressupostos, seus meios e seus objetivos. A relacdo dialdgica no interior da escola
e, especificamente, entre professor-aluno seria mais que algo almejado. A relacao
dialdgica estabelecida - em todas as instancias educacionais - € um fator de
fortalecimento de tais instituicdes (GOHN, 2010).

As atuais politicas educacionais e organizativas devem ser
compreendidas no quadro mais amplo das transformacdes econdmicas, politicas,
culturais e geogréaficas que caracterizam o mundo contemporaneo (LIBANEO, 2012:
p.42). Entende-se que tal compreensdo sera mediada pela relacdo dialdgica entre

escola e comunidade escolar.
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4. FORMACAO INTEGRADA E EMANCIPADORA DE ACESSO A
EDUCACAO SUPERIOR (FORMANCIPA): UMA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO POPULAR E NAO-FORMAL.

Dando continuidade a reflexdo levantada por GADOTTI (2005),
apresentada no capitulo anterior — com relacdo a tematica “direito & educagéo”
pode-se concluir que a educacédo é um direito fundamental da pessoa humana.

Na eminéncia do deleite educacional, sonhada por todos os cidadaos
brasileiros, floresce a concepcao de Educacao Popular - como proposta das lutas de
classes sociais no Brasil, em meados do século XX. Pautada na construcédo
democrética de um projeto de nacdo e de mundo, a Educacao Popular visa a defesa
de uma classe social e identifica-se com o0s socialmente vulneraveis numa
sociedade marcada em sua historia pela exclusao social.

A Educacéo Popular € aquela que é produzida pelas classes populares ou
para as classes populares, em funcéo de seus interesses de classe. De acordo com
BRANDAO et al, 1984, em seu livro “A questdo politica da educacéo popular’, as
classes populares sdo aquelas que vivem uma condicdo de exploracdo e de
dominacdo no capitalismo, sob suas mdltiplas formas. A exploracdo liga-se a
atividade produtiva, mas se produz e reproduz também em outras dimensfes do
processo econdmico. A exploracdo econdmica também esta vinculada ao processo
de dominacdo nos planos politico e social. Essa dindmica, de exploracdo e
dominacédo, acarreta na identificacdo de distintas e diversas categorias sociais —
existentes e rotineiras na vida social - as quais sao arrebatadas para a esteira de
homogeneizacdo de comportamentos e atitudes comuns. Luiz Eduardo Wanderley,
em seu texto “Educacao Popular e processo de democratizagao”, apresentado na |
Conferéncia Brasileira de Educacdo no ano de 1980, assume o conceito de “classes
populares” (entendida no plural) pois “engloba o operariado industrial, a classe
trabalhadora em geral, os desempregados, o campesinato, os indigenas, 0s
funcionarios, os profissionais e alguns setores da pequena burguesia” (BRANDAO et
al, 1984: 64).

A educacao popular no Brasil, de acordo com Silvia Manfredi, esta na
perspectiva de analise e reflexdo centrada no processo — permitindo, assim, as

classes populares se inclinarem na elaboracéo e divulgacdo de uma concepcgéo de
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mundo organicamente vinculada aos seus interesses e ndo, simplesmente, como um
instrumento ideolégico empregado pelas classes dominantes para a conquista ou
manutencdo de sua hegemonia (BRANDAO et al, 1984).

Ao trabalhar neste enfoque a educacédo é concebida na perspectiva de
conscientizacdo, realizavel através de uma pedagogia emancipadora, a qual tem

CcOmMo norte os principios:

A relacdo dialdgica; a formagdo da consciéncia critica; a
desmistificacdo do saber; a énfase nos processos de producédo do
conhecimento mais que no seu produto; a pesquisa participante,
entendida como criagdo coletiva, com a flexibilidade metodologica
gue permita questionar o conhecimento e encontrar resposta a partir
da vivéncia do aluno. (Saviani 1998 :38).

O campo educacional, assim como 0s outros organismos culturais,
assegura a transmissao de uma concepc¢ao de mundo que permite a hegemonia de
uma determinada classe (autointitulada de classe dominante) a qual,
despercebidamente, ird naturalizar seu processo de dominagdo diante as demais
classes. Sendo assim, a educacdo popular pode ser um instrumento valido e
eficiente na construcdo do processo de democratizacdo, a partir da criacdo e
robustecimento de um poder popular (BRANDAO et al, 1984).

Numa sociedade de classes 0s saberes dominante e dominado sdo faces
de uma mesma moeda e se relacionam entre si de forma dinamica. Com a
existéncia de classes sociais antagbnicas numa mesma sociedade, o saber é uma
das expressoes deste confronto (Brandao et al, 1984: 98). Sendo este um motivo
pertinente, considera-se, gradativamente, a relevancia do intercambio entre a
educacao formal e ndo-formal.

O saber popular é advindo de frutos germinados nos campos férteis das
experiéncias de vida — entendidas por toda e qualquer atividade humana, tais como:
trabalho, vivéncia afetiva, religiosa e entre outras. E a partir deste saber que o grupo
se identifica como tal, troca informacdes entre si, interpreta a realidade em que vive.
Mas como foi dito, o saber popular ndo é genuinamente puro, pois os saberes
dominante e dominado interagem e se confrontam (BRANDAO et al, 1984).

A escola, enquanto aparelho ideoldgico legitima o saber dominante. Um
dos efeitos menos percebidos da escolaridade obrigatoria consiste no fato de que

ela consegue obter das classes dominadas um reconhecimento do saber e o saber-
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fazer legitimos, implicando a desvalorizacdo do saber que elas (classes dominadas)
efetivamente dominam (BRANDAO et al, 1984). Nessas condi¢des, a educacao
tende ndo sO a ser representativa dos interesses dominantes, consolidados pela
acdo do Estado, como também transmissora da ideologia que responde a esses
interesses (LIBANEO, 1999).

A escola, como espaco reprodutor sistematico do saber selecionado,
desempenha papel fundamental na preservacdo e a difusdo da cultura. Segundo
RIOS (2010) a cultura, enquanto elemento de sustentacdo da sociedade e
patrimonio dos sujeitos que a constituem, precisa ser preservada e transmitida
exatamente porque ndo esta incorporada ao patriménio natural.

Ao adotar o discurso hegemoénico como parte integrante da pratica
escolar, a desigualdade também é destilada nos sistemas educacionais. A educacao
que é ofertada as classes mais populares é deficitaria — nos mais diversos sentidos -
, ocorrendo, dessa forma, com que criangas e adolescentes ndo usufruam de seus
direitos sociais garantidos de forma digna (PAULA, 2009).

Quando a classe trabalhadora luta por mais educacéo formal, ela esta
lutando pela elevacao do valor da sua forca de trabalho e por melhores condi¢des de
vida, reconhecendo implicitamente o dever do Estado — este, por sua vez, capta
através de impostos parcela da riqueza social produzida por trabalhadores
(BRANDAO et al, 1984).

A escola, portanto, mesmo desigual, era uma esperanca de liberdade e
emancipacao. A histéria da Educacao Popular no Brasil, desde seu surgimento, na
década de 60, esta relacionada aos segmentos excluidos e aos movimentos sociais
e de resisténcia aos sistemas opressivos e autoritarios no periodo da ditadura e pos-
ditadura militar. A Educacdo Popular visa promover a participacdo dos sujeitos na
construcdo de um projeto politico de sociedade através de solugcBes construidas
coletivamente, nas quais as pretensbes sao superar as desigualdades sociais,
principalmente no que se refere as desigualdades existentes no campo educacional
(PAULA, 20009).

Contudo, ao mencionar a educac¢ao enquanto fenémeno histérico e social,
faz-se necessario nortear e delimitar o entendimento acerca do campo cultura — na
medida em que toma-se como afirmativa, lancada por RIOS (2010), que educacéo é
transmissdo de cultura. Portanto, o termo atrela-se ao resultado da interferéncia dos

individuos no mundo que os cerca e do qual fazem parte. Ela € resposta humana a
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provocacdo da natureza e é ditada ndo por esta, mas pelo préprio individuo (RIOS,
2010).

Diferentemente da educacao seriada, a qual esta atrelada a uma vastidao
de atributos fixos, pré-destinados e codificados — tornando-se, assim, um ar
caracteristico de rigidez para com a concepc¢do didatica e curricular -, a educacao
ndo-formal, em seu dominio, utiliza cada “experiéncia” como propagadora de um
“modelo” (PAIVA, 1984).

A experiéncia historica, politica, cultural e social dos homens e mulheres,
como nos diria 0 saudoso Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, jamais
pode se dar por “virgem” do conflito entre as for¢cas que obstaculizam a busca da
assuncao de si por parte dos individuos e dos grupos e das forcas que trabalham em
favor daquela assungao. Saviani (1998) emendaria e acrescentaria que “ha como
gue uma antropofagia no saber popular, ele engole o saber dominante e o cospe
diferente”.

A educacdo nio-formal, de acordo com LIBANEO (1999), assume-se
como aquelas atividades de carater de intencionalidade, porém com baixo grau de
estruturacdo e sistematizacdo, certamente implicando em relacbes pedagogicas,
mas nao formalizadas e/ou pré-existentes. Sdo tidos como exemplos a organizacao
de movimentos sociais (urbano e rural), trabalhos comunitarios, meios de
comunicacao social etc.

Percebe-se o intercambio formal e ndo-formal em acdes esporadicas de
atividades extra-escolares que proveem conhecimentos complementares, como
visitas de cunho culturais e de lazer - como por exemplo, visitas aos museus,
cinemas, parques entre outras areas de recreacdo. GOHN (1999) endossa e
complementa que na educag¢do nao-formal a cidadania é tida como objetivo
principal, e ela é pensada em termos coletivos.

Como parte da problemética apresentada por GADOTTI (2005) -
especificamente ao termo “direito a educacado” — a educacdo nado-formal entra em

cena para abarcar varias dimensdes, que de acordo com GOHN (2006b), seriam:

A aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadédos; a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de préaticas que
capacitam o0s individuos a se organizarem com objetivos
comunitarios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos
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cotidianos; a aprendizagem de conteudos que possibilitem aos
individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor; a educagdo
desenvolvida na midia e pela midia, em especial a eletrénica etc
(GOHN, 2006b).

Um dos objetivos basicos da educacdo nao-formal € de que a
aprendizagem se da por meio da pratica social. A experiéncia dos envolvidos na
acao que gera um aprendizado, por meio da vivéncia de certas situacdes-problema.
A interatividade entre os demais € fundamental para a aquisicdo de novos saberes,
e essa dinamica ocorre substancialmente no plano da comunicacdo verbal, oral,
carregadas de um amplo conjunto de tradicbes e representacdes culturais que as
expressOes orais carregam.

A educacdo nao-formal, em toda literatura revisada, é tida como um
campo em que carece maior investigacado e producédo académica. Por ser um campo
relativamente novo, dentro do prisma da Educacéo Popular, a educacédo nao-formal
associa-se ao campo que, na atualidade, domina a cena do associativismo brasileiro
no meio popular, cria cenarios e paisagens urbanas especificas e ndo séo vistas ou
tratadas como objeto de estudo na area da educacao (GOHN, 2009).

A educacédo nao-formal, pode ser definida como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializacdo - na familia, bairro, clube, amigos
etc., carregada de valores e culturas préprias, de pertencimento e sentimentos
herdados. Os agentes educadores, diferentemente da educacédo formal, sdo os
préprios sujeitos que estdo inseridos no referido processo de socializacdo. Ao
ocorrer em ambientes e situacdes interativos construidos coletivamente, segundo as
diretrizes de dados grupos, a participacdo individualmente € optativa, mas ela
também podera ocorrer por forcas de certas circunstancias da vivéncia historica de
cada um (GOHN 2006b).

Em decorréncia da complexificacdo da vida social e cultural, da
modernizacdo das instituicbes, do progresso técnico-cientifico, a educacao
intencional - enraizada nas bases da educacdo nao-formal e formal -, em seu
desenvolvimento histérico da sociedade, capta a necessidade de cada vez mais
aumentar o contingente de pessoas participarem das decisbes que envolvem a
coletividade. E, pensando neste espaco de educacdo nao formal - entendida em

sua perspectiva de educacédo intencional, de carater genuinamente pedagogico, é
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que se da a constituicdo da mediacdo pedagdgica para com 0S monitores, ao campo
da didatica, dentro do espac¢o da educacao popular no espaco FORMANCIPA.

A construcdo por auto-organizacdo popular é um fendmeno presente
historicamente no Brasil, tanto nas zonas rurais quanto nas periferias urbanas,
diante dos baixos salarios, dos altos aluguéis e da especulagdo imobiliaria
(PERCASSI, 2009). E é com esse espirito que desabrocha a articulagdo na
comunidade do Pedregal e com diversos atores sociais, na década de 80,
reivindicando melhorias na estrutura basica e fundamental, tais como a captacao de
agua, saneamento bésico, implementacdo de novas escolas publicas, hospitais,
dentre outras.

O Novo Gama com apenas 40 km de distancia da Capital Federal e a
180 km de Goiania, capital do Estado de Goias, é fonte de lembrancas de
mobilizagBes e lutas populares. Seu territério originou-se do desmembramento do
municipio de Luziania, sendo oficialmente criado em 19 de julho de 1995, pela Lei
Estadual n° 12.680.

O Estado de Goias encontra-se dividido em cinco Mesorregifes, conforme
apresentado na figura 1. Essas, por sua vez, subdividem-se em 18 microrregides,
que obedecem a delimitagfes de carater sociocultural, econémico e geografico. O
municipio de Novo Gama esta situado na mesorregido leste de Goias, ligando-se ao
entorno do Distrito Federal. A microrregido do Entorno do Distrito Federal € uma das
microrregides do estado brasileiro de Goids pertencente a mesorregido Leste
Goiano, conforme é apresentado na Figura 2.

A criagdo do municipio do Novo Gama originou-se através do
loteamento Parque Estrela Dalva VI em 1974 (RESES, 2015), financiado pela
Empresa Imobiliaria Queiroz Imdveis. Sua extensdo conta uma area total de
194km2. Sua éarea total foi desmembrada em area urbana, em um total de 54,64 km?
(17%), e area rural, com 60,26 km? (82,65%). Devido ao grande fluxo migratorio,
principalmente do nordeste e regibes vizinhas, a populacdo foi aumentando
exponencialmente. Com o passar do tempo, o local ficou conhecido como Pedregal,

em aluséo ao solo pedregoso da regido (IBGE).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Goi%C3%A1s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Leste_Goiano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Leste_Goiano
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Figura 1 - Mapa da Mesorregides do Estado de Goias

1) Norte de Goias 2} Moroeste de Goias
3) Leste de Goias  4) Centro de Goids
5) Sul Goiano B

Fonte: Wikimedia. Disponivel em:
https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=1142052 Acesso em: 20/06/2016

O projeto de criacdo do Nucleo Habitacional Novo Gama surgiu a partir de
grandes movimentos existentes da famosa Feira do Pedregal, com criagdo datada
em meados dos anos 80. Com o rapido crescimento populacional, Luziania
reconheceu a necessidade de dividir o espaco urbano em regiées administrativas,
assim em 12 de dezembro de 1980 passou a ser denominada Regido Administrativa
de Novo Gama. A lei estadual n® 12.680, de 19 de julho de 1995, desmembrou-o de
Luziania elevou a categoria de Municipio de Novo Gama, instalado em 01 de janeiro
de 1997.


https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=1142052
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Figura 2 - Microrregido Entorno do DF

Microrregiao Entorno de Brasilia
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.Fonte: IFG — Relatério Novo Gama e Valparaiso. Disponivel em:

http://www.ifg.edu.br/observatorio/images/downloads/projetos/relatorio_novo _gama e valparaiso.pdf;
pg 16. Acesso em 20/06/2016

Ressalta-se que o crescimento da regido do entorno se deu focado na
construcdo e consolidacdo da Capital. Os trabalhadores que foram para Novo
Gama, como serventes, pedreiros, bombeiros, eletricistas, engenheiros instalaram-
se nas proximidades, em decorréncia do ritmo das obras da nova cidade, foi entdo

que surgiram os loteamentos de Pedregal, Lago Azul, Céu Azul. Dessa forma, foi


http://www.ifg.edu.br/observatorio/images/downloads/projetos/relatorio_novo_gama_e_valparaiso.pdf

22

diagnosticado através do levantamento bibliografico que, os municipios limitrofes a
Novo Gama néo exercem influéncia significativa sobre este no que diz respeito aos
aspectos econbmicos, sociais, politicos e educacionais, visto que o Distrito Federal
assume tal posicdo. Essa caracteristica de abandono advém desde sua gestacao, o
que favoreceu o estabelecimento de uma populagéo se perpetuasse, de modo geral,
de baixa renda e de baixa escolaridade em busca de oportunidade de emprego. De
acordo com o portal ODM (2016), responsavel em apresentar a situacdo dos
indicadores dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) de todos os
estados e municipios brasileiros, o municipio do Novo Gama nos anos 2000 tinha
28,3% de sua populacdo vivendo com renda domiciliar per capita inferior a R$
140,00, percentual que reduziu para 18,2% em 2010, conforme grafico 1. Os dados
fornecidos pelo IBGE apresentam que no ano de 2015 havia 106. 677 habitantes,

com de IDH 0,684 e com 77.688 pessoas alfabetizadas.

Graéfico 1 - Grafico demografico Novo Gama - renda per capita

Propor¢ao de pessoas abaixo da linha da pobreza e indigéncia - 2000/2010

2000 2010

L34

@ Abaixo da linha da indigéncia @ Entre a linha da indigéncia e pobreza
Acima da linha da pobreza

Fonte: Portal ODM. Disponivel:  http://www.relatoriosdinamicos.com.br/portalodm/1-acabar-com-a-
fome-e-a-miseria/BRA005052167/novo-gama---go. Acesso em 20/06/2016.

Como forma de resisténcia e com fortes tragos na cultura e economia local, a
Feira do Produtor Rural Benedito Dantas dos Santos, conhecida carinhosamente
como “Feira do Pedregal’, surgiu em 1976 e em 1998 foi inaugurada oficialmente.
Sua histéria de luta e resisténcia ainda € presente nas mais de 2.000 bancas,

contendo os mais variados produtos e historias de lutas populares. A Feira do


http://www.relatoriosdinamicos.com.br/portalodm/1-acabar-com-a-fome-e-a-miseria/BRA005052167/novo-gama---go
http://www.relatoriosdinamicos.com.br/portalodm/1-acabar-com-a-fome-e-a-miseria/BRA005052167/novo-gama---go
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Pedregal € uma das maiores da América Latina, e em seu interior contém quitandas
de artigos de hortifrutigranjeiros, agougue, peixaria, lanches, confecc¢oes, produtos
industrializados e artesanais disponibilizados na disposi¢do arquitetbnica de feira
aberta. Sua importancia foi reconhecida pelas autoridades levando-a a pertencer ao
Calendario Civico Cultural do Estado de Goias, por meio da Lei n® 17.963, de 09 de
Janeiro de 2013, e perpetuando pela lei o seu dia de funcionamento - sempre aos

domingos.

Figura 3 - Feira do Pedregal

Fonte: Wikmedias. Disponivel: http://novogama.blogspot.com.br/2005/11/feira-do-pedregal-ponto-
turistico-da.html. Acesso em 20/06/2016

O Municipio do Novo Gama esconde sua maior riqueza em seus atributos
condizentes a presenca de recursos naturais. Isso se da, porque, a agua potavel
transformou-se em um problema socioambiental da maior importancia e concretude

na vida dessas comunidades SILVA (2015). Tendo a informacdo como base, faz-se


http://novogama.blogspot.com.br/2005/11/feira-do-pedregal-ponto-turistico-da.html
http://novogama.blogspot.com.br/2005/11/feira-do-pedregal-ponto-turistico-da.html
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necessario a mobilizagcéo, especialmente do municipio do Novo Gama, em busca da
preservacdo dos mananciais. O Municipio possui uma reserva de agua mineral
advinda do Ribeirdo Santa Maria, a qual passa também entre as comunidades de
Santa Maria, Valparaiso. O Ribeirdo Santa Maria tem suas nascentes na Regido Sul
do Distrito Federal, na Cidade de mesmo nome e abrange trés municipios goianos:
Novo Gama, Valparaiso e Luziania. O autor descreve que as nascentes nascem na
proximidade da Quadra 516 da Santa Maria, percorre um trecho de 5 km no Distrito
Federal, possui uma pequena depressao no vale do Pedregal, area que envolve a
divisa do Valparaiso e Novo Gama, onde sua extensao € de pouco mais de 20km,

alcancando a planicie proxima da confluéncia com rio Corumba.

O Ribeirdo Santa Maria se destaca como um pequeno tributério da
Bacia Hidrogréfica do Rio Corumba que drena uma area de
aproximadamente 280,5 km2 na area do Distrito Federal,
correspondendo a 4,8% desse territorio. A constituicdo topogréafica
dessa bacia apresenta alta declividade, em decorréncia disso possui
usinas hidrelétricas que geram energia para a regido do entorno.
Seus solos apresentam baixa fertilidade e deficiéncia hidrica, e sua
pouca cobertura vegetal facilita processos erosivos e transporte de
solidos nesta bacia (SILVA 30: 2015).

Figura 4 Ribeirdo Santa Maria

Fonte: Arquivo Pessoal. Data: 19/06/2016
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Figura 5 Ribeirdo Santa Maria

Font: Arquivo Pessoal. Daa: 19/06/2016

Atualmente, a populagéo luta contra as mas condi¢bes de pavimentacgao,
coleta de lixo, redes de aguas pluviais, esgoto, asfalto transporte dentre outros. O
municipio reivindica melhorias condizentes aos seus direitos sociais, principalmente
em servi¢os basicos, como abastecimento de agua potavel, esgoto sanitario e coleta
de residuos sdlidos. Acredita-se que a melhoria imediata nesses pontos listados
elavam a qualidade de vida dos moradores da regiéo.

Os dados apresentados no Portal ODM (2016) revelam que no ano de
2010 apenas 38,8% dos moradores urbanos tinham acesso a rede de esgoto (rede
geral ou fossa séptica); em relagdo ao acesso a agua, no ano 2000 apenas 67,2%
dos moradores urbanos tinham acesso a rede de agua geral com canalizacdo em ao
menos um cémodo, saltando em 2010 para 82,6%; Os moradores urbanos no ano
2000 contavam com servigo ineficiente do servigo de coleta de residuos, atingindo
somente 85,1% da populagédo; Em 2010 o indice saltou para 96,1%, atingindo quase
todos os moradores da area urbana. Referente a questdo de energia elétrica 80,3%
dos moradores urbanos tinham energia elétrica distribuida pela companhia
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responsavel no ano de 2010. Apesar da area urbana representar uma pequena
parcela do territorio total, menos de 20%, o Portal ODM apresenta somente dados
da area urbana, o que ocasiona um olhar fragmentario em relacdo a totalidade das
condi¢cBes do municipio em questao.

Buscando melhorias que atendam as necessidades basicas - muitas
advindas de faltas primarias, a comunidade lanca-se ao ativismo. E, justamente,
nesse contexto sociopolitico que floresce o SERPAJUS - Servico de Paz, Justica e
N&o-Violéncia. O SERPAJUS é uma entidade civil e popular, fundada em 1987 como
Grupo Mahatma Gandhi por jovens da Igreja Catblica S&o Pedro Apoéstolo no
Pedregal (RESES, 2015: 97). Este grupo implementou vérias acées em beneficio da
comunidade, sendo uma marcante e significativa: a numeracdo das paradas de
onibus do Pedregal de 1 a 15.

O SERPAJUS, de acordo com o professor Dr. RESES (2015), é uma sigla
local herdada de SERPAJ. O autor explicita, em seu livro “Universidade e
Movimentos Sociais”, que no Pedregal fundou-se o0 nucleo SERPAJ/ Pedregal
integrante do SERPAJ/ Brasil (Servico de Paz e Justica), organizacdo nao
governamental e sem fins lucrativos e de ambito transnacional. O SERPAJ “teve
como principio de organizacdo a defesa dos Direitos Humanos no continente e a
difusdo da Nao-Violéncia Ativa como instrumento de transformacéo da realidade e
de enfrentamentos dos crimes de tortura e desaparecimento de militares politicos”
(RESES, 2015: 97).

O SERPAJ/ SERPAJUS, como consta em seu histérico de acdes,
pontuado por RESES (2015: 98), desenvolveu - e, ainda desenvolve - acdes
diversas que visam melhorias das condi¢cfes de vida da comunidade do Pedregal, a
saber:

1) Movimento Agua para todos nos anos de 1985 a 1988; 2)
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos pelos principios de
Paulo Freire nos Municipios de Novo Gama, da Cidade Ocidental,
Luziania e o Distrito Federal entre 1989 e 1999; 3) Mutirdes para
reformar e ampliar a sede do SERPAJUS; 4) Bazares e festas
juninas para manter a tradicdo popular e arrecadar recursos
financeiros para a manutencdo da sede; 5) Projeto Educacéo
Ambiental com producéo e revitalizar a mata ciliar do Ribeir&o Santa
Maria em parceria com a UnB; 6) Curso de Educacdo Ambiental para
professores e interessados da comunidade em parceria com a UnB e
duracdo de 180 horas; 7) Palestras nas escolas municipais e
estaduais do Municipio do Novo Gama e faculdades da Regido do
DF e Entorno sobre Educacéo para a Paz, Direitos Humanos e Nao -
Violéncia. (RESES, 2015: 98).
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Assentada em valores da Educacgao para a Paz Direitos Humanos e N&o-
Violéncia, em 2012 inicia-se as atividades do Programa de Extensao, vinculado a
UnB, FORMANCIPA (Formacao Integrada e Emancipadora de Acesso a Educacao
Superior). O Programa é fruto da pareceria entre Servico de Paz, Justica e Nao
Violéncia do Pedregal — SERPAJUS e a UnB. O Programa desenvolve agdes
formativas de cunho emancipador, integrado, coletivo e gratuita a estudantes em
fase final ou egressos do Ensino Médio.

A Extensédo é uma das fun¢des sociais da Universidade, realizada atraves
de um conjunto de acdes dirigidas a sociedade, as quais estdo vinculadas ao Ensino
e a Pesquisa. Sua principal finalidade é a promocdo e o desenvolvimento do bem
estar fisico, espiritual e social, a promocéo e a garantia dos valores democraticos de
igualdade de direitos e de participacao, o respeito a pessoa e a sustentabilidade das
intervencdes no ambiente. Portanto, a propria concepcdo das atividades de
extensdo inserem-se ao ambito da educac¢ao nao-formal.

Ao ter como alicerces os principios de autonomia e emancipacdo, 0
Formancipa alinha-se a configuracdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. O documento é fruto do compromisso do Estado com a concretizacdo dos
direitos humanos e de uma construcao histérica da sociedade civil. Em seu interior,
este documento, agrega aspectos dos principais documentos internacionais de
direitos humanos dos quais o Brasil é signatario, sempre visando a efetivacdo da
democracia, do desenvolvimento, da justica social e pela construcdo de uma cultura
de paz.

O Formancipa desenvolve seus passos assentados nessa cultura de paz
e ndo - violéncia e em suas atividades jamais esquece a descricdo que o documento

levanta a respeito da educacdo ndo- formal, que correspondem a

a) qualificacéo para o trabalho;

b) adocéo e exercicio de praticas voltadas para a comunidade;

c) aprendizagem politica de direitos por meio da participacdo em
grupos sociais;

d) educacéo realizada nos meios de comunicacéo social;

e) aprendizagem de conteudos da escolarizagdo formal em
modalidades diversificadas;

f) educacédo para a vida no sentido de garantir o respeito a dignidade
do ser humano (BRASIL 2007: 43).
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RESES (2015) afirma que o Programa adota uma postura transdisciplinar,
pois transcende a perspectiva linear e tradicional com encadeamento légico de
conteudo. O autor salienta, em sua obra, que a questdo logica ocorre devido ao
trabalho desenvolvido na perspectiva de tematicas, em niveis maiores de
complexidade e aprofundamento, como meios de consolidar conhecimentos. Poder-
se-ia dizer, como resposta da afirmacdo, que o Formancipa alinha-se ao
pensamento da educacdo nao-formal.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), em referéncia aos temas
transversais, elencam um conjunto de temas a serem abordados de maneira didatica
gue contemple sua dindmica e complexidade. Os temas passam pelo campo da
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Salde e Orientacdo Sexual. Por se
tratarem de questdes sociais, os Temas Transversais tém natureza diferente das
areas convencionais (BRASIL, 1997). Os PCN'’s apontam que a transversalidade
fundamenta-se na critica de uma concepc¢éo de conhecimento que toma a realidade
como um conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e
distanciado. Portanto, a mesma diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender na realidade e da realidade de
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
guestdes da vida real (aprender na realidade e da realidade).

Os temas transversais tém de ser exercitados, vivenciados, para que a
consciéncia critica, autbnoma e emancipadora permeiem a formacdo e o
desenvolvimento dos educandos que estédo inseridos no processo de educagao nao-
formal. Uma ideia que permeia os temas transversais é a de que fazemos parte do
todo e que uma pequena acdo, uma iniciativa por menor que seja, faz muita
diferenca para o grupo maior. Esse movimento € estabelecido na eminéncia de
estrutura de uma trajetéria de vida que possa criar algo benéfico a toda uma
comunidade, ou seja, do bem comum (INOUE, 1999).

O programa é realizado nas sedes fisicas nos municipios de Novo Gama
e Valparaiso. As atividades do Programa FORMANCIPA ocorrem no municipio do
Pedregal, onde esta localizada a sede do SERPAJUS, na quadra 602, lote 02; o
espaco conta com uma estrutura fisica que abriga em seu interior espaco de uso
coletivo composto por de area verde, cozinha, sala de reunides, sala de aula,

biblioteca, computadores e banheiros. J& no Valparaiso as atividades ocorrerem na
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Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves - CAIC no bairro de Céu Azul,
(RESES, 2015). Nos dois espacos as aulas ocorrem de aos sabados das 9h as 12h.

Figura 6 - FORMANCIPA - Sede Pedregal
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Fonte: Autoria propria. Data 19/06/2016

Como pressuposto da rigidez, mencionado anteriormente, a educagéo
nao-formal desenvolvida no espaco do Formancipa seleciona estudantes de
graduacdo por meio de analise curricular, visita in loco e entrevista com a equipe
executora. O Programa é conduzido por estudantes da graduacdo da UnB, com a
devida coordenacao e supervisdo da UnB, do Prof. Dr. Erlando da Silva Réses. Os
critérios avaliativos estdo inseridos no ambito curricular da licenciatura - a partir do
3° semestre - e ser morador/ a dos municipios e regido circunvizinha (Cidade
Ocidental - GO e cidades do D.F: Santa Maria e Gama) (RESES, 2015).

As areas de conhecimentos, contempladas no Programa Formancipa,
carecem de ao menos um estudante para cada area do conhecimento, que

contabilizara, segundo dados do programa, ao total de quinze monitores, além da
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participacdo de estudantes e professores voluntarios. A proposta curricular do
Formancipa abarca os dominios da Matematica; Geografia; Quimica; Linguas
Estrangeiras (Inglés, Francés, Espanhol), Portugués, Biologia, Sociologia, Filosofia,
Historia, Fisica e Artes (Musica, Cénicas, Plasticas e Visuais).

O Programa Formancipa dialoga com seu territério e, na eminéncia da
amplitude do aprofundamento das probleméticas locais, visa o0 entrelagamento da
vida cotidiana aos conteudos curriculares, desenvolve suas acdes com vistas a
elevacdo da escolaridade dos jovens da regido.

Parte-se do entendimento de que territério ndo é apenas o conjunto de
sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas; mas, como territdrio usado
(SANTOS & BECKER 2007). A identidade exprime o mais puro sentimento de
pertencer aquilo que nos pertence, e, ao dialogar com a perspectiva de Cidade
Educadora a cidade, assim como os municipios circunvizinhos, sao utilizados, nas
palavras de RESES (2015), como palco para aquisicdo de conhecimentos numa
simbiose entre teoria e pratica, em que rua, moradia, meio ambiente, servicos, lazer
dentre outros aspectos da vida rotineira estdo inclusas no ato de conhecer/
aprender.

O movimento das Cidades Educadoras iniciaram-se na década de 90, no |
Congresso Internacional de Cidades Educadoras, celebrado em Barcelona. Um
grupo de cidades, representadas por seus respectivos 6rgaos de poder, concluiram
ser util trabalhar em conjunto projetos e atividades para melhorar a qualidade de
vida dos seus habitantes, a partir do uso e evolugdo ativa da prépria cidade,
guiando-se com os principios almejados pela Declaracdo de Barcelona. A Carta

contém vinte principios, e defende que

Todos os cidaddos e todas as instituicbes locais sdo solidariamente
responsaveis pela educagdo de todos, jovens e adultos, num
processo estrategicamente orientado para a expansdo das
potencialidades econdmicas, ecoldgicas e culturais do territério e,
consequentemente, para o aumento das condicfes de realizacdo e
felicidade dos seus habitantes (Pinto, 2001:9 apud RIBEIRO;
CORREIA; COELHO; OLIVEIRA & GOMES 2013: 6).

Para que uma cidade se transforme em educadora € necessario que
assuma, através de suas politicas, a intencionalidade formativa dos e nos seus
projetos, apoiando o processo de desenvolvimento integral dos cidadaos. Tal atitude

proporcionara, assim, sua funcdo Educadora - a qual se propBe promover a
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cidadania, fomentando as condi¢cbes necessdarias para que o0 desenvolvimento
ocorra no ambito de democracia participativa e solidaria.

Ao ter a cidade como objeto de estudo e ponto de reflexdo a autora Olivia
de Moraes traz, em seu artigo intitulado " E possivel uma pedagogia da Cidade?",
uma visao peculiar sobre a temética e langca o questionamento se é possivel uma
pedagogizacdo da cidade. Esta pedagogia pode ser compreendida a partir da
educabilidade como uma demarcacdo investigativa, pois a acado educadora da
cidade € plena e de representacdes que se definem no confronto entre as praticas
cotidianas da populacéo e a acéo de técnicos e politicos (MEDEIROS NETA ,2010).

LEFEBVRE (2001) apud MEDEIROS NETA (2010) aponta o caminho
para a compreensao que a cidade € uma mediacdo entre as mediacdes. A cidade,
portanto, € detentora de uma instrucdo socializadora e investida de uma funcéo
pedagdgica, em que se moldam valores e modelos de conduta. A cidade detém
uma funcao social advinda da experiéncia da urbanidade, ou seja, a cidade tem uma
histéria, € a obra de uma histéria. A representacdo da cidade em palavras fornece
ao habitante, como também ao visitante, um cenario fundamental de localizacdo de
si e orientacdo no todo da cidade. O cidadao contém a cidade e, a0 mesmo tempo,
esta contido nela. E essa relagdo entre um e outro que viabiliza uma dada
pedagogizacéo pela e na cidade.

A pedagogia da cidade se expressa no estilo de vida urbano, do
aprendizado da civilidade, do direito e cidade, bem como nas funcfes pedagdgicas
expressas em projetos urbanos e escolares, na relagcdo entre o corpo urbano/corpo
cidaddo, na hermenéutica urbana e em uma postura sensivel frente ao urbano.
Sendo assim, ela comeca a ser esbocada a partir da relacao firmada entre o estilo
de vida urbano e o aprendizado da civilidade, na medida em que a pedagogizacao
ocorrida no mundo social citadino esta enredada por equipamentos, instituicbes e
espacos distintos. A autora salienta que a cidade desempenha um papel especifico
ao se beneficiar dos meios e dos equipamentos necessarios e, quando estd no
centro de um conjunto de organizacdo, é repartido desigualmente sobre todo o
territério, uma vez que “a urbanidade se caracterizava [...] pela complexidade das
relacbes sociais e as maneiras pelas quais elas se reagrupavam [...] impondo a
constante heterogeneidade do face-a-face social [...].” (ROCHE, 2000: 74 apud
MEDEIROS NETA, 2010: 3).
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A pedagogizacgédo pela civilidade parte do entendimento que os individuos
lidam e se deslocam entre codigos e mundos diferenciados quanto aos valores,
orientacbes e sistemas classificatorios. Sendo esses coédigos dimensdes dos
projetos das cidades para seus habitantes e suas praticas. Portanto, a guisa de
conclusédo, a pedagogia da cidade se d& pelo e no aprendizado na propria cidade,
pois estas carregam seus simbolos, suas identidades culturais, seus valores
possibilitando novos significados sociais para a experiéncia urbana.

O Programa Formancipa conecta-se aos ideias e principios da Cidade
Educadora e, também, de uma Pedagogia da Cidade. Contemplando os multiplos
olhares despertados pela leitura sensivel do municipio de Pedregal suas acdes
estdo impregnadas por sua esséncia de coletividade, cuja sdo desenvolvidas por
estudantes da graduacdo, matriculados na Universidade de Brasilia, o qual
compdem o rol de monitores das aulas, equipe pedagodgica e equipe executora. A
coordenacdo do Programa e Equipe Pedagdgica estdo incumbidas de dar
acompanhamento e super-visédo (grifo da autora) ao desenvolvimento das atividades
de formacé&o, de modo a promover encontros de forma-a¢cédo da equipe Formancipa.

As atividades coletivas, desenvolvidas em conjunto com monitores e
equipe pedagdgica, constituem-se em elaboracdo de plano de curso e das aulas,
discussdo e analise de perspectivas formativas das acdes desenvolvidas,
planejamento mensal/semanal, avaliacdo do trabalho e da equipe e elaboracdo de
relatérios de trabalho.

Diferentemente do habito professoral praticado e louvado na educacéo
formal, o Formancipa, em seu espaco de educacdo nao-formal, valoriza o pensar
auténtico. Paulo Freire ja denunciava os objetivos fundamentais para que o saber
auténtico ndo ocorra. Em aulas cujas praticas sdo meramente verbalistas, nos
métodos de avaliacdo dos “conhecimentos”, no chamado “controle de leitura”, na
distancia entre o educador e os educandos, nos critérios de promocéao, na indicagcao
bibliografica, em tudo, ha sempre uma conotacao “digestiva” e proibicao ao pensar
verdadeiro (FREIRE 1987: 64).

O Programa Formancipa coaduna-se as ideias de Freire, pois, como
salienta RESES (2015), ao visar no desabrochar de valores fundamentais do
humanismo, auxiliando as/os estudantes na identificacdo de suas individuais
inclinag@es intelectuais, morais e sociais, perpassando na esfera organica e refletida

articulacéao entre escola, familia e territorio.



33

Sendo assim, o Formancipa valoriza e contribui para que a educacgéo
auténtica ocorra em seus mais diversos espacos, sejam eles fisicos, virtuais,
interpessoais e no coletivo. Assume-se, portanto, a postura freiriana em que a
“‘educacao problematizadora se faz, assim, um esforco permanente através do qual
os homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com quem e
em que se acham” (FREIRE, 1987: 72). O fato torna-se coerente ao percebermos
gue ndo ha como entendimento dos sujeitos fora de suas relacdes dialéticas com e
para o mundo.

Este “mundo”, em que é citado, refe-se a educacdo auténtica, pois ndo é
feita de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo
(FREIRE 1987: 84), 0 mesmo que impressiona e desafia a uns e outros, originando
visdes ou pontos de vista sobre ele.

Atuando em principios de uma educacao auténtica, o Formancipa, agarra-
se ao fato de que um “pensar critico” implica, necessariamente, percorrer, de forma
verdadeira e amorosa, ho campo dialégico. Ora, sem o dialogo ndo ha comunicacéo
e sem esta ndo ha verdadeira educacao, como diria FREIRE (1987).

A prética dialogica, atrelada aos processos da educacdo popular e nao-
formal no Programa Formancipa, inicia-se ndo quando o educador-educando se
encontra com os educando-educadores em uma situacdo pedagdgica, mas antes,
guando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar. FREIRE (1987) afirma que
este processo de inquietacao - referente ao recheio dialdgico - é a agitacdo em torno
do conteudo programético da educacdo. Portanto, para o educador-educando
dialégico e problematizador, o conteldo programatico ndo € algo imposto - pratica
rotineira do educador-bancario, também chamado de professor tradicional - mas, sim
a devolucao organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos
gue este Ihe entregou de forma desestruturada.

Fincando-se ao chdo da situacdo presente, existencial, concreta e,
sensivelmente, refletindo o conjunto de aspiragdes existenciais dos educandos, o
Formancipa, especificamente a equipe pedagdgica e os monitores, trabalham de
forma coletiva na construcdo do conteudo programatico a ser desenvolvido neste
ambiente de educacdo néo-formal.

E, pois, na realidade mediatizadora, na consciéncia critica que dela
tenhamos, educadores e educandos, que busca-se desenvolver o contetudo

programatico da educacgéao neste referido espaco. O momento de busca € a linha de
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largada para que o diadlogo se dé de forma plena e sensivel e se desdobre como
pratica educativa da liberdade. A pratica investigativa FREIRE (1987) denomina de
‘universo tematico’ dos educandos ou o conjunto de seus ‘temas geradores’. O autor
enfatiza que os “temas geradores” ou “universo tematico” ndo se encontram em
sujeitos isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos sujeitos.
Ao contrario, s6 se dao pela compreensao nas rela¢des individuos-mundo.

A investigacao tematica presume o ato de pensar e repensar a realidade
humana, investigar seu atuar sobre a realidade - que é sua praxis -. A investigacao
pedagogica ha de ser sempre critica, pois “deixando de perder-se nos esquemas
estreitos das visdes parciais da realidade, das visdes ‘focalistas’ da realidade, se fixe
na compreensao da totalidade” (FREIRE 1987: 57).

A investigacdo carrega em si a esséncia de uma operacao simpatica, pois
ao constituir-se nas vias da comunicac¢ao, no sentir comum uma realidade que nao
pode ser tomada como um ato mecanicista compartimentada, mas, na totalidade de
sua complexidade de seu permanente vir a ser. Neste sentido, a educacédo e
investigacdo tematica, na concepcdo problematizadora da educacdo, estédo
entrelacadas no mesmo processo. Monitores, equipe pedagdgica, coordenagdo e
educandos sdo protagonistas ativos que fazem parte nesta operacdo simpética, a
qual é a investigacdo do tema gerador.

Delimitando-se, gradativamente, a area a ser trabalhada nas tematicas,
colhidas através dos anseios e ensejos pessoais captadas na pratica dialogica, os
monitores e equipe pedagodgica do Programa Formancipa comecam a desenhar e
definir o planejamento pedagdgico das oficinas. O educador dialégico, ou monitor(a)
dialogico, pois insere-se ao contexto do Programa Formancipa, trabalha em equipe
multidisciplinar este universo tematico, observado e aflorado na investigacao, e tem
como devolutiva a ‘problematica’. Feita a delimitagdo tematica, cabera a cada
monitor(a), dentro de seu campo, apresentar a equipe o projeto de “redugéo” de seu
tema. O/a monitor(a), de acordo com FREIRE (1987) buscara os seus nucleos
fundamentais que, constituindo-se em unidades de aprendizagem e estabelecendo,
simultaneamente, um encadeamento ldgico entre si, 0 qual permitira a visao global
do tema “reduzido”.

Para que o planejamento ocorra é fundamental a presenca dos monitores
e a equipe pedagogica. Os encontros ocorrem na propria Faculdade de Educacéo,

da Universidade de Brasilia, na sala reservada ao Programa. As reunifes ocorrem
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semanalmente as segundas-feiras, quartas-feiras e aos sabados. Atualmente o
projeta conta 10 monitores de 9 cursos de licenciatura, todos alunos regulares da
Universidade de Brasilia.

Como parte do processo de planejamento das acdes os/as monitores(as)
e equipe pedagogica partem para a andlise das dimensdes parciais, captadas na
investigacdo. Na tentativa de cisdo com o todo € necessario que os/as monitores(as)
voltem-se a adentrar na totalidade, para que haja ampliacdo da compreensao na
interacdo de cada parte. Rumo ao segundo momento os/as monitores(as), munidos
dos dados recolhidos e sistematizados, chegam a apreensdo do bloco de
contradigdes. E neste momento que a equipe Formancipa escolhera alguma destas
contradicbes e, em seguida, havera a elaboracdo e codificagdo que servira a
investigacdo tematica. O planejamento de ensino se da por meio de solu¢cdes de
problemas. Todavia, a posi¢cdo defendida € de que a escolha do plano educacional
advenha do contexto problematizado em que os educandos estdo inseridos. E, pois,
somente na compreensao dialética das relacdes corpo-consciente-mundo, quer
dizer, no entendimento da Histéria como possibilidade, que é possivel compreender
o problema (FREIRE, 1993).

O contetdo, a ser abordado, visa atrair e estimular os estudantes
concluintes elou egressos do ensino médio em termos de dominio de
conhecimentos, habilidades, habitos, atitudes, conviccdes e de desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas - na eminéncia de concretizar seu objetivo principal do
programa, que é a promocao da democratizacédo do acesso a educacgao superior.

Tratando-se de um Programa que visa a educacdo emancipadora e
integrada, assume-me o0 método de elaboracdo conjunta. Essa acdo FREIRE (1997)
e LIBANEO (1994) chamam de aula dialogada. Como ponto de partida para a acéo
usa-se a pergunta como forma de estimulo mental, incitando os presentes a fazerem
uso da observacao, pensarem, duvidarem e, por conseguinte, tomarem partido de
seus respectivos pontos de vista.

O Formancipa almeja, no a&mbito de suas ac¢bes, a formacdo humana, a
qual é tida pela compreensdo das relacbes sociais subjacentes a todos os
fendbmenos e viabilizada através da garantia do direito a uma formacédo completa
para a leitura do mundo e para a atuacdo do cidaddo pertencente a um pais,

by

integrado dignamente a sua sociedade politica. A formacdo humana, portanto,
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desemboca nos principios de cidadania, pensada em termos coletivos, e estes
fazem parte dos objetivos centrais da educacdo nao-formal (GOHN, 1999) .

A metodologia e didatica das acbes desenvolvidas pelo FORMANCIPA
inserem-se ao campo sistematizado e estruturado da Pedagogia de Projetos. Esta,
por sua vez, tem como principio proporcionar aos educandos a oportunidade de
confrontar-se com a realidade vivenciada, lendo-a, interpretando-a, através da
observacao, testamento de hipoteses, do questionamento duvidoso de seus diversos
saberes oriundo de sua cultura e de sua vivéncia (BRASIL, 2014). Paralelamente, tal
ato s faz sentido porque se utiliza o tema-gerador, como elemento educativo, o qual
perfaz um dos esteios essenciais da educacdo emancipadora, que é o0
guestionamento sistematico, critico e criativo.

Referente a concepcdo de formacdo integrada, tida também como
esséncia e ideal do Programa Formancipa, esta trabalha na perspectiva de
superacao da fragmentacéo historicamente vivida em que o ser humano se encontra
e convive. Aliada aos ideais de libertacdo, a partir da compreensao da leitura do
mundo, combate, também, a reducédo da preparacdo para o trabalho operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnologica e sua apropriacdo historico-social (CIAVATTA, 2005).

Conforme descrito no documento Orientacdes Pedagdgicas da Integracao
da Educacéao Profissional com o Ensino Médio e a Educacédo de Jovens e Adultos,
publicado no ano de 2014, a formacéao integrada volta-se a perspectiva do trabalho.
Busca-se enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual x trabalho intelectual, de incorporar a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadoras e trabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidadaos. O trabalho integrado refere-se ao sentido de
completude, na compreensdo das partes como um todo, sugerindo a ideia de
superacao do ser humano fragmentado historicamente - pois este foi tomado pela
divisado social do trabalho entre a agdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar.

Ao ter a compreensao de trabalho, exposto por CIAVATTA (2005), este
viria como atividade ontologica, estruturante do ser social e que possui valor
extrinseco a vida humana e ao conhecimento faz-se necessario reavivar o paralelo

entre trabalho e educagao. Hobsbawn (1987) desenvolve o conceito do mundo de



37

trabalho, o qual se insere tanto as atividades materiais, produtivas quanto o0s
processos de criagao cultural que se semeia na reproducao da vida.

O trabalho como principio educativo foca-se na particularidade historica
do trabalho, nas mediacOes especificas que modela forma e sentido no tempo e no
espaco. E justamente neste meio que ocorrera o aprender do mundo do trabalho na
sua historicidade - como forma criadora ou como atividade histérica. E o trabalho
como um principio da cidadania, no sentido de participacéo legitima nos beneficios
da riqueza social, que se distingue das formas historicas e alienantes, de exploracao
do trabalhador, presentes na producao capitalista.

SAVIANI (2003) apud Orientacbes Pedagodgicas para a Integracdo da
Educacdo Profissional (2014) afirma que o trabalho como principio educativo
apresenta trés sentidos: 1) determina o0 modo de ser da educacdo em seu conjunto,
conforme a evolugdo dos modos de producdo da sociedade; 2) define exigéncias
especificas conforme as especificidades laborais vigentes; 3) determina a educacgéo
como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o trabalho pedagdgico.

O desenvolvimento metodoldgico orienta-se por uma postura protagonista
em relagdo a cultura do trabalho e as préticas sociais, pois estas podem propiciar
aos jovens o exercicio da sua autonomia, a formulacédo e concretizacdo de projetos
de vida e de sociedade.

O campo da didatica tem como caracterizacdo a pratica efetiva da
mediacao de objetivos, conteidos e métodos das disciplinas. Os monitores e equipe
pedagdgica do Formancipa desenvolvem coletivamente as a¢des educacionais. Sua
atividade pedagdgica tem maior significancia na mediacdo, pois € a partir dela que
sera possivel a decodificacdo entre os educandos e a realidade. Definindo-se como
mediacao dos objetivos e conteldo, a Didatica investiga as condi¢des e formas que
vigoram no espaco de educacao ndo-formal e, concomitantemente, “os fatores reais
(sociais, politicos, culturais, psicossociais) condicionantes das relagdes entre
docéncia e a aprendizagem” (LIBANEO, 1994).

Os conteudos sdo conjuntos de conhecimentos, habilidades, habitos,
organizados pedagogico e didaticamente na perspectiva do ensino integrado,
coletivo, transdisciplinar e emancipador, tendo em vista a assimilagdo ativa e
aplicacéo por parte dos educandos na sua pratica de vida. SAVIANI (1994) salienta
gue o conjunto ainda engloba conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis

cientificas, regras; habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de
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compreensao e aplicacdo, habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia social;
valores, convicc¢des, atitudes.

Os conteudos abordados no Programa sao planejados e reelaborados a
partir das intencfes levantadas no processo de inquietacdo simpatica, assumindo,
assim, uma abordagem da época historica e 0s interesses sociais vigentes. Sendo o0
planejamento um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacgédo da agao
dos(as) monitores(as), a atividade da educacdo nao-formal articula-se a
problematica do contexto social. O sentido historico dos contetdos manifesta-se na
pratica da mediagcdo, pois busca explicitar como a préatica social de geracdes
passadas e presentes intervieram e intervém na determinacdo dos atuais conteudos,
bem como na producdo de novos saberes, olhares e perspectivas em prol do social
e comunitario.

No intuito da assertividade da transdisciplinaridade, € necesséario que
os(as) monitores(as) e a equipe pedagdgica criem coletivamente o plano de ensino.
Este € um documento que contém a previsdo dos objetivos e tarefas dos(as)
monitores(as) para um ano ou semestre; o documento explicita a origem da
tematica, fruto do tema-gerador, e sistematiza os objetivos especificos, conteudos e
desenvolvimento metodoldgico. O plano de aula, fruto também do trabalho coletivo,
€ a previsdo do desenvolvimento do conteido para uma ou conjunto de aulas. A
principal diferenca entre plano de ensino e plano de aula é que o Ultimo possui um

carater mais especifico, pois servira de guia a cada monitor(a).
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5. CONSIDERAC}@ES FINAIS, TRADUZIDA POR INQUIETAQC)ES

No ideal que na educacéo popular e ndo-formal a cidadania € o objetivo
principal, pensada em termos coletivos (Gohn, 1999). O Programa FORMANCIPA
almeja a tdo sonhada formacdo humana e participacao ativa do coletivo, em seus
mais diversos momentos. Ele elaborou e reelaborou planos de agdo que contém
praticas educativas, de cunho coletivo, voltadas para o cumprimento e assertividade
do Programa.

A elaboracao programatica faz parte deste processo. Busca-se, de forma
assertiva, garantir ao adolescente, ao jovem e ao futuro adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagcdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.

Como parte de seus pressupostos basicos, a aprendizagem na educacao
ndo-formal se da por meio da pratica social. E a experiéncia das pessoas em
trabalhos coletivos que gera o aprendizado. A producdo de conhecimentos é gerada
por meio de vivéncias de certas situacdes-problema. Sua importancia ressalta-se na
possibilidade de criacdo de novos conhecimentos, ou seja, pode-se afirmar que a
criatividade humana passa pela educagcao nao-formal.

Gohn (1999) assinala que os procedimentos metodolégicos utilizados no
desenvolvimento da educacdo ndo-formal estdo pouco codificados na palavra escrita
e ordenado ao redor da fala. Ao terem espaco de se expressarem 0s atores/sujeitos
do processo articulam e compartiham o universo de saberes, entoando
exponencialmente vozes que estiveram caladas e passaram a se expressar por
algum motivo impulsionador. Porém, sua metodologia atrelada aos processos
dependera especificamente da habilidade demonstrada pelos(as) monitores(as),
principalmente ao campo da subjetividade. Ao acionar cdédigos culturais, as
emocdes, até entdo adormecidas e amortecidas, sao afloradas. Portanto, a
habilidade dos monitores néo se restringe apenas ao ato de escutar as falas, mas
também os siléncios que acompanham ou interrompem/interromperam aquelas
falas.

Como parte da dificuldade encontrada no desenvolvimento do Programa
Formancipa, os monitores Joao Victor Veras e Andrey Soares Pinto descrevem, em

seu artigo “O papel fundamental da vivéncia do educador/educando na formagao -
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uma realidade vivida no Programa Formancipa” (2016), refere-se ao atendimento
das demandas levantas na pratica da inquietacéo sensivel.

Tais demandas sao oriundas da formacdo basica deficitaria em que os
educandos tiveram durante a trajetdria escolar de cunho formal. Os fatores que
contribuem para essas dificuldades estdo relacionados a qualidade do ensino, a
gestdo das escolas e sistemas de ensino, as condicbes de acesso e permanéncia e
as desigualdades sociais dos proprios alunos e de seus familiares.

Pertencentes as camadas populares do Municipio, estes trazem, tristemente
as marcas da desigualdade e do abandono social. Ao serem desamparados de seus
direitos fundamentais, estes perdem também uma parcela significativa das
exigéncias escolares, colocando-os em patamares inferiores em relacdo aos demais
educandos, economicamente favorecidos.

Como tentativa de rompimento da linhagem da educacéo tradicional,
busca-se em todo planejamento a contextualizagdo territorial, meios de producao
entre outros elementos que servirdo de base para o didlogo racional e verdadeiro
para com o mundo - este ainda a ser desvendado e explorado pelos envolvidos na
acao.

Ao trabalhar de forma a usar conhecimentos e técnicas disponiveis em
praticas corriqueiras e adequé-las a ferramentas de media¢éo para a construcao do
conhecimento cientifico faz-se necessario ter vivéncia efetiva na area a ser
trabalhada. O educando passa a ser sujeito ativo de seu processo de construcao do
conhecimento na medida em que intervém de forma significativa nas atividades
propostas e planejadas.

A vivéncia é degustada por educadores e educandos, corroborando na
afirmativa em que a educacao se faz de A com B, mediatizados pelo mundo, como
pontua FREIRE (1987). A vivéncia proporciona também maior interatividade entre os
sujeitos envolvidos, ocorrendo estreitamento de lacos afetivos para com os
envolvidos.

O espaco fisico do Serpajus em Pedregal, palco principal onde ocorrem
as acbes do Formancipa, proporciona, impulsiona e intensifica a relacdo de os(as)
monitores(as) e equipe pedagogica. Ele ajuda a desabrochar a sensibilidade social,
gue resultard no devido reconhecimento de lutas sociais do municipio -
correlacionando ao entendimento global da problemética. Este espaco proporciona

aos envolvidos um campo educativo de bases largas e graudas, gerindo forcas
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necessarias para o desenvolvimento de um trabalho criativo, auténtico e
emancipador.

O espaco Serpajus também abriga em seu interior a Biblioteca
Comunitaria Dinamica do Novo Gama, fruto de mais uma parceria com o Programa
de Extensdo. Trata-se de uma projeto de extensdo que visa apoiar o estudante
participante do Programa Formancipa e também a comunidade com a pretensdo de
auxiliar no desenvolvimento humano pela leitura, ampliando a possibilidade de
transformacao pessoal e social.

O Serpajus proporciona que solidariedade, participacdo comunitaria,
companheirismo, protagonismo juvenil e respeito aos direitos humanos se
desenvolvam em seu espaco fisico. A alianca entre o Programa Formancipa e o
Serpajus contribuem na construcédo de uma cultura de paz e nao-violéncia.

A nao-violéncia é tida como estratégia de libertacdo, como alternativa
politica que ocorre inseparavelmente ao encontro de uma ética fundamental de vida.
A ndo-violéncia € um processo de conscientizacdo que propde ao ser humano
captar a realidade de sua forca interior e usa-la para abrir canais de solidariedade
ativa (CLARET,1983).

Ao ter por base a emancipagdo humana, o trabalho integrado e coletivo
os(as) monitores(as) e equipe pedagdgica sdo tomados por sentimentos autbnomos,
emancipador e solidario. Estes, em suas praticas, recorrem a mediacao dialégica e
guebram barreiras tradicionais de ensino. A equipe compartilha de uma consciéncia
critica em que a reproducdo de métodos e técnicas aplicadas no ambiente formal
nao resultara nos objetivos tracados e esperados no desenrolar das acdes. Afinal, os
projetos desenvolvidos neste espaco de educacéo popular e ndo-formal ndo estao
centrados na reproducdo de atividades educativas existentes, mas a auxiliar a
construcdo da cidadania dos participantes através do acesso a cultura, a arte, ao
lazer e a informacéo.

No percurso de suas acdes estes sujeitos desenvolvem o sentimento de
ser responsavel por sua propria transformacdo, levando-os a repensar
comportamentos, atitudes e forma de pensar. As acdes coletivas desenvolvidas
nestes espacos amplificam a capacidade inventiva criativa e auténtica destes
sujeitos.

A escola tradicionalmente vem sendo a instituicdo responsavel pela

educacao formal, que tem como objetivo contribuir na formacao sistematica do ser.
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Todavia, a educacgéo recebida fora da escola ndo age em oposicao a esta, e sim
busca ajudar na construcédo integral dos sujeitos, na formacéo de individuos criticos
e conscientes do seu papel como agentes transformadores da sociedade.

Este trabalho evidencia a necessidade de diadlogo e interacdo entre a
educacado formal e ndo-formal no intuito do desenvolvimento pleno dos educandos,
assegurando por meio deste intercambio a autonomia do sujeito em toda sua
trajetoria existencial. Neste intercambio é preciso nova roupagem a didatica aplicada
frente a realidade a ser explorada.

Finalizamos com o sentimento que o Programa Formancipa possui, desde
sua criacdo, elementos vivos que o impulsionam sempre na escuta sensivel e no
desabrochar de novas sensibilidades por parte de todos envolvidos neste processo
de crescimento, via ensino /aprendizagem. Em seus acertos metodoldgicos
presenciamos pessoas emancipadas, com senso de coletividade aflorada e

dispostas a atuarem no mundo de forma auténtica.
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