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RESUMO

O presente estudo tem como proposito conhecer a contribuicdo da leitura dialégica no
processo ensino aprendizagem, a partir do olhar das criangas do 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Brasilia (DF). A Leitura dialogica consiste em uma
forma modificada de leitura compartilhada, em que as criangas Sdo constantemente
encorajadas a ter voz ativa e um pensamento critico a partir da escuta do outro. Participaram
da pesquisa 17 criangas, com idade entre 6 e 7 anos. Foram realizados 5 encontros, entre
pesquisadora e criangas, mediados pela leitura dialogica. Esse encontros aconteceram uma vez
por semana, na biblioteca da escola, com dura¢do média de 1 hora e 30 minutos. Ao término
de cada encontro, as criancas eram convidadas a refletir e narrar sobre seu processo de
aprendizagem por meio da leitura dialogica. Para fundamentar a andlise dos dados nos
pautaremos nos estudos de Vygostky (1930, 1989, 1991, 2000, 2009, 2010), Yunes (2002) e
Soares, Sarmento & Tomas (2005). A analise das narrativas engendradas pelas criancas nos
fez perceber que estas atribuem a leitura dialdgica uma aprendizagem diferenciada, em que se
apropriam do conhecimento, num movimento préprio e aberto de reflexdo/acao/reflexdo,
sentindo-se autorizadas a construirem seu conhecimento, evidenciando a importancia da
leitura dialdgica.

Palavras-chave: Leitura dialdgica. Processo ensino aprendizagem. Ensino Fundamental.
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MEMORIA DOS CAMINHOS DESBRAVADOS

“A memoria guardara o que valer a pena.
A meméria sabe de mim mais do que eu, ela ndo
perde o que deve ser salvo”.

Eduardo Galeano

Minhas lembrancas da época de escola sdo maravilhosas, sempre gostei muito da
escola, tanto da aprendizagem quanto das amizades. Como fui filha Unica até os 10 anos de
idade, a solidao de casa era preenchida pelos amigos da escola. Eu ndo faltava nenhum dia de
aula, mesmo que estivesse chovendo, aula no sabado, aula com horario reduzido, eu sempre ia

a escola.

Estudei toda minha educacdo basica em escola publica. Nas reuniGes de pais, na
maioria das vezes, tinha boas notas e a mesma reclamacgdo: muita conversa. Eu tinha muitas
amizades na escola, fazia o estilo “popular”. No Ensino Fundamental, a dire¢&o da escola nos
apelidou de “grupinho do rosa”, pois estavamos sempre envolvidas nas festas, show de

talentos, gincana, entre outros eventos que ocorriam na escola.

Quando estava no Ensino Médio, fui estudar em outra cidade e me distanciei de todos
meus amigos. A correria dos estudos por uma aprovagéo no vestibular tomou todo meu tempo
e dedicacdo. Eu tinha novos planos. Uma das minhas qualidades que preservo muito é o

determinismo. Quando coloco algo como meta, luto até o fim.

Eu ainda estava indecisa quanto ao curso, sé tinha a certeza de que ndo queria parar de
estudar. Eu tinha que terminar o Ensino Médio e ja ingressar no Ensino Superior. Eu estava
indecisa entre Pedagogia e Enfermagem, areas bem distintas, mas eu pensava que minha
vocacao era trabalhando com/para pessoas. Gosto de doar-me ao outro. Ganhei uma bolsa por
meio do Prouni, mas minha grande felicidade e realizacdo foi conseguir passar na UnB no 2°
semestre de 2012 para Pedagogia. Foi uma imensa felicidade. Eu tive uma base muito ruim
nos estudos e, no cursinho, tive que rever contetidos basicos para aprofunda-los no nivel do

vestibular.

Minha familia e meu noivo me apoiaram muito. Passei para o turno noturno e eles me

incentivaram a sair do emprego e me dedicar somente a universidade. J& no primeiro



11

semestre, peguei 7 matérias e meu prazer era passar o dia na universidade e nos horarios

livres lendo na pracinha da Faculdade de Educagéo ou na biblioteca.

Minha meta na universidade era fazer tudo com muito louvor; ndo me permitia
mencdo abaixo de MS. Tive muita dificuldade em algumas disciplinas, pois, apesar da minha
dedicacdo para o vestibular, eu ainda tinha pouco héabito de ler, escrever e, mais ainda, de
refletir sobre o que estava lendo. O processo mecanizado do Ensino Médio de ler para
responder questdes poda a pratica de reflexdo. As provas com questdes dissertativas eram
minhas maiores inimigas. Precisei praticar muito e levar muitas notas ruins para comecar a me

apropriar dessa cultura reflexiva da universidade.

Comecei a despertar um imenso interesse pela area de alfabetizacdo, a partir da
disciplina Processo de Alfabetizacdo com a querida professora Paula Cobucci. Na disciplina,
discutimos muito sobre esse processo de aprendizagem da crianga e tive a oportunidade de
ministrar 7 aulas na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EAPE) , que,
na época, estava acolhendo os alunos de uma Escola Classe da Estrutural que estava
interditada. Eu fiquei com uma turma de 1° ano e eles estavam atrasados em rela¢do ao plano
de ensino, pois, com a transi¢édo de escola, eles perderam muitas aulas. A professora da turma
ficou de atestado durante dois meses, sem professora substituta. A direcdo teve que juntar
duas turmas de 1° ano, fato que dificultou ainda mais o trabalho com a turma pelo elevado
namero de alunos. Contudo, quando comecamos o trabalho com eles, a professora regente
havia acabado de voltar. A nossa meta era que todos aprendessem a escrever o seu nome. Para
iSS0, agrupamos a turma de maneira que os alunos que estavam um pouco mais avangados na
alfabetizacdo ensinassem os que estivessem com mais dificuldades. NOs tentdvamos atender
de forma mais individualizada as especificidades de cada um, para isso, claro que tivemos a

professora da turma como grande aliada.

Foram 7 encontros, uma vez por semana. A professora dava continuidade aos temas
trabalhados durante o restante da semana. Foi uma experiéncia incrivel, pois me deparei com
muitas dificuldades que me fizeram crescer profissionalmente na docéncia e pessoalmente.
Foi a partir dessa experiéncia que percebi o valor da leitura na aprendizagem das criancgas.
Todo encontro eu montava a partir de uma leitura, entdo, nés liamos o livro no inicio da aula e
trabalhavamos apenas com as palavras contidas na historia. Por fim, consegui fazer um

trabalho muito legal com a turma.
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Depois dessa experiéncia, comecei a me interessar por projetos de extensdo e areas
que eu pudesse aprofundar mais sobre essa tematica. Comecei a pegar todo semestre matérias

da Psicologia, pois me interessa muito a discussdo sobre o desenvolvimento humano.

Uma amiga comentou comigo que tinha visto o blog de um projeto que eu iria gostar.
Eu fiz a entrevista e comecei a participar do projeto Livros Abertos, experiéncia da qual
resultou no meu tema de pesquisa. Apaixonei-me pela prética de leitura dialdgica e consegui

ver nela o impacto que a leitura traz para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

Entrei em outros projetos de pesquisa e essas experiéncias resultaram na escrita de
artigos que foram publicados em congressos, inclusive fora do pais. Em 2015, tive a
oportunidade de viajar com as professoras do grupo de pesquisa ‘“Pesquisa na alfabetizagéo:
Reflexdes sobre a formagdo continuada de professores e resultados de aprendizagem”, para

congressos em Cartagena na Colémbia e para Curitiba, no Parana.

Tenho muito orgulho da minha dedicag&o ao curso, dos dias e noites de muita leitura,
leituras prazerosas, obrigatorias ou ndo, as quais sempre dialogaram com meus saberes e que,

sem davida, contribuiram muito para minha formacéo.

Como pretendo fazer o Mestrado na area de Psicologia, atualmente estou cursando
disciplina como aluna especial, no Programa de Pés-Graduacdo em Desenvolvimento
Humano e Salde, com o interesse em aprofundar mais nas questdes de desenvolvimento e
aprendizagem. Quero dedicar-me aos estudos e a pesquisa para, em um futuro mais distante,

atuar como professora universitaria.
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APRESENTACAO

O presente estudo refere-se ao Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como
requisito parcial para obtencdo do titulo de Licenciado em Pedagogia da Universidade de
Brasilia. O interesse em pesquisar sobre a leitura dialdgica no processo ensino aprendizagem,
a partir do olhar de criancas, surgiu por meio de minha experiéncia pessoal com a leitura.
Quando entrei na universidade, tive muita dificuldade nas disciplinas, principalmente, em
discutir os textos, refletir sobre os autores, formar e expor minhas opinides. Entdo, pude
perceber que, para superar todos esses desafios, a minha grande aliada seria a leitura
dialdgica, a fim de refletir sobre os diversos assuntos, a qual, infelizmente, ndo fazia parte da
minha vida escolar. Com a pratica da leitura dialogica/reflexiva, eu consegui escrever melhor,
ampliar meu vocabulario, participar das discussdes com mais seguranca, assumir posicdes e

repensa-las... assim, me apaixonei pela préatica de leitura.

No decorrer da graduacdo, sempre busquei cursar disciplinas que contemplassem as
teméticas de ensino aprendizagem, escrita e leitura, para além do curriculo de Pedagogia;
procurei, entdo, disciplinas optativas no Instituto de Psicologia. Em busca de um projeto de
extensdo que abordasse algum desses temas encontrei o queridissimo projeto “Livros Abertos:
Aqui todos contam”, do Instituto de Psicologia/UnB, coordenado pela professora Eileen
Pfeiffer Flores. Em 2014, ingressei no projeto, o qual tem como objetivo realizar leituras
dialégicas com criancas de uma escola publica do DF, com o intuito de desenvolver o

pensamento critico.

A partir de tal experiéncia, a qual me possibilitou ver nitidamente seus beneficios no
processo ensino aprendizagem, meu interesse se voltou para a percepcao da crianca acerca do
aprender. Assim, busquei conhecer a contribuicdo da leitura dialégica no processo ensino
aprendizagem, a partir do olhar das criancas, do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Brasilia (DF). Para isso, delineei dois objetivos especificos: 1. Proporcionar a essas
criangas encontros mediados pela leitura dialdgica; e 2. Averiguar como as criangas se

percebem no processo ensino aprendizagem a partir da leitura dialogica.

O presente trabalho estd estruturado em cinco secGes. Iniciamos por um breve
referencial teorico, no qual tratamos a respeito dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem do sujeito, considerando sua dimensdo cultural e o conceito de zona de
desenvolvimento proximal. Também abordamos a pratica de leitura e o desenvolvimento da

linguagem. Em seguida, foi realizada uma descri¢cdo do projeto Livros Abertos: aqui todos
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contam, o qual desencadeou a pesquisa. Na metodologia do trabalho, abordamos sobre a
participacdo das criangas na pesquisa, a descricdo da escola e dos participantes, assim como
0s encontros realizados. Apresentados 0s tdpicos acima, buscamos, a partir da fala das
criancas, um didlogo com os conhecimentos sistematizados, que nos possibilitam visualizar
melhor a relacdo leitura dialdgica e processo ensino aprendizagem. Encerramos este escrito
com a observacdo de que as criangas atribuem a pratica de leitura dialégica uma
aprendizagem diferenciada, em que se apropriam do conhecimento, num movimento préprio e
aberto de reflexdo/acdo/reflexdo, sentindo-se autorizadas a construirem seu conhecimento,
evidenciando a importancia da leitura dialégica. Reconhecemos a necessidade de o professor
utilizar dessa pratica de leitura no cotidiano da sala de aula, uma vez que essa pratica
contribui para a aprendizagem das criancas em diversos aspectos, como a reflexdo,

criticidade, oralidade, entre outros beneficios pontuados no decorrer deste trabalho.
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REFERENCIAL TEORICO

Do BioLoGI1co Ao CULTURAL: A APRENDIZAGEM COMO APROPRIACAO

A espécie humana nasce mais prematura que as outras espécies de animais,
necessitando por varios anos do apoio de um adulto. Mas, essa inferioridade em relacdo aos
outros animais torna-se um grande meio de desenvolvimento, quando considerada a
possibilidade de educar esse ser por meio das experiéncias culturais da espécie humana. A
corrente historico-cultural de Vygotsky introduz a cultura como elemento fundamental do
desenvolvimento humano, denominada de “desenvolvimento cultural”, o qual é considerado

como um processo de transformacao do bioldgico para o cultural (PINO, 2005).

Ao discutir sobre as fungdes psicoldgicas, o autor aponta que as fungdes elementares e
as superiores sdo inseparaveis, pois as primeiras se propagam por meio genético e as
superiores por meio das relagdes sociais, isto é, por conta de sua natureza simbolica, elas se
propagam por si mesmas. A natureza se transforma em cultura. Uma caracteristica propria do
ser humano é a de atribuir significacdo a todas essas fungdes, “dando a atividade bioldgica
uma dimensdo simbolica”. Assim, a relagdo entre fungdes bioldgicas e fungdes culturais
adquirem uma dimensdo simbolica, uma nova forma de significar as coisas, nova forma de
existéncia. (PINO, 2005, p. 47).

A crianca ao nascer ja estd exposta ao universo das significacbes humanas, a
apropriacdo destas a torna um ser cultural. O acesso as significacdes implica na apropriacdo
dos meios semidticos criados pelo ser humano ao longo da historia, tendo como um dos meios
principais a linguagem. A insercdo do bebé& no mundo humano é feita por meio da mediacéao
dos signos e do outro (detentor da significacdo). Pino (2005) considera que ha dois
nascimentos do bebé, o bioldgico e o cultural, “este comeca quando o ato da crianga adquire

significacdo para o outro e posteriormente para ela” (PINO, 2005, p. 54-55).

A sensorialidade e a motricidade sdo as bases das primeiras formas de comunicacao da
crianga com o seu meio social, por meio da captagéo de sinais e a expressao corporal de suas
necessidades e emocgdes. Para Wallon (PINO, 2005), a motricidade faz com que a crianga
passe da condicéo de ser bioldgico para ser simbdélico. Nesse processo, 0 autor destaca que a
imitacdo é uma atividade em que a crianca passa do plano natural, ato motor, para o plano
simbdlico, por meio do pensamento. Dessa forma, as funcbes sensorial e motora, quando
articuladas, constituem a primeira comunicagdo da crianga com o outro e, assim, ela faz seu

primeiro contato com o mundo cultural. Pino (2005) chama essa primeira comunicacao de
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circuito, o qual “¢ a constituicdo da rede de relacdo social da crianga e do processo de
constitui¢ao cultural” (PINO, 2005, p.54). Na medida em que a crianga vai recebendo as

significacbes por meio da mediacdo do outro, ela vai incorporando sua cultura.

O estudo sobre o desenvolvimento da crianca € fundamental para compreender o
processo de aprendizado e apropriacdo dessa cultura, o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, de Vygotsky (1989) ajudara nessa reflexdo. O autor pontua dois niveis de
desenvolvimento, o primeiro deles é o nivel de desenvolvimento real, que € o indicativo da
capacidade mental da crianca daquilo que ela consegue fazer por si mesma, e o nivel de

desenvolvimento potencial, que é aquilo que ela ainda necessita de apoio para realizar.

Em seus estudos, foi demonstrado que a capacidade de criangas com niveis iguais de
desenvolvimento mental, para aprender sob a orientacdo de um professor, variava bastante,
assim, tornou-se evidente que aquelas criangas ndo tinham a mesma idade mental e que o
curso subsequente de seu aprendizado seria diferente. Essa diferenca entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado por meio da solucdo de
problemas sob a orientacdo de alguém mais capaz, é o que o autor chama de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP).

O nivel de desenvolvimento real de uma crianca sao as funcdes que ja amadureceram,
ou seja, os produtos finais do desenvolvimento. A ZDP define aquelas fun¢bes que ainda nédo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo. “O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o0 desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente”

(VYGOTSKY, 1989, p. 58).

A ZDP nos permite entender o curso interno do desenvolvimento, ndo somente dos
processos de maturacdo que ja foram completados, mas também dos processos que estdo em
formacéo, que estdo comecando a amadurecer e a se desenvolver. Assim, pode-se auxiliar no
desenvolvimento de questbes que estdo no desenvolvimento real, por meio do aprendizado
com intencionalidade, que precisam ser mediadas para que ela progrida para o
desenvolvimento potencial, quando a crianca j& ndo precisa mais da intervengdo do adulto e a

faz individualmente.

Segundo o autor, o desenvolvimento progride de forma mais lenta e atrds do processo

de aprendizado. Assim, “o aprendizado ¢ um aspecto necessario do processo de
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desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas” (VYGOTSKY, 1989, p. 61).

No que tange sobre aprendizagem, Vygotsky (1989) defende um ponto importante: o
fato de que o aprendizado comeca muito antes delas frequentarem a escola; assim, a
valorizacdo desses conhecimentos é importante no meio escolar. A diferenca entre esses

aprendizados é que o pré-escolar ndo é sistematizado e o escolar é sistematizado.

Resgatar os conhecimentos pré-escolares por meio da discussdo das experiéncias €é
uma préatica importante para que as criangas tragam esse aprendizado que elas obtiveram fora
do contexto escolar. A troca de experiéncias e de diferentes praticas culturais as faz perceber

que existem outros meios culturais distintos aos que elas estdo acostumadas.

O SIGNIFICADO DA PALAVRA NAO E PERMANENTE, EVOLUI COM O DESENVOLVIMENTO?!

No estudo sobre o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, Vygotsky (2000)
destaca que tais funcbes possuem raizes distintas e que a sua evolugdo ndo ocorre de forma
paralela. Identifica também que ha grandes saltos no processo de desenvolvimento da crianga
e isso ocorre quando a linguagem se torna intelectual e o pensamento linguistico. Embora,
inicialmente, pensamento e linguagem tenham origens diferentes, no percurso do

desenvolvimento, elas se encontram formando o pensando verbal e linguagem intelectual.

Vygotsky (2000) propde que se analise 0 aspecto intrinseco da palavra, ou seja, 0 seu
significado, pois é no significado da palavra que o pensamento e a fala se unem. O significado
é, entdo, simultaneamente ato de pensamento e linguagem, de onde decorre que 0 método a
seguir na exploracdo da sua natureza seja a analise semantica — estudo do desenvolvimento,
do funcionamento e da estrutura dessa unidade, em que pensamento e linguagem estdo

indissociavelmente interrelacionados.

O autor, ao explicitar o movimento de interiorizacdo da linguagem pela crianga,
identifica diferentes tipos de linguagem, que culminam na constitui¢do do pensamento. Ela se
inicia, pela linguagem social, na forma de linguagem externa, a qual tem a funcdo primordial
de possibilitar que a crianca pequena tenha acesso aos cédigos linguisticos que permitam a

comunicagéo entre os membros de uma mesma cultura.

1 \ygotosky, L. V.. A construcéo do pensamento e da linguagem. Séo Paulo: Martins Fontes, 2000.
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No movimento de interiorizagdo, a linguagem externa passa a se organizar de forma
diferenciada, devido a sua nova estrutura e funcdo. Essa nova etapa da linguagem é
identificada como linguagem egocéntrica, que tem, essencialmente, a funcdo de organizar as
acOes da propria crianca, mas ainda € manifestada na forma de linguagem social.
Posteriormente, a linguagem torna-se interna, com estrutura e funcéo propria. Na linguagem

interna, ocorre a predominéancia do sentido sobre o significado da palavra.

Ainda segundo Vygotsky (2000), a fala egocéntrica das criangas deve ser vista como
uma forma de transicdo entre fala exterior e a interior. Funcionalmente, a fala egocéntrica é a
base para a fala interior, enquanto que, na sua forma externa, estd incluida na fala
comunicativa. Isso ocorre quando a crianga percebe que precisa do adulto para resolver alguns
problemas e dirige-se, entdo, a ele e escrevem 0 método que, sozinhas, ndo foram capazes de
colocar em acdo. A maior mudanca na capacidade das criancas para usarem a linguagem
como um instrumento para a solucdo de problemas acontece um pouco mais tarde no seu
desenvolvimento, no momento em que a fala socializada é internalizada. Ao invés de apelar
para o adulto, as criangas passam a apelar a si mesmas; a linguagem passa, assim, a adquirir

uma funcao intrapessoal, além do seu uso interpessoal.

As interacOes entre o sujeito e 0 ambiente sdo estabelecidas particularmente a cada
periodo da vida. As pessoas, 0 espaco fisico, a cultura e a linguagem formam o contexto do
desenvolvimento. As criangas interagem mais com determinado aspecto do contexto
conforme sua idade, estabelecendo novos recursos para seu desenvolvimento (GALVAO,
1995).

Para Vygotsky (1989), o processo de desenvolvimento humano é caracterizado pelas
relagdes do sujeito com sua cultura e ambiente social. Os mecanismos presentes nos processos
biolégicos de desenvolvimento se misturam com 0s processos sociais e culturais para a
producdo das fungbes superiores. Segundo o autor, a relacdo do sujeito com o mundo é
mediada por sistemas simbolicos, por meio de signos (a fala, escrita, nUmeros, entre outros)
criados por uma determinada sociedade, que muda o nivel de desenvolvimento cultural e de
transformacfes comportamentais. O desenvolvimento é entendido como processo de
significacdo dos elementos e processos culturais, por meio de um movimento dialético entre a
dimensdo interpessoal (processo exterior) e a dimensdo intrapessoal (processo interior).
Portanto, a dimensdo social € fundamental ao processo de desenvolvimento das fungoes

psiquicas do ser humano.
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Yunes (2002) faz uma reflexdo interessante sobre o ato de ler e de pensar como agdes
homdlogas; sdo praticas que, em conjunto, trabalham as fungdes complexas superiores,
exigem uma maior criticidade. Esse processo é necessario para, além de ler, refletir sobre
aquilo que esta sendo lido. Esse é um papel fundamental do mediador: estimular essa leitura

juntamente ao ato de pensar. Formar leitores e pensadores.

A leitura de um livro ilustrado para criangas em processo de alfabetiza¢do pode ser um
evento social dos mais significativos. Além da historia e do conhecimento de mundo contido
no conto, poesia ou o género literario escolhido, a leitura compartilhada permite
possibilidades de socializacdo de multiplas historias pessoais e pode desencadear, entre 0s
participantes, rica construcdo de conhecimento do mundo e de si mesmo (FREIRE, 1987). E,
também, uma experiéncia estética e afetiva, pois mobiliza um complexo universo de imagens,
sensacdes e formas de expressdo subjetiva. Afinal de contas, a lingua escrita permite “(...)
descolar-se do tempo imediato e mergulhar num mundo imaginario (...) amplia sua
experiéncia (...) torna possivel (re)criar o que ndo vé” (MUNHOZ & ZANELLA, 2008, p.
288). Isso quer dizer que a leitura como experiéncia ultrapassa a nogéo instrumental da lingua
escrita para uma dimensao reflexiva relacionada a constituicdo de si, na medida em que
envolve as dimensbes de ser, sentir, pensar e agir. Muito se tem discutido sobre tais
potencialidades de mediacdo do livro como ferramenta cultural, da construcdo da
compreensdo do mundo objetivo e subjetivo (DIAS & FREIRE, 2015).

A leitura dialdgica privilegia o didlogo como uma pratica social que tem a funcéo de
comunicacdo, de reflexdo e de transformacdo. O dialogo, para Freire (1987), tem como
premissa a palavra e a palavra esta ligada a préaxis, entdo, a palavra verdadeira transforma o
mundo. E um estilo de aprendizagem, na medida que concebe o didlogo em multiplos
sentidos: dos sujeitos com o livro; no encontro com o outro; na acdo do sujeito sobre sua

realidade; entre muitas outras possibilidades.

Assim, a educacdo deve ser problematizadora do mundo e de si mesmo. Para isso,
deve fazer-se dentro do dialogo, realizar-se como pratica de liberdade, superando a
contradicdo entre o educador e os educandos, de forma coletiva e em compromisso com a
transformacédo do mundo, para que, assim, possam-se criar 0s termos educador-educando com
educando-educador. Desta maneira, 0 educador j& ndo € o que apenas educa, mas o0 que
enguanto educa é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa
(FREIRE, 1987). E, nessa mesma perspectiva, ocorre o dialogo na leitura, quando o leitor

passa a ser ouvinte e educando, a partir das falas das criancas. (DIAS & FREIRE, 2015)
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Na pratica de leitura dialogica, chamamos o leitor de mediador, por ele ser o
responsavel em mediar 0s conhecimentos e assim como Marinho-Araujo (2014) defende que
o papel do mediador ¢ “mediar os conhecimentos que sao culturalmente acumulados, mas que
devem ser individualmente apropriados e transformados na aprendizagem” (2014, p. 62)
Assim, na pratica de leitura dialdgica, o mediador estimula que as criangas tragam suas
experiéncias e conhecimentos culturalmente acumulados e contribuam para aprendizagem
coletiva, mediando a interacdo dos conhecimentos, tanto ja apropriados pelas criangas quanto

0s novos adquiridos por meio da leitura.

A leitura dialdgica contribui para o desenvolvimento das formas cognitivas superiores
e mais complexas, ao trabalhar o desenvolvimento de processos cognitivos de percepgéo,
generalizacdo, deducdo, raciocinio, imaginacdo e autoanlise. Todos esses aspectos podem ser
trabalhados por meio de diversas leituras, que sejam intencionalmente planejadas para
promover transformacdes, utilizando do ato de ler, pensar e discutir, estimulando a criticidade
e a reflexdo. Contudo, apenas a leitura ndo consegue dar todo o suporte para esse
desenvolvimento, necessitando do apoio de outras praticas escolares que promovam

atividades que gerem conflitos cognitivos e produtivos de pensamento, opinido, ideia.

A frase da autora Yunes (2002) “quem ndo sabe pensar mal fala, nada escreve e pouco
187 (2002, p.16) € muito instigante para reflexdo. Um dos propdsitos da leitura é incentivar o
ato de pensar e, por meio dele, o sujeito apropriar diversas outras funcdes como oralidade,
escrita e a propria leitura. Pensando no contexto escolar, aquele aluno que Ié fazendo essa
interligacdo com a reflexdo consegue desenvolver essas potencialidades com menos
dificuldade; desse modo, é funcédo da escola promover a relacdo leitura e reflexdo; por isso, a

leitura dialdgica se justifica neste espaco.

Mas, por que sera que uma grande maioria de alunos pouco 1€, ou Ié e n&o reflete, por
meio das leituras obrigatdrias forcadas? O que estd acontecendo com o mundo literario das
criangas e jovens? Observo que as leituras no contexto escolar estdo cada vez mais ligadas a
essa obrigatoriedade, distanciando o leitor dos beneficios da préatica da leitura, fazendo com
gue o aluno n&o perceba o desenvolvimento mais complexo de pensamento que a leitura pode
Ihe proporcionar, entendendo-a apenas como uma préatica obrigatoria e, em algumas vezes, até
sem sentido na sua formacéo. “O aluno ndo consegue perceber a leitura como uma atividade
significativa e gratificante em sua vida e, por isso, ndo se interessa por ela e, entdo, néo a
pratica” (YUNES, 2002, p.40). A prética de leitura dialogica retoma um pouco dessa ideia da

leitura significativa e gratificante. A leitura pode auxiliar no processo de ensino-



21

aprendizagem, a partir do pensar daquela leitura, as reflexdes e didlogos que o livro
proporciona e como essa pratica pode ser rica para a (re)construcdo de novos paradigmas,
ampliar os conhecimentos, ser gratificante, por meio de historias que gostamos, historias que
nos envolvem, historias que aprendemos a gostar. As historias dos livros nos possibilitam

entrar em um novo mundo.

As rodas de leitura dialdgica sdo eficazes para estimular o prazer de ler, a partir das
circulacdes de ideias, por expor opg¢des, opinides, sentimentos de respeito a diferenca. Nesse
momento, surge uma grande interatividade entre os participantes, sao alcancadas o que a
autora chama de “segundas historias”, a partir das reflexdes e da exposicdo de experiéncias
vivenciadas pelos integrantes do dialogo. As rodas proporcionam compartilhar leituras e fazer
da individualidade da experiéncia uma possibilidade de outras, para nds e para outros leitores
(YUNES, 2002).

No entanto, essa pratica é pouco utilizada nas salas de aula, pois o professor, na
maioria das vezes, tem pressa de “dar o conteudo”. As rodas de leitura dialégica sdo uma
pratica “para ndo se conformar a andar em circulos, nem significa prender-se ao interior do

circulo, mas abre-se ao dialogo” (YUNES, 2002. p. 38).

A prética de escuta no cotidiano da sala de aula ndo é algo muito usual, na maioria das
vezes, 0s professores focam no objetivo da aula e ouvir as criancas requer tempo e paciéncia,
0 que ndo esta inserido no planejamento da aula. As turmas possuem um elevado nimero de
criancas, todas tém historias diversas para contar e quanto mais se proporciona espagos de
escuta, mais as criangas se apropriam dessa pratica dialdgica. Assim, ha a necessidade desse
espaco no contexto escolar, pois as potencialidades que sdo trabalhadas nessa pratica também

séo funcéo da escola.
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PROJETO LIVROS ABERTOS —AQUI TODOS CONTAM

O projeto Livros Abertos — aqui todos contam é um projeto de extensdo do Instituto de
Psicologia da Universidade de Brasilia, coordenado pela professora Dra. Eileen Pfeiffer
Flores, e composto por 53 mediadores, sendo, 50 graduandos e 3 mestrandos. O projeto teve
inicio em 2011 e, desde o inicio, atua em uma Escola Classe? de Brasilia (DF). Baseia-se na
perspectiva da leitura dialogica, a qual consiste em uma forma modificada de leitura
compartilhada, em que as criancas sdo constantemente encorajadas a ter voz ativa e um

pensamento critico, a partir da escuta do outro.

As turmas sdo distribuidas de acordo com os horarios disponiveis dos mediadores e 0s
horérios de Escola Parque® dos alunos. O projeto possui uma equipe organizadora, composta
por 3 alunas que ficam responsaveis pela parte administrativa do projeto. Elas designam qual
turma cada mediador ira ficar, de acordo com a disponibilidade de horario do mediador e da
turma, considerando que, uma vez por semana, 0s alunos vdo a escola parque. Todas as
professoras da escola sdo adeptas ao projeto e hd uma Otima receptividade por parte da

comunidade escolar.

Participei do projeto no ano de 2014 com uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental. Em 2015, precisei me afastar por falta de tempo para dedicacédo, pois o projeto
requer tempo para preparacao da contacdo, um turno livre em um dia da semana para fazer a
leitura dialdgica e a participacdo nas reunides as quintas-feiras de 12h as 14h. Voltei no ano
2016, com o intuito de usar a préatica do projeto para minha pesquisa.

A turma que me foi designada em 2016 foi a do 1° ano, composta por 17 alunos, com
média de 6 anos de idade. As mediacdes aconteceram semanalmente, todas as quintas-feiras,
no turno matutino. As contagdes foram feitas na biblioteca da escola, que € um espago bem
estruturado, com 4 mesas redondas de tamanho médio e cadeiras acolchoadas, bem ventilada,
possui ventilador, janelas amplas e duas portas, uma de acesso ao patio e outra de acesso ao
jardim no fundo da escola. A bibliotecéria apoia o projeto e nos deixa a vontade para dialogar
durante as contacdes. A escolha do espaco é feita pelo mediador: pode-se contar no patio, nos
banquinhos da escola ou mesmo no parquinho. Particularmente, prefiro a biblioteca, por ser

um espago mais confortavel, que nos permite sentar em roda nas cadeiras ou mesmo no chéo,

2 AEscola Classe atua na Educacéo Infantil nas turmas de pré-escola e no Ensino Fundamental(1° ao 5° ano)

3 Escolas Parque promovem a oferta de Artes e Educacdo Fisica, vinculadas as respectivas Regionais de
Ensino onde estdo localizadas fisicamente (ESTRATEGIA DE MATRICULA, 2016. p.16).
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mas que hd uma contextualizacdo no préprio ambiente, estimulando as criancas a cultura
literaria, pois aquele espaco foi construido para elas, mas, muitas vezes, € pouco utilizado

para seu devido fim.

A contacéo é feita em primeiro lugar com a metade da turma, em torno de 8 alunos, e,
depois, com a outra metade, com duracdo de 45 minutos com cada turma. A professora é
quem sugere a divisdo da turma. O projeto é composto por 12 encontros na escola e 14
reunibes com os participantes do projeto. Nessas reunides compartilhamos nossas préticas,
duavidas, lamentacdes e dificuldades. E uma experiéncia significativa para reconstrucéo de nos

mesmos enquanto futuros docentes.

A escolha dos livros e temas a serem trabalhados fica a critério dos mediadores,
tentando sempre manter um didlogo com a professora da turma, para que haja uma interacdo

entre os assuntos abordados em sala de aula e os assuntos discutidos nas mediagoes.

Durante a contacdo, prioriza-se o envolvimento das criangas com a histdria, havendo
uma interacdo com o livro, os personagens, o mediador e 0s colegas. Incentivando sempre a
participacdo deles com guestionamentos, vivencias, opinides, permitindo que se cologuem no
lugar do personagem, imaginando situacdes inusitadas, que ndo poderiam acontecer naquele
momento, mas que poderiam acontecer na imaginacdo de cada um, colocando-0s em papéis

diferentes, conscientizando-os para o desenvolvimento da criticidade.

Por fim, propomos atividades ludicas remetendo a algum ponto importante da
discussdo ou o que eles desejarem aprofundar mais. As atividades também sdo utilizadas
como meio de avalia¢do da nossa préatica de leitura dialdgica, o que eles tém gostado ou néo, o
que poderia melhorar, eles sdo 0s personagens principais dessa historia, a opinido deles, assim
como em outros contextos, causa mudancas e, assim, estamos sempre refletindo também

sobre nossa atuacéo.

No inicio do ano, fazemos uma reunido na escola com os membros do projeto, a
direcdo e as professoras, na qual fazemos uma breve apresentacdo do projeto para as novas
professoras e mediadores, assim como uma discussdo sobre temas relevantes a serem
trabalhados em conjunto. Discutimos préaticas para facilitar a comunicagdo entre mediadores e
professores e, depois, hd um tempo para os mediadores conversarem com a professora da
turma a qual foi designado, para fazer alguns combinados, por exemplo, melhor horério e

quais estratégias irdo utilizar para trabalharem em conjunto.
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Os membros do projeto também participam de alguns eventos da escola, como festa da
familia (para aproximar mais o projeto das familias) feira cultural, entre outros. Em alguns

desses eventos fazemos pequenas oficinas de contacao dialogica.

A avaliacdo do projeto é feita diariamente pela escola. Somos muito abertos para

criticas e elogios. No geral, o projeto é muito bem avaliado. Porém, ndo ha avaliacao formal.

Para quem quiser saber mais sobre o projeto, hd um blog:

http://livrosabertosaquitodoscontam.blogspot.com.br/, com  diversas  postagens  dos

mediadores, links de pesquisas, monografias, dissertacbes e teses, e 0 site da revista:

http://www.revistalivrosabertos.org/.



http://livrosabertosaquitodoscontam.blogspot.com.br/
http://www.revistalivrosabertos.org/
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METODOLOGIA

OBJETIVOS

Obijetivo Geral

Conhecer a contribuicdo da leitura dialégica no processo ensino aprendizagem, a partir do
olhar das criancas, do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Brasilia (DF).

Obijetivos Especificos
- Proporcionar a essas criangas encontros mediados pela leitura dialdgica;

- Averiguar como as criangas se percebem no processo de aprendizagem a partir da leitura

dialdgica

PERCEPCAO DAS CRIANGCAS

Durante muitos anos, as ciéncias sociais consideraram a crianga como “tabula rasa”,
na qual a infancia era um periodo que nao fornecia contribuicdes a sociedade. A partir dos
estudos de Piaget (Soares, Sarmento & Tomas, 2005) iniciou-se a discussdao da interpressao
pelo adulto das produgbes cognitivas das criancas, mas esses estudos ndo foram suficientes

para permitir interpretar o pensamento da crianca como um sistema reflexivo.

A partir do ultimo século, foram realizadas varias pesquisas sobre a questdo de tentar
compreender a crianga, sem nunca considera-la como elemento valido do processo, com
posicionamento proprio acerca do mesmo. A Sociologia da infancia, na segunda
modernidade, passa a considerar a crianga como ator social, atribuindo a sua participacéo
como central na caracterizacdo do seu campo cientifico, considerando, a partir disso, as
metodologias participativas com criangas como um recurso metodologico importante,

atribuindo a crianca a competéncia de sujeito de conhecimento.

A metodologia participativa implica na visdo da crianga como parceira no trabalho
interpretativo, que resulta na voz e ac¢do da crianca em todo o0 processo. Essa metodologia traz
dois desafios: o primeiro se refere & imaginacdo metodoldgica, criatividade e escolha de

ferramentas metodoldgicas pertinentes; e o segundo desafio € a redefinicdo do papel do
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investigador, descentralizando-se para conceber a co-gestdo do trabalho investigativo com as

criangas.

Soares, Sarmento & Tomas (2005) pontuam aspectos relevantes para a investigagcdo
com criancas, entre eles: a valorizacdo da voz e da acdo das criancas; o consentimento
informado, no qual a crianca € informada acerca dos objetivos e dindmica da investigacédo; a
consideragdo de estratégias e recursos metodoldgicos plurais e criativos, 0s quais permitam
tornar audiveis as vozes de todas as criangas participantes; os dispositivos metodoldgicos, 0s
quais devem ser escolhidos atendendo as especificidades do que se investiga; materiais de
estimulo os quais podem auxiliar nas discussdes; e a avaliacdo da crianca acerca do percurso

da investigagéo.

A presente pesquisa utilizou-se da leitura dialégica para ouvir a percep¢do das
criangas, uma vez que o objetivo é conhecer a contribuicdo dessa pratica no processo ensino
aprendizagem, a partir do olhar de criancas, do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Brasilia (DF).

O trabalho foi desenvolvido em uma Escola Classe localizada em Brasilia. A
instituicdo atende criancas de 4 a 10 anos, dos segmentos Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Atualmente, tem como instalagdes fisicas: 7 salas de aula, 1 sala de leitura,
patio coberto, sala dos professores, secretaria, diretoria, orientacdo pedagdgica, sala de
coordenacdo, sala de apoio a aprendizagem, cantina e zeladoria. Em relacdo ao pessoal, a
escola possui: 14 professores regentes, 2 coordenadoras, 2 professoras readaptadas, 1 diretora
e 1 vice-diretora, 1 chefe de secretaria e 1 auxiliar, 1 orientadora, 1 professora para a sala de
apoio a aprendizagem, 4 terceirizados para limpeza, 1 porteira e 3 vigias.

A escola atende 340 alunos, nos turnos matutino e verpertino. Inicialmente a escola foi
criada para atender a clientela das superquadras da regido. Hoje a realidade € outra: os

estudantes sdo provenientes de outras regides administrativas.

PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 17 criangas, com idades entre 6 e 7 anos de idade,
matriculadas no 1° Ano do Ensino Fundamental. Os participantes foram 0s mesmos que
participaram do projeto Livros Abertos. Todas as criancas da turma participaram da

apresentacdo do projeto e dos objetivos da pesquisa, momento no qual foi informado que nédo
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eram obrigadas a participarem. Foi enviado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
(TCLE) (apéndice 01), para que 0s pais se conscientizassem da pesquisa e autorizassem a

participacdo da crianca.

A fim de preservar a identidade das criangas, no segundo encontro, pedi para que
escolhessem outros nomes para serem utilizados na pesquisa. Poderia ser nome de
personagem de livro, de filme ou de desenho. O Quadro 1 ilustra os nomes dos personagens e
idade das criangas correspondente.

Quadro 1 — Nome dos personagens e idade das criancas

Princesinha Sofia 6 anos O gatinho mais fofinho | 6 anos
Skywalker 6 anos Jack Frost 6 anos
Ben 10 6 anos Max Stell 7 anos
Barbie 6 anos Gato de Botas 6 anos
Gatinha 6 anos Tiban 6 anos
Sereia 7 anos Borboleta 6 anos
Ariel 6 anos Chapeuzinho Vermelho | 7 anos
Magali 6 anos Elza 6 anos
Frozen 6 anos

Fonte: elaboragdo propria.

PROCEDIMENTOS

No inicio do ano, houve reunido com os participantes do projeto Livro Abertos, 0s
professores e a direcdo da escola. Nesse encontro fizemos uma breve apresentacdo do projeto
e de seus objetivos, além da designacéo das turmas para cada mediador. Os mediadores sdo
apresentados ao professor regente da turma a qual foi designado, estabelecendo ai uma

parceria.

A professora aceitou prontamente o fato de que alem de participar do projeto Livros
Abertos, as criangas tambem participariam de minha pesquisa. Estabelecemos os horéarios e
como seriam 0s encontros. No primeiro encontro, fizemos um circulo de apresentacdo com as

criangas e enviamos o TCLE aos responsaveis. N0ssos encontros ocorreram todas as quintas-
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feiras na biblioteca da escola, foram gravados e tiveram duragdo media de 1h e 30 minutos.
No total foram realizados 14 encontros, contudo, 5 deles foram direcionados para a contrucdo
dos dados da pesquisa, em virtude do tempo de realizacao do trabalho, que foram previamente
planejados a partir de uma discussdo com a professora sobre o conteldo que estavam
estudando no momento e sobre livros adequados para a faixa etéaria das criancas. Em seguida,

pontuo a escolha dos livros, assim como a dindmica de cada encontro.

1° Encontro
Livro: Sapato Novo
Autores: Mary Franca e Eliardo Franca

A escolha desse livro deu se por este ter uma histdria pequena, possibilitando tempo

para fazer uma comparacao entre leitura convencional e leitura dialogica.
*  Apresentacdo pessoal e do projeto;

* Dinamica com grupo, na qual todos tinham que se apresentar falando o nome, idade, o

que gostava de fazer e se tinha habito de leitura em casa;
* Leitura de maneira tradicional e dialdgica;

* Reflexdo sobre a historia do livro e sobre a préatica dialégica, por meio da conversa

cOm 0 grupo;

* Entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

2° Encontro
Livro: Grande ou Pequena

Autora: Beatriz Meirelles

* A escolha desse livro foi feita, pois é um livro que trata sobre a dicotomia de ser
grande ou pequena, levando a reflexdo sobre a percepgdo que as criangas tém de si e

das pessoas sobre eles;

* Discussdo respondendo a pergunta “como foi aprender hoje por meio da leitura

dialogica”;

* Din&mica para escolha dos nomes a serem utilizados na pesquisa.
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3° Encontro

Foram disponibilizados variados géneros de leitura para que as criangas escolhessem
quais seriam utilizados. Havia um Trava-lingua (O Jogo da Parlenda, de Heloisa Prieto,
colecdo Itau de livros infantis); Poesia (Bem-te-vi, de Lalau e Laura Beatriz, colecdo Itu de
livros infantis); Gibi (Magali, a menina que queria limpar a praia, de Mauricio de Sousa);
Historias (Lobisomem da Equipe Girassol, cole¢do Itdu de livros infantis) e (Os trés
porquinhos, da Equipe Girassol, colecéo Itau de livros infantis). A escolha foi feita por meio
de votacao.

* Leitura dialégica do texto escolhido;
* Desenho representando a aprendizagem da leitura dialdgica daquele momento;

*  Discusséo sobre os seus sentimentos em relagdo ao projeto.

4° Encontro

Livro: Natureza Morta

Autor: Gonzalo Carcamo

A escolha foi feita pelas ilustracfes chamativas, uma vez que ndo ha texto escrito.
Neste encontro, objetivava-se uma leituramodificada, na qual as criangas construissem, a

partir das imagens, uma histéria em grupo.
As criangas estruturaram uma historia a partir das imagens. Eu fui a escriba;
Compartilhamos a histéria elaborada pelo grupo;

Avaliacéo da leitura dialogica do dia.

59 Encontro

Livro: Gato pra ca, rato pra la
Autora: Sylvia Orthof

A escolha desse livro ocorreu porque as criangas pediram uma leitura com rima.

* Leitura dialégica do livro;
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Discussdo sobre as aprendizagens que a leitura dialdgica proporciona, por meio da
conversa com 0 grupo.

A cada encontro realizado, reavaliava-se o planejamento do encontro seguinte com o

intuito de atender as necessidades das criangas e as propostas do projeto e pesquisa.
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DIALOGOS E REFLEXOES

Nesta secdo, vamos apresentar alguns episodios ocorridos ao longo dos nossos
encontros e que nos remetem a contribuicdo da leitura dialégica no processo ensino
aprendizagem, a partir do olhar das criancas. Ao tempo em que apresentamos, buscaremos um
didlogo com os conhecimentos sistematizados, que nos possibilitaram visualizar melhor a
relagdo leitura dialogica e o processo ensino aprendizagem. Ao ouvir, por diversas vezes, a
gravacdo dos encontros, selecionamos alguns pontos a respeito da leitura dialogica, 0s quais
foram destaque na fala das criancas. Sdo eles: 1) Leitura dialdgica e possibilidades de

aprendizagem; 2) Imaginacdo; e 3) O olhar das criangas a respeito da leitura dialégica.

A maioria das 17 criangas participantes da presente pesquisa relatou ndo possuir o
habito de leitura. 13 delas afirmaram que ouvem historias apenas na escola; em casa, ninguém
I para elas. Quatro criancas relataram que seus pais leem para elas em casa e uma aluna tem

0 habito, em casa, de inventar que esta lendo.

LEITURA DIALOGICA E POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM

A leitura dial6gica tem a caracteristica de compartilhamento de experiéncias;
“podermos compartilhar leituras, fazendo da individualidade da experiéncia uma
possibilidade de outras, para nds e para outros leitores” (YUNES, 2002, p. 104). Assim, em
nossos encontros ficou evidente que, ao relacionar uma experiéncia pessoal com a histoéria do
livro, e, principalmente, poder compartilha-la com os colegas, possibilitou-se que a crianca

vivenciasse uma “nova” experiéncia, ressignificando o vivido.

Um desses momentos foi quando Borboleta relatou: “Tia, eu também ndo posso
andar na rua de bicicleta sozinha (assim como a personagem do livro Grande ou Pequena).
Teve um dia que minha mée néo tinha deixado eu sair e eu peguei a bicicleta e sai e quase fui
atropelada. Eu ndo vi o carro e ele deu uma freiada que quase bateu em mim”. A
possibilidade que a leitura dialdgica oferece & crianca de compartilhar os sentidos a que a
historia remete amplia seu repertdrio de experiéncias que passam a construir novos sentidos,

fazendo novas relagdes com o vivido.

Assim, a partir da fala da Borboleta, as criangas comecaram a contar outros relatos e
discutirem como a rua é perigosa. Skywalker disse: “Por isso que minha mae também nao

deixa eu ficar sozinho na rua”, baseando-se no fato ocorrido com a colega. Neste momento, a
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individualidade das experiéncias criam possibilidades de outras; a reflexdo sobre o cuidado da
mde, 0S perigos que podem ter na rua para uma crianga, o porqué dos pais priva-los de muitas
coisas. Aqui temos o que Yunes (2002) chama de ““segundas historias™ a partir das reflexdes e

da exposicéo de experiéncias vivenciadas pelos integrantes do dialogo.

Outro momento como este ocorreu quando Ariel, a partir da leitura da historia Gato
para ca e rato para la, relatou que em sua casa tinham dois gatos e um cachorro que eram
companheiros, dormiam juntos e brincavam muito, rompendo o paradigma de que gato e
cachorro sdo sempre inimigos. Apds sua fala, outras criancas também se lembraram que
presenciaram esses animais brincando. Max Still relatou: “Tia eu assisti um video na internet
que um gatinho ajudava um peixe que estava fora da agua. O peixinho tava morrendo e ele
empurrou para dentro da agua”. E continuaram uma longa troca de experiéncias e
aprendizados mencionando filmes e reportagens assistidas na televisdo e outras situacdes que
remetem a amizade entre os animais, concluindo que mesmo sendo de diferentes espécies, 0s

animais podem ser companheiros.

Percebemos que, por meio das experiéncias, eles compartilnaram vivéncias diferentes
e desenvolveram argumentos para a discussdo. 1sso nos mostra que a leitura compartilhada, é
a socializacdo de multiplas histérias pessoais pode desencadear, entre os participantes, rica

construcdo de conhecimento do mundo e de si mesmo (FREIRE, 1987).

Percebemos que a aluna Magali, que é uma das alunas que relataram que em casa 0s
pais leem para ela, obteve maior facilidade na interpretacdo do livro Grande ou Pequena.
Enquantos as criangas se dividiam entre grande ou pequena, Magali conseguiu perceber a
contradicdo apresentada pela historia, entre ser ao mesmo tempo grande e pequena e teve
condicBes de argumentar a respeito da contradi¢do, fugindo a uma ldgica linear do restante da
turma. Magali afirmou: “as vezes ela é grande e as vezes ela é pequena, porgue tem coisas
que ela pode fazer e outras que nao pode, igual eu”. A crianga consegue interpretar a leitura e
vincula sua experiéncia com a da personagem, transcendendo os fatos em si, estabelecendo
vinculos entre suas percepcOes e 0s elementos do mundo, ou seja, entre seus pensamentos e
atos (VYGOTSKY, 2000).

Enquanto Magali ja faz toda uma abstragdo da contradi¢cdo apresentada na historia,
concebendo-a como possivel, O gatinho mais fofinho reflete sobre essa questéo, indagando:
“tia, agora que t6 confuso mesmo. A Mariana (personagem do livro) é grande ou pequena? E
eu? Porque eu também ndo posso brincar na rua e nem chupo chupeta. Tem hora que é

grande, tem hora que é pequeno. Que confusdo ”. A crianca refletiu sobre a histdria e ainda se
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colocou no lugar da personagem, identificando-se com as situagdes. Por meio da leitura

dialdgica, tem-se 0 objetivo de fazer com que as criangas se apropriem da prética de reflex&o.

As autoras Nunes & Silveira (2009) abordam que a aprendizagem € um processo no
qual a pessoa apropria-se de conhecimentos que o individuo necessita aprender dentro de cada
cultura. Assim, como a aprendizagem € algo subjetivo para cada individuo, na qual ninguém
aprende pelo outro ou aprende da mesma maneira, a formacéo é individual, no entanto,

necessita-se do outro para aprender.

IMAGINACAO

Outro aspecto que ficou evidente em nossos encontros foi a relacéo leitura dialdgica e
imaginacdo. Para Vygotsky (2009), a imaginacdo é a base da atividade criadora, a qual
manifesta-se na vida cultural. O processo de criagdo na primeira infancia se expressa de
melhor forma nas brincadeiras. “A brincadeira da crianga nao ¢ apenas recordagdo do que
vivenciou, mas a reelaboragdo criativa de impressdes vivenciadas” (VYGOTSKY, 2009,
p.17). Cada periodo da infancia possui sua forma caracteristica de criacdo. Por exemplo,
Frozen relatou que, como ainda nao consegue ler, vai passando as paginas do livro e fazendo
leitura das imagens e inventando a historia a partir disso. Ela utiliza a atividade criadora para

brincar que estar lendo.

A atividade criadora da imaginacdo depende da diversidade e riqueza da experiéncia
vivida, pois, a partir dessa experiéncia, € que se constitui 0 material com que se criam as
fantasias da imaginacdo. Sendo assim, quanto mais rica for a experiéncia do sujeito, mais
material ela tera para a imaginagdo. Por isso, segundo Vygotsky (2009), a imaginacdo da

crianga pode ser considerada mais pobre que a do adulto, por esta ter tido menos experiéncias.

A leitura possibilita a crianca a vivéncia de diversas experiéncias por meio dos livros.
Por meio das historias, a crianca vai enriquecendo suas experiéncias e, assim, aumentando seu
potencial de criacdo. Assim como afirma Vygotsky (2009), quanto mais a crianga vé, ouve e
vivencia, mais significativa e produtiva serd a sua imaginagdo. As rodas de leitura dialdgica
séo eficazes para estimular a reflex&o, a partir das circulagdes de ideias, por expor opinides,
sentimentos de respeito a diferenca, surgindo grande interatividade entre os participantes. As
rodas possibilitam compartilhar leituras e fazer da individualidade da experiéncia uma
possibilidade de outras, para nds e para outros leitores (YUNES, 2002). Nesse sentido, as

criangas mencionam que, a cada mediacdo de leitura dialdgica, eles acumulam mais
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conhecimentos e experiéncia. Por exemplo, Ariel diz: “A gente conhece muitas historias

novas”.

No livro Natureza Morta, sem escrita, a leitura dialdgica concedeu tempo para que
pudessem imaginar uma histéria. Esse processo foi orientado por meio de questes propostas
as criancas. Em uma das paginas (o livro ndo é numerado), o cacador esta mirando no urso e
no canto da pégina tem o desenho de uma &guia Entdo, eles imaginaram...imaginaram...
Ariel: “o cacador matava o urso”’; Magali: “o urso corria”; Skywalker: “0 urso atacava o
cacador ”; Jack Frost: “a aguia picava o cacador ”; Borboleta: “a aguia salvava o urso”;
Frozen: “o cacador errava a pontaria”; Elza: “O cacador queria atirar na arvore que esta
atras do urso”; Magali: “O cacador vai atirar na dguia”. Desse modo, pode-se observar a
riqueza de experiéncias compartilhadas, aumentando o potencial de criacao.

As criangas conseguem perceber o quanto a leitura dialégica contribui para o processo
de imaginacdo, por meio das historias e discussdes. Tiban relata: “A gente aprende tudo, o
nosso mundo na leitura dialdgica € a historia da imaginacdo ”. Nessa fala, pode-se observar
que ele apropriou-se dessa fungéo, ao associar a leitura ao processo da imaginagéo, por estar
em constante criacdo mental dos personagens, das historias, refletindo sobre o autor,

relacionando a histéria com seu cotidiano.

Vygostky (2009) pontua que, por meio da leitura, o sujeito pode imaginar o que nao
viu e ndo vivenciou diretamente, ndo restringindo-se a sua propria experiéncia, mas
aventurando-se além deles e assimilando por meio da imaginacdo, a experiéncia da historia.
As criancas vivenciam este processo ao participar da mediacéo dialégica. Elas vao ouvindo a

histéria e imaginando os personagens e o desenvolver da historia.

Ao conversar sobre os aspectos da aprendizagem, eles mencionaram a imaginacéo.
Chapeuzinho Vermelho relatou: “Eu gosto desse livro, a gente pode imaginar a histéria
olhando s6 as imagens, sem a tia contar nada”. Discutiram também sobre a pluralidade de
sentidos, uma vez que podem ocorrer diversas leituras de uma mesma situagdo. Por exemplo,
Chapeuzinho Vermelho disse: “o cagador vai atirar no urso e ele vai morrer”. Ja Magali
imaginou: “Na verdade eu acho que tem uma arvore atras do urso e o cagador queria acertar
aquela arvore 14 atras sé para testar a mira, ndo para derrubar a arvore. Ela vai usar uma
arma ‘fraquinha’”. Segundo Vygostky (2009), o processo de composicdo coletiva
impulsiona-os a um trabalho criativo e inspirado. De maneira coletiva, as criancas expdem

suas opinides, utilizam argumentos, quando sua ideia contradiz a de outro colega, auxiliando
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0s no processo de reflexdo. Ariel, por exemplo, contrapde todo o grupo e disse: “eu nao
gostei desse livro, eu ndo sei a gente ta contando a historia certa”.

A crianga ao nascer ja esta exposta ao universo das significagdes humanas. A
apropriacdo a torna um ser cultural (Pino, 2005). Einteressante observar como Ariel ja se
apropriou do que culturalmente é designado de certo ou errado ou da busca de um sentido
unico e finito. Vygotsky (1930-1991) relata que a relacdo do sujeito com o mundo é mediada
por sistemas simbolicos e essa mediacdo ocorre por meio de signos criados por uma
determinada sociedade que muda o nivel de desenvolvimento cultural e de transformacdes

comportamentais.

O OLHAR DAS CRIANCAS A RESPEITO DA LEITURA DIALOGICA

Visando conhecer a contribuicdo da leitura dialdgica no processo ensino
aprendizagem, a partir do olhar de criancas, lhes foi perguntado como elas percebem esse
processo. Ariel responde que: “A gente conhece muitas historias novas ”. Tiban: “E, a gente
aprende o que o livro ensinou, 0 que a moga escreveu no livro”. As criangas, por meio da
leitura dialdgica, estdo em constante aprendizagem, criando e recriando novas combinagdes,
Vygostky (2010) destaca:

O meio social e todo o comportamento da crianca devem ser organizados de tal forma
que cada dia traga novas e mais novas combinacBes, casos imprevisiveis de
comportamento para 0s quais a crianga ndo encontre no acervo da sua experiéncia
habitos e respostas prontas e sempre depare com a exigéncia de novas combinagdes de
ideias (VYGOTSKY, 2010, p. 238)

Assim, a cada encontro, novas combinacdes de ideias sdo exigidas e novas
aprendizagens desenvolvidas, inclusive na alfabetizacdo das criangas. Nesse sentido,
Borboleta relata que a leitura dialdgica: “Ajuda a gente a aprender a ler e escrever (...)
Porque a gente vé as palavras e depois quando a tia pedi para escrever eu lembro dela”. A
crianca associa as palavras vistas na leitura dialogica a pratica de alfabetizacdo na sala de
aula. Na idade escolar, a crianga comeca a deixar o desenho e se ocupam com novas criagoes,

verbais ou literarias.

Vygotsky (2010) destaca que a crianga possui uma maior dificuldade na escrita
comparada a oralidade. “A escrita representa grandes dificuldades por seguir leis préprias,
que se diferenciam parcialmente das leis da oralidade e ainda sdo pouco acessiveis para a
crianga” (VYGOSTSKY, 2010, p. 64).
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Na prética de leitura dialdgica, preza-se a liberdade das criancas de interagir e discutir
com o grupo e com o livro no momento que quiserem. Segundo Vygotsky, “nunca o homem
se sentiu tdo livre para agir por seu proprio arbitrio do que quando se lhe apresentam varias
possibilidades e atitudes e com uma espécie de livre ato da vontade ele faz entre elas a sua
opcao” (VYGOTSKY, 2010, p. 228). Essa liberdade expressa-se na fala de Tiban: “A gente
pensa nas histérias como a gente quiser (...) A gente pode falar qualquer hora sobre o livro”.
A crianca retrata a autonomia que € dada para imaginar a historia, para interpreta-la da sua

maneira e a liberdade de expressao, de poder durante a leitura, expor-se como preferir.

Sobre o que eles estavam achando da leitura dialdgica, a Chapeuzinho Vermelho
respondeu: “Eu td gostando muito. Todo dia que temos leitura dialdgica quando chego em
casa, eu conto para minha mée sobre a histérinha que a gente leu”. Magali completou: “Eu
também gosto das nossas leituras. Eu fico te imitando 14 em casa, fingindo que td contando

historias para minhas bonecas ”.

Galvéo (1995) destaca que a imitacdo é um processo em que a crianca passa do plano
natural, ato motor, para o plano simbolico, por meio do pensamento. Para Vygotsky (1989),
as criancas podem imitar uma variedade de a¢des que vao além de sua capacidade. Esse fato é

de fundamental importancia no aprendizado e desenvolvimento das criancas.

A partir dos didlogos estabelecidos com as criancas na pratica de leitura dialégica, foi
possivel notar que estas atribuem a essa pratica uma aprendizagem diferenciada, em que se
apropriam do conhecimento, num movimento proprio e aberto de reflexdo/acao/reflexdo,
sentindo-se autorizadas a construirem seu conhecimento, evidenciando a importancia da

leitura dialdgica.
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“E, AGENTE APRENDE O QUE O LIVRO ENSINOU, O QUE A MOCA ESCREVEU
NO LIVRO”

Com o propdsito de conhecer a contribuicdo da leitura dialégica no processo ensino
aprendizagem, a partir do olhar de criangas, do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Brasilia (DF), realizamos 5 encontros, mediados pela leitura dialégica, com a
participacdo de 17 criancas com idade entre 6 e 7 anos. Esses encontros nos possibilitaram

perceber 0 quanto essa pratica impacta no processo ensino aprendizagem.

Os dados revelaram que as criangcas, mesmo no inicio de sua escolarizacdo,
conseguiram perceber os beneficios que a leitura dialégica proporciona ao desenvolvimento
do sujeito. Essa pratica diferenciada despertou-lhes o interesse por permiti-las dialogar com o
livro, com os colegas e com a mediadora, possibilitando um rico momento de discussdes e
trocas de experiéncias. Outros aspectos observados foram o despertar da imaginacdo e a
pratica criadora, por meio das histérias compartilhadas. As crian¢as demonstraram um grande
potencial de imaginacdo daquilo que elas ndo viram e ndo vivenciaram diretamente, com a

liberdade de imaginar diversas possibilidades.

Nas falas produzidas pelas criancas ficaram evidentes as contribuices que 0s
encontros possibilitaram e 0 quanto a préatica de leitura dialégica foi um momento prazeroso
para elas. Foi criado um vinculo afetivo entre mediadora, criangas e a pratica de leitura
dialdgica. As criancas ja sabiam que teriam, nesse momento, a liberdade de se expressar ou

ndo, que poderiam trazer assuntos para discussdo e que este era 0 nosso espaco dialdgico.

No entanto, em alguns momentos as criangas conversavam todas ao mesmo tempo,
alguns assuntos ligados ao livro, outros ja estavam conversando sobre outra coisa, havia
criancas que também dispersavam-se do dialégo e brincavam de outra coisa e, as professoras
associam aquele barulho a indisciplinagcdo, mas, sempre ha criangas envolvidas na discusséo e
gue estdo participando da leitura dialégica. N6s quebrdvamos com o tradicional siléncio da

biblioteca.

Por fim, ao concluir este trabalho, percebo o quanto é importante a valorizacdo da
leitura no contexto escolar e no cotidiano dos sujeitos, ndo s6 no ambiente infantil, pois o
sujeito esta em constante desenvolvimento. Possibilitar o processo de ensino aprendizagem
por meio da leitura dialégica em diversos contextos é de suma relevancia, pois, além de uma

pratica riquissima, & muito prazerosa. Acredito que a utilizacdo da préatica de leitura dialogica

4 Fala de Tiban
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no cotidiano da sala de aula contribuird para a aprendizagem das criancas em diversos
aspectos, como a reflexdo, criticidade, oralidade, entre outros beneficios pontuados nas
observacdes participantes. E € isso que, como futura pedagoga, quero possibilitar aos meus

alunos, vivenciar essa pratica para enriquecimento da aprendizagem.
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ANEXO 1 - SINOPSE DOS LIVROS

1. Livro: Sapato Novo
Sinopse: Como Jodo fard para brincar na rua se ele ndo pode sujar os sapatos?
Autoras: Mary Franca e Eliardo Franga

2. Livro: Grande ou Pequena

Sinopse: Para brincar na rua, Mariana ainda era pequena. Para chupar chupeta, j era grande.

Afinal, ela era grande ou pequena? Seus pais precisavam esclarecer essa confuséo!.
Autora: Beatriz Meirelles
3. Livro: Natureza Morta

Sinopse: Modelo vivo, Natureza Morta é um dos pontos altos da producdo do prestigioso
artista chileno radicado no Brasil, Gonzalo Carcamo. O livro é composto exclusivamente de
imagens, o que estimula a imaginacdo do leitor ao convida-lo a criar sua propria narrativa
para a sequéncia de imagens proposta pelo autor. Indicado para criangas e jovens, certamente
ird emocionar adultos de todas as idades com sua beleza, técnica apurada e sensibilidade. Este
livro sem palavras, conta uma histéria comovente de um pintor e um cacador. A narrativa
visual é composta de belissimas aquarelas que ndo somente enfocam o lado luminoso e
sombrio dos protagonistas, mas exalta a sensibilidade que existe em cada um, o que pode ser
um sinal de esperanga. Carcamo retrata com humor e ironia os sentimentos e profundas
contradi¢Ges que atormentam o homem. Esta histdria que encanta pelas suas ilustracbes em

aquarela tem uma mensagem de compreensao universal.
Autor: Gonzalo Carcamo
4. Livro: Gato pra c4, rato pra la

Sinopse: Se alguém for procurar uma grande historia, neste livro, ndo vai encontrar. Ele
resolveu escolher o caminho do singelo, e livro, se a gente ndo deixar ele ser como ele cisma,

fica amarrado.

Acho que esta histdria é pra ler pouco e imaginar muito. Nasceu de uma velha anedota, que
ouvi, nos meus tempos de crianga. Descobri eu o rato da histdria sou eu! Foi de repente que

desobri e me espantei.

Autora: Sylvia Orthof
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APENDICE

APENDICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

| 4
E hf e

Aqui todos contam

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PARTICIPACAO DE PESQUISA

Eu, Priscila Nascimento Dias sou estudante de Pedagogia da Universidade de Brasilia
—UnB, e faco parte do projeto de extensdo Livros Abertos, projeto atuante na escola desde 2011.

Venho pedir sua autorizagdo para que seu/sua filho (a) participe da pesquisa que
estamos fazendo para o trabalho de conclusdo de curso (Monografia), a qual tem como objetivo
“Conhecer a contribuiciao da leitura dialégica no processo ensino-aprendizagem, a partir do
olhar de crianc¢as do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Brasilia — DF”.
Acreditamos que a pesquisa seja importante para a valorizacdo da leitura no ambito escolar e
analisarmos a percepcdo das criangas sobre o seu processo de aprendizagem a partir da leitura
dialdgica. A pesquisa integra a rotina semanal das criancas e consiste em uma vez por semana irmos
a biblioteca e contar histdrias com a participacdo das criangas. Serdo 05 encontros no horério de
aula.

A privacidade das criancas sera respeitada, ou seja, seu home ou qualquer outro dado
ou elemento que possa, de qualquer forma, a identificar, sera mantida em sigilo. Utilizaremos como
instrumentos desenhos e audio. Coloco-me a disposicdo para apresentar o plano de trabalho e/ou
esclarecer quaisquer outras davidas a respeito.

E-mail: priscilladias.unb@gmail.com

Aluno (a):

Assinatura do Responsavel Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE 02 — PLANEJAMENTO E NOTAS DE CAMPO

1 © 84\@®4\M©

*  Sentamos em roda no chdo da sala. Fiz uma apresentacdo pessoal e uma explanagéo do
lugar que falo como aluna de graduacéo do curso de Pedagogia, futura professora, com
varias teorias a serem exploradas, com muitas questdes a serem pesquisadas,
dialogadas, refletidas. Aquele era um espaco o qual considerava riquissimo para minha
formacdo como pedagoga, mediadora, contadora de histéria. Em seguida, discorri
sobre a UnB e o0 projeto de extensdo. Falei um pouco sobre a leitura dialdgica, mas

deixei para explicitar mais sobre o assunto na dindmica realizada posteriormente;
* A professora fez a divisdo dos grupos aleatoriamente;

* [Fomos a biblioteca eu e mais 9 criancas para iniciamos com uma dindmica de
apresentacdo, em que cada um deveria falar o nome, algo que gosta de fazer e sobre
seu héabito de leitura, como: quem Ié para eles? O que leem? Quando leem? Leem

apenas na escola? Gostam de ler? Como gostam de ler?;

* Em seguida, li o livro Sapato Novo, de Mary Franca e Eliardo Franga, e fiz duas
leituras para que eles melhor entendessem a pratica da leitura dial6gica. Na primeira
leitura, quis enfatizar a leitura convencional, ordenando que todos sentassem com a
postura reta e fizessem total siléncio. Contei a historia sem fazer nenhuma pausa,
apenas mostrando imagens de algumas paginas do livro. Quando eles comegavam a
falar algo, eu os reprimia e ordenava siléncio. Por fim, expliquei que foi apenas uma
demonstracdo e que, em seguida, eu faria a leitura dialégica. Entdo, recontei a historia

com mais calma, fazendo indagacg®es e deixando-os livres para dialogar com o livro;

* O livro conta a histéria de um garoto que ganhou um sapato novo e por isso ndo
“podia” participar de nenhuma brincadeira. Questionei-0S sobre Se NnOSSOS
antepassados viviam descalcos, por que inventaram sapatos? Qual a principal serventia
dele? Para que compramos coisas novas? Porque nos apegamos a bens materiais? Vale
apena deixar de brincar para ndo sujar os sapatos ou as roupas? O que nos traz

felicidade? Objetos novos ou momentos de descontracdo com os amigos? O que é
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felicidade para vocé? O que te faz feliz? E eles foram respondendo e interagindo com

0 grupo;

O 2° grupo tinha 8 alunos e segui 0 mesmo roteiro. No que tange o habito de leitura,
para 4 deles, os pais leem em casa para eles, mas ndo souberam especificar o tipo de
leitura, 1 inventa que I& e 4 ndo tém habito de leitura fora da escola;

Ao final, entreguei o termo de consentimento para ser colado na agenda e nos
despedimos;

Minhas impress@es: A turma foi muito acolhedora, me receberam com um “Bom dia,
seja bem-vinda” e as criangas, ja no primeiro encontro, criaram um laco afetivo
comigo. Depois da contacéo, fiquei um pouco com eles e conversamos sobre diversos
assuntos, para criarmos uma intimidade. A professora é tranquila, me deixou super a

vontade.

2© 84\(3@/79%@

Leitura do livro Grande ou Pequena, de Beatriz Meirelles, que discute sobre a
dicotomia entre serem grandes para realizar algumas atividades e pequenos para outras.
A partir dessa leitura, discuti como eles se percebem, como eles veem, principalmente
No seu processo ensino-aprendizagem, entre outros assuntos que vé@o brotando durante

o diélogo;

Ao final foi feita a avaliagdo oralizada de “como foi aprender hoje por meio da leitura
dialdgica?”;

Fizemos uma dindmica para escolha dos nomes para pesquisa. Cada um tinha que
pensar em um personagem de livro, filme ou desenho para ser o seu nome na pesquisa.
Eles sdo extremamente criativos e, ao falar a proposta, eles ja haviam pensado em

diversos personagens.
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3° Encontho

Levar outros tipos de leitura pra que eles escolham. Terdo 5 opc¢des e, entre elas, teréo
que escolher 01. Apresentarei os tipos de leitura e deixarei eles por 5 minutos a

vontade com os livros, para que possam olhar as imagens e, assim, fazer a escolha;

Levarei as leituras: Trava-lingua (O Jogo da Parlenda, de Heloisa Prieto, colecdo Itau
de livros infantis); Poesia (Bem-te-vi,de Lalau e Laura Beatriz, colecdo Itau de livros
infantis); Gibi (Magali, a menina que queria limpar a praia, de Mauricio de Sousa);
Historias (Lobisomem, da Equipe Girassol, colecdo Itau de livros infantis e Os trés

porquinhos, da Equipe Girassol, cole¢do Itau de livros infantis).

Ao final, incentiva-los a fazer um desenho representando a aprendizagem da leitura

dialégica daquele momento;

Questiona-los sobre os seus sentimentos em relacdo ao projeto. O que eles estdo
achando? Se eles ficam ansiosos pelo dia da contagdo? Se contam para alguém sobre

essa experiéncia? Questiona-los sobre a autonomia de escolha.

+ © 84\(&@4\)%@

Levar o livro Natureza Morta, de Gonzalo Carcamo. E um livro apenas de imagens;

Pretendo dividir a turma em dois grupos e cada grupo ird montar uma histéria, a partir

das imagens, e eu serei a escriba. Por fim, leremos as duas versdes para a turma;

Para concluir, faremos uma avaliagdo da experiéncia. O que elas acharam do livro? As
historias finais ficaram diferentes? O que eles acharam de fazer leitura de imagens?
Houve aprendizagens em quais aspectos? (Imaginacdo, criatividade, criticidade,

opiniéo).
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5° Ercontre

Leitura do Livro Gato pra c4, rato pra la, de Sylvia Orthof. E um texto em rima que
conta a histdria da rivalidade do gato e do rato. A lua rompe com esse paradigma dos

animais serem inimigos;

Na histdria, ha diversas coisas a serem discutidas. Por que o gato ndo gosta do rato?
Quem criou essa rivalidade? Assim como o cachorro ndo gosta do gato! Sera que ha
mesmo essa rivalidade entre os animais? E entre nds, ha alguma rivalidade? Quais as
consequéncias da desarmonia? Na histéria, 0 gato sente tristeza ao ver o rato chorar.
Seré que os sentimentos bons podem sobrepor 0s sentimentos ruins? A lua mediou a
“briga” entre os dois animais e tudo se resolveu. Como ndés podemos mediar as

situacOes ruins do cotidiano? Entre outras questdes que vao surgindo na discusséo;

Pedir as criancas que falem sobre as aprendizagens que a leitura dialdgica Ihe

proporciona09.



