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RESUMO

O presente trabalho pesquisou a brincadeira como estratégia pedagdgica no processo de
construcdo da linguagem escrita, tendo como objetivo geral, pesquisar 0 uso das brincadeiras
como mediadores no processo de construcdo da linguagem escrita em uma sala de 1° periodo
da educacdo infantil; e como objetivos especificos analisar a atividade de aprendizagem de
vogais por meio de brincadeiras e observar o uso do bingo para a aprendizagem da palavra
oral com a imagem. Apds uma visdo histdrica das concepgdes de infancia e do atendimento e
legalizacdo do ensino na educacdo infantil, abordamos a utilizagdo da brincadeira no processo
de construcdo da linguagem escrita, como essa brincadeira contribui para o desenvolvimento
da crianca e como ocorrem as brincadeiras de cunho pedagogico em uma sala da educacao
infantil. Buscamos referenciar nosso trabalho em autores como Vigotski (1984, 2008), Luria
(1998), Teberosky (2011), Hall (2006), Elkonin (2009), entre outros. O estudo empirico com
abordagem qualitativa foi um estudo de caso com base na observacdo do contexto de uma
turma de pré-escola de uma escola da rede pablica do Distrito Federal, com criancas de quatro
e cinco anos de idade matriculadas. Observamos trés atividades propostas pela professora que
tinham a brincadeira como estratégia pedagogica na construcdo da linguagem escrita. Os
resultados mostraram que a professora ja deu inicio ao processo de alfabetizacdo das criangas
de maneira ludica e que as criancas tém uma grande recepcao quanto as atividades ludicas.
Além de aceitarem a proposta da brincadeira, dedicam-se as essas atividades e trabalham em
conjunto, uma ajudando a outra em suas dificuldades. Dessa forma, fica claro que as
atividades pedagogicas que levam a brincadeira como estratégia pedagdgica contribuem para
0 processo de construcdo da linguagem escrita.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Brincadeira, Desenvolvimento Infantil, Escrita.
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APRESENTACAO

O presente estudo tem como foco a reflexdo sobre as brincadeiras utilizadas
pela professora como estratégia pedagdgica na construcao da escrita de criancas de
quatro e cinco anos de idade da educacao infantil. Observamos trés atividades que
envolveram a brincadeira nesse processo de escrita infantil, levando em
consideracao que a brincadeira € um fator primordial no desenvolvimento da crianca.

A primeira atividade “Brincando com as vogais” tinha como proposta ajudar a
criangca a conseguir fazer a relagcdo com e grafia com apoio de algumas dicas. A
segunda atividade “Brincando com as imagens e as vogais” tinha como proposta de
gue a crianca fizesse a relacdo som e grafia apenas com o apoio de figuras. A
terceira atividade “Bingo sonoro” tinha como proposta a relagdo dos sonsque a
criancga ja conhece com suas respectivas imagens representantes.

Observamos que a brincadeira promove um ambiente diferenciado na sala de
aula. As criancas tém boa recepcdo das brincadeiras de cunho pedagdgico e a
utilizacdo delas pela professora ajuda as criancas a perceberem e a fazerem
assimilacdes sonoras e graficas das palavras, além de proporcionar aspectos
avaliativos em outras linguagens infantis, como a fala e os gestos. Uma vez que, por
meio das brincadeiras, a professora pode verificar a aprendizagem das criancas de
forma que n&o leve em consideracdo somente por atividades que as criancas
realizam com papel e lapis.

Esse trabalho estd desenvolvido em trés partes: Memorial, Monografia e
Perspectivas Profissionais. No memorial trazemos um breve relato da nossa
caminhada escolar até a universidade, o que vivemos no seu interior e alguns
fatores que nos levaram a pesquisar a brincadeira e a escrita. Na monografia temos
o referencial teérico, no qual pudemos estudar as ideias de alguns autores e de
determinados documentos oficiais do Estado Brasileiro relacionados a educacao
infantil que nos trouxeram elucida¢gbes quanto ao tema, a metodologia utilizada nas
analises e discussfes dos resultados observados. E na terceira parte do trabalho,
estdo nossas consideracdes sobre nossa profissdo e o que almejamos fazer no

futuro.
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I - MEMORIAL

Escrever sobre si é um ato desafiador, mas as reflexdes também sé&o
momentos reveladores da realidade. A Unica coisa que me vem a cabeca ao
escrever esse memorial € 0 que vou selecionar para falar, jA que foram tantas
vivéncias diferentes, cada momento Unico que me construiu e que formou o que sou
hoje.

A educacao infantil, o momento mais lindo da minha vida académica, era tao
prazeroso descobrir que aquelas letras tinham um som e que elas formavam
palavras, frases e 0 que falamos séo representadas por esses simbolos. Tudo me
encantava de tal forma, que eu desejava permanecer por muito tempo naquele
mundo de conhecimento.

As historias que contavam em sala de aula, os livros que nos davam para ler,
eram tudo magico. Eu ainda ndo sabia ler palavras, mas eu sabia ler aquelas
imagens e, na minha cabeca, eu montava varias historias. Os momentos em que
podia brincar junto com os coleguinhas de sala eram tdo bons; correr, brincar de
casinha, e muitas outras brincadeiras. Bate até uma saudade daquelas duas
escolas, uma chamada Mundo Encantado e a outra AEIOU.

Depois de vivéncias espetaculares em todas as séries da educacédo infantil,
vieram os primeiros anos do ensino fundamental, ndo era tdo gostoso quanto a
educacao infantil, mas também era muito bom, foram descobertas fantasticas, sobre
0 corpo humano, a natureza, e outras milhares de coisas. Lembro-me exatamente
da experiéncia da que fiz na 1° série (denominacdo da época), o feijdo que crescia
no algodao, ou da dobradura de uma flor que se colocada na agua; as pétalas se
abririam apenas com o contato com a agua. Eu amava resolver os probleminhas de
matematica que a professora passava, me sentia tao inteligente.

Eu era uma aluna muito boa nessa época, no entanto, sempre tinham aqueles
errinhos. Lembro-me bem depois de uma reunido de pais, minha mae chegou em
casa dizendo que eu estava indo muito bem, porém, ficava “engolindo” algumas
palavrinhas durante o texto, o que segue comigo até hoje; ao escrever um texto, as
vezes, esqueco-me de escrever uma palavra assim como fazia quando pequena.

Entdo, apds os anos iniciais do ensino fundamental, vieram os anos finais, o
gue me desencantou de muita coisa. Naquele periodo eu enxergava que estava

crescendo e nao tinham mais aquelas coisas téo legais da educacao infantil e dos
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anos iniciais do ensino fundamental. Amava fazer pinturas, por mais que nao tivesse
habilidade nas artes, gostava muito de desenhar e pintar. Quando cheguei a essa
etapa de ensino, ndo tinham mais essas coisas nas aulas de artes, a gente falava
sobre coisas histéricas, pintores e outros. E assim todo encantamento foi se
perdendo, até o fim da 8° série.

E junto com o ensino médio, chegou a adolescéncia. Foi uma fase muito
dificil, aquela aluna que era tdo boa, ndo era mais tdo boa, e todo aquele amor pelo
conhecimento tornou-se uma preguica imensa de ir a aula.

O ensino médio foi uma época complicada, ndo pensei que um dia sairia de la
sem nenhuma reprovacdo. Tudo era dificil, aquela quantidade imensa de matérias,
muitas ndo faziam nenhum sentido na minha vida, mas tinham outras, como a
sociologia, geografia e historia, ainda retiravam algum interesse de mim. Tinha
curiosidade em saber o que ocorreu no Brasil na época da ditadura, ou, como é que
funciona essa luta de classes na sociedade, ou como geografia e economia tem tudo
a ver. Ja, outras disciplinas como portugués, matematica, quimica, fisica eram um
grande tormento para mim.

Ainda bem que o ensino médio estava acabando, porém, antes do seu fim,
veio aquela crise, e agora, 0 que vou ser na vida? O medo vinha e me fazia
questionar: serd que sou capaz de cursar uma faculdade? Sera que consigo pagar
uma faculdade? Pois, passar na Universidade de Brasilia (UnB)era uma realidade
gue nunca pensei que viveria.

Entdo me empenhei em pesquisar em mim 0 que eu queria ser, qual seria
minha profissdo e veio um turbilhdo de ideias; pensei em ser veterinaria, porque
gostava muito de cachorro e vi meu cachorro morrer; queria poder ajudar outros
cachorros, mas logo desisti da ideia. Pensei em ser dentista, mas desisti logo que fui
pesquisar e ver algumas imagens nao tao interessantes do que a profissao enfrenta.
Entdo me veio um amor grandioso pela arquitetura, pronto, estava decidido, seria
aquilo, mas aquele amor foi se acabando toda vez que eu procurava coisas sobre o
curso e notava que tinha muita matematica e muito desenho e eu ndo sou boa em
nenhum dos dois.

E entdo o momento pelo encantamento, pela paixdo e pela minha deciséo
chegou. Procurei sobre muitos cursos e entdo achei o curso de Pedagogia.
Pesquisei sobre ele e foi o0 momento da definicdo do que seria minha profisséo.

Muitos comentarios negativos sobre a profissdo, como a desvalorizacdo, salario
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baixo, mas nenhum daqueles comentérios estava me fazendo desistir. Eu ja havia
trabalhado com criangas na igreja quando tinha por volta de 15 anos. Ensina-las era
algo que eu gostava muito e ali eu me encontrei. Até um professor de matematica
me disse para ndo escolher essa profissdo, pois era muito desgastante, mesmo
assim nao desisti.

Fiz o Exame Nacional de Ensino médio (ENEM) na tentativa de conseguir
uma bolsa em uma faculdade particular, ja que tinha certeza que nédo seria capaz de
passar na UnB, saiu o resultado do ENEM e logo as inscricdes para o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), mas ndo consegui vaga. Antes das inscricoes
para 0 PROUNI, tinha a prova do vestibular, eu fiz a inscricdo, porém nao queria ir
fazer a prova, porque eu imaginava que s6 seria mais um final de semana perdido.

Com muita insisténcia da minha mae, eu fui fazer a prova, ela me levou até la
e me disse que seria o orgulho dela se eu passasse. Ainda sim, fui fazer, mas sem
nenhuma perspectiva de que eu seria aprovada.

Em certo dia, ja desacreditada que conseguiria fazer uma faculdade, pois, nédo
tinha conseguido bolsa PROUNI e nao tinha como pagar, olhando as redes sociais,
vi que tinha saido o resultado do vestibular porque uma amiga tinha publicado em
seu perfil nessa rede social. Trés dias depois de o resultado ter saido, notei que
havia sido aprovada e acessei o site da universidade e fui olhar, quando vi meu
nome la, ndo acreditei. Tive que ligar para verificar se era verdade, se aquilo estava
mesmo acontecendo.

Foi uma sensacédo inexplicavel, eu tinha passado no vestibular, estudaria na
UnB. Sim, eu que nunca imaginei, foi um momento tao feliz. Olhar para mim e me
perguntar como fui capaz, até hoje e sempre me farei essa pergunta.

Chegou o grande momento, as aulas iniciariam, e comigo, toda felicidade do
mundo, mas também muito medo. Varias angustias e davidas, sera que consigo me
manter aqui? Sera que eu consigo acompanhar o ritmo frenético dessa
universidade? Mas hoje vejo que deu tudo certo, cada dificuldade foi vencida aos
poucos.

Primeiro semestre foi tdo dificil, tive aula com uma professora téo rigida, tive
que ler o mesmo livro trés vezes com medo de ndo conseguir fazer a prova e
reprovar em uma disciplina logo no primeiro semestre. Tive que me adaptar ao ritmo
de estudos, logo eu, que nao tinha lido nenhum livro no ensino médio; foi um

semestre dificil. Quando saiu o resultado do semestre, aprovada em todas as
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disciplinas, inclusive na disciplina da professora mais rigida, foi uma alegria tao
grande, que quase chegou perto do que senti quando fui aprovada na UnB.

Segundo semestre estava comecando e com ele, jA havia uma imensa
vontade de trabalhar com a Educacédo Infantil. Quando vi essa disciplina sendo
ofertada foi uma espécie de amor a primeira vista, simplesmente amei a disciplina, a
professora e tudo que envolvia educacao infantil faziammeus olhos brilhar.

No periodo seguinte, peguei outra disciplina na area e junto com ela, projeto 3
e esse amor foi s6 aumentando. Légico que sentia amor e interesse por muitas
outras coisas no curso, mas a educacao infantil sempre foi 0 que me deixava
motivada. Foi entdo que a grande decepcéo veio, a professora maravilhosa, que me
fez amar mais ainda a educacéo infantil sairia da universidade para fazer seu pos-
doutorado e eu s6 pensava, e agora? O que eu vou fazer? Quem vai me orientar no
estagio? No TCC? Esperei ansiosamente por dois anos 0 seu retorno para que eu
pudesse voltar a ser aluna dela.

Durante esses dois anos em que essa professora esteve fora, fui moldando,
com ajuda de outras disciplinas, o que trabalhar no meu estagio obrigatoério e até
mesmo no TCC, e assim veio mais um encanto na minha vida, a brincadeira e a
alfabetizacdo. A partir desse momento, eu s6 queria saber disso, todas as outras
coisas que estudava tinham que ser encaixada nesse assunto.

Finalmente a professora que fazia com que a chama do amor pela educacéao
infantil acendesse em mim, voltou do seu pds-doutorado, mal deixei que ela voltasse
de férias e ja estava indo atrds dela para mostrar minhas ideias, e assim fomos
articulando e trabalhando juntas mais uma vez, na ocasido como orientanda do
estagio obrigatério. Foi mais uma experiéncia magnifica.

Durante a realizacdo do estagio obrigatério aproveitei a oportunidade para
estudar mais sobre educacao infantil, o processo de alfabetizacéo e a brincadeira.
Durante muitos momentos no curso me questionei sobre o fato da brincadeira ser
tdo importante aprendizagem da crianca e ser varias vezes, negligenciada na
educacao infantil.

Estudei muitos textos, verifiquei muitos documentos oficiais sobre educacgao e
mais especificamente sobre educacédo infantii e, sua maioria, destacava a
importancia da brincadeira nessa etapa da educacao. Decidi, portanto, que aquela

seria minha bandeira ndo somente no curso, mas também como futura professora.
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Cada vez que penso em trabalhar o processo de alfabetizagdo, que € um dos
momentos mais marcantes, junto com a brincadeira, fazendo assim, uma educacgéo
lidica e que a meu ver, sera mais significativa para as criancas, fico extremamente
feliz e sinto que poderei fazer a diferenca na aprendizagem dos meus alunos.

O estagio obrigatério, em sua primeira fase, foi maravilhoso, pois tudo aquilo
que imaginava, foi visto e posto em pratica. Logo, percebi que a brincadeira pode
colaborar em muitos aspectos ao processo de alfabetizacao.

Eu tive experiéncias maravilhosas na Universidade de Brasilia, outros
momentos ndo foram tdo bons assim; vieram muitas crises naquela querida
Faculdade de Educacdo. Quantas vezes vi professores pregarem algo que néo
faziam em sala de aula, como respeitar 0 momento do aluno. Quantas vezes senti
gue aquela disciplina nao iria fazer nenhuma diferenca para mim e mesmo assim
aprendi tanto.

Contudo, tive professores que me fizeram amar cada segundo que passei ali,
me ensinaram tanto, se propuseram a compartilhar todo aquele conhecimento que
tem de uma area ou outra comigo.

Se eu disser que ndo foi dificil, estarei mentindo, pois cada segundo naquelas
salas de aula foram lutas a serem vencidas. Cada seminario apresentado, cada
artigo que tive que escrever chorando, j& que tenho uma dificuldade imensa de
colocar no papel o que eu penso, cada estudo dirigido serviu para que eu
amadurecesse progressivamente.

E para finalizar, deixo aqui uma frase de uma musica do notavel Choréo:
“histérias, nossas histérias, dias de lutas, dias de gloria”. Foram lutas e muitas

vitérias na UnB.
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INTRODUCAO

Durante o curso de pedagogia, tratou-se do ladico em relacdo a ensinar
partindo dos conhecimentos prévios do aluno, ou sobre métodos de ensino
alternativos, que fujam da educacdo tradicional. Isso ndo estd somente nos
corredores da Faculdade de Educacdo (FE) ou em textos de grandes pensadores,
mas esta amparado pelos documentos oficiais do Estado que orientam a Educacgéo
Infantil.

Nem sempre professores utilizam o ludico em processos de alfabetizacéo,
pois podem nédo sentir seguranca com essa proposta ou ndo dispoem do material
necessario para realiza-la. Um dos motivos pode ser a formacao inicial deficiente o
gue torna importante a formacao continuada para que os professores, deixando-os a
par das transformacgcfes e avancos da educacdo, de modo que venha sempre
contribuir para uma educacédo de qualidade proposta as criancas.

O que nos levou a questionar a viabilidade do apoio de brincadeiras no
processo de alfabetizacdo da crianca no cotidiano escolar. Assim, pesquisamos as
brincadeiras como estratégia pedagdgica no processo ludico de construcdo da
linguagem escrita, verificando suas reais contribuices nesse processo.

Além do mais, parece-nos que a brincadeira exerce um papel fundamental no
desenvolvimento da crianga, 0 que pode ser utilizada pela educacdo como uma
ferramenta pedagogica poderosa.

Com essa problematizacdo, norteamos nossas observa¢gdes na turma de pré-
escola, 1° Periodo, no estagio obrigatério no primeiro semestre deste ano. Pela
recepcao da professora e dos alunos, percebemos a oportunidade de observar as
praticas pedagogicas relacionando as linguagens escrita e orais e as brincadeiras
naquela turma.

Em conversa informal com a professora, dialogamos sobre a forma como as
atividades eram feitas quando se utilizavam os jogos e as brincadeiras. A professora
nos informou que, apesar de trabalhar com jogos e brincadeiras, tinha falta de
recursos materiais.

Assim, com o apoio tedrico, buscamos observar a aprendizagem ludica dentro
de uma sala de aula da educacéao infantil e como a professora trabalha a ludicidade

em sala de aula. E nesta perspectiva tracamos 0s objetivos dessa monografia:
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Objetivo geral:Observar o uso da brincadeira com a fungdo mediadora na
construcdo da linguagem escrita em sala de aula de 1° periodo da educacao infantil.
Objetivos especificos

1. Analisar a atividade de aprendizagem de vogais por meio de brincadeiras;

2. Observar 0 uso do bingo para a aprendizagem da palavra oral com a

imagem.

A monografia esta organizada em quatro capitulos. Inicialmente trazemos as
concepcles de infancia; a histéria e a legalizacdo da educacao infantil; o Curriculo
em Movimento da Educacao Béasica do Distrito Federal, sobretudo o caderno em que
trata da educacéo infantil e os processos de construgdo da linguagem escrita e por
fim, o papel da brincadeira no desenvolvimento da crianca. O segundo capitulo
refere-se a metodologia utilizada nesta pesquisa qualitativa, um estudo de caso com
observacéo das brincadeiras de cunho pedagdégico em sala de aula da educacéo
infantil. O terceiro capitulo é o relato das observacdes juntamente com as analises
das atividades discutidas teoricamente. Finalmente, apresentamos nossas

consideracdes finais.
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CAPITULO 1- INFANCIA, LINGUAGEM ESCRITA E BRINCADEIRA

Numa perspectiva historica, a crianca nem sempre foi vista como um ser com
direitos e sua fase etaria ndo era reconhecida como essencial no desenvolvimento
humano.

Podemos dizer o mesmo para o reconhecimento e a importancia da educacao
infantil no Brasil. Foi necessario ter compreensdo do que € ser crianga; enxerga-la
como um ser dotado de capacidade para aprender e se expressar, assim como um
sujeito possuidor de direitos para exercicio da cidadania. Também foi preciso existir
movimentos sociais de trabalhadores em busca de uma educacédo de qualidade, os
quais exigiram ajustes no salario e na formacdo de professor. Como resultado,
surgem estudos e pesquisas teoéricas e elaboracdo de leis e politicas publicas
voltadas a educacédo de crianga pequena. Somente a partir da Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL,1988), a crianca foi reconhecida como cidada de direitos, e a partir
desse reconhecimento, ela € assegurada por documentos e politicas publicas que a

garantem o direito a educacao de qualidade.

1.1 O RECONHECIMENTO DA INFANCIA

Estudos feitos por Aries (1981) mostram que até meados do século XIV a
crianga ndo era representada como tal, ndo foram encontradas evidéncias que
representasse a ideia de infancia da crianca. O que se via em pinturas, por exemplo,
era a crianga representada como pequeno adulto. “Até o fim do século Xlll, ndo
existem criancas caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens de
tamanho reduzido” (p.18).0s trajes eram os mesmo que os adultos usavam. “Assim
gue a crianga deixava 0s cueiros, ou seja, as faixas de tecidos que era enrolada em
torno de seu corpo, ela era vestida como os outros homens e mulheres de suas
condicdes” (p. 32).

As criangas daquela época eram vistas como “homunculos”, dessa maneira,
eram pequenos homens que estavam sendo preparados para a vida adulta
(SARMENTO, 2008).

Consequentemente, essas caracteristicas, leva-nos a entender que nao
existia naquela época a ideia que temos hoje de infancia como sendo a fase
especialmente reconhecida em que a crianca brinca, € livre para se expressar e
imaginar e tem a inocéncia propria de sua idade. Ao longo dos anos, esse conceito

de infancia foi surgindo e, a partir do século de XVII, a concepcao de infancia,
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comecgou a ser compreendida e reconhecida e, assim, ha grandes evolugbes nos
temas da primeira infancia (ARIES, 1981).

Ainda segundo a visao historica de Aries (1981). Os avancos que se teve do
século Xl até o século XX foram muito importantes para a crianca, pois ela
comecgou a ser vista por varios angulos e perspectivas. A criangca passou a ser
olhada como uma fase Unica no desenvolvimento da vida e a ser estudada pela
medicina, psicologia, pedagogia, entre outros. Dessa forma, a concepc¢ao de crianca
€ um conceito construido historicamente, que vem se reformulando ao longo do
tempo. Além de a infancia ser notada, a crianca passa a ser reconhecida e vista

como individuo capaz de aprender e se desenvolver nessa fase da vida.

1.2 A HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

Com a transicdo do feudalismo para o capitalismo, ocorreu uma grande
mudanca da estrutura familiar na Europa. O que na época era dever da méae ficar
com os filhos enquanto o pai trabalhava, com o advento do capitalismo, as mulheres
passaram a trabalhar nas grandes fabricas. As maquinas que facilitavam a producéo
deram espaco para que até criancas também trabalhassem. Nessa nova estrutura
social, as mulheres que trabalhavam nas fabricas ndo tinham com quem deixar seus
filhos e tiveram que passar a usar do trabalho das chamadas “maes mercenarias”.
Estas Ultimas optaram por ndo trabalhar nas fabricas e cuidar das criancas das
maes trabalhadoras (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Mas devido ao fato de uma unica mulher ter que cuidar de muitas criangas ao
mesmo tempo, aumentou o crescimento de maus tratos as criangas, uma vez que
para manter quietas uma grande quantidade de criancas, a mulher que cuidava
delas as agredia. No entanto, as familias pobres nada podiam fazer, uma vez que
precisavam trabalhar para sobreviver. Devido a esse quadro cadtico, surgiram
instituicbes preparadas para cuidar dessas criangas, pois suas maes tinham que
trabalhar (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Desse modo, as creches e jardins de infancia quando surgem no cenario da
era industrial, tem como caracteristica 0 assistencialismo. Didonet (2001, p. 13)
reitera que “as referéncias historicas da creche sdo unanimes em afirmar que ela foi
criada para cuidar das criancas pequenas, cujas maes saiam para o trabalho”.

Fica claro que as creches e os jardins de infancia foram instituidospela

necessidade de a mulher trabalhar em fabricas e ndo ter com quem deixar seus



22

filhos. Porém, as creches ndo permaneceram somente com essa perspectiva, ainda
na Europa, as creches e jardins de infancia, aos poucos assumem carater educativo.

Assim, como afirmam Paschoal e Machado (2009), as criangas comecaram a
aprender tricotar e a ler a Biblia. Entdo, a creche e o jardim de infancia foram

ganhando espa¢o como uma instituicdo educativa e ndo apenas assistencialista.

1.3A HISTORIA DA EDUCA(}AO INFANTIL BRASILEIRAE A LEGISLAQAO

No Brasil, de acordo com Didonet (2001), as familias com melhores condi¢cbes
financeiras pagavam babas para cuidar de seus filhos, porque as mulheres pobres
se viam na condicao de escolher entre deixar seus filhos sozinhos ou coloca-los em
instituicbes que deles cuidasse. Estas creches deveriam ser de periodo integral e
gratuito ou cobrar pequenas taxas.

A principio, as creches e pré-escolas ndo tinham nenhuma perspectiva
educativa, apenas assistencialista. Primava pelos cuidados com a saude, higiene e
alimentava as criangas, a educagcédo da crianca era de inteira responsabilidade da
familia (DIDONET, 2001).

Com o passar do tempo, isso foi se modificando e a creche passou a ter um
carater também educativo. Isso se deve ao fato de que com a chegada de
imigrantes europeus e a inser¢gdo maior da mao de obra feminina no mercado de
trabalho, surgiu maior nimero de movimentos sindicalistas dos operarios exigindo
melhores condicbes de trabalho. Dentre elas, os operarios exigiam instituicdes que
além de cuidar, também tivessem um cunho educativo (PASCHOAL; MACHADO,
2009).

Com seus operarios satisfeitos por terem seus filhos em instituicbes com
tracos ndo apenas assistencialistas, mas também educativos, 0s operarios
trabalhavam mais satisfeitos, e, consequentemente, produziam mais, logo, gerava
mais lucros para os donos dessas fabricas.

Junto a incorporacdo de mulheres de classe média no mercado de trabalho
houve a expansédo dessas creches e jardins de infancia ou escolas maternais. Mas,
isso aconteceu de forma complicada, mais uma vez as pessoas tiveram que ir atras
de seus direitos. Entéo, a influéncia do feminismo - vindo dos Estados Unidos - deu
uma nova aparéncia ao movimento, exigindo que as creches e jardins de infancia ou

escolas maternais fossem direito de todos, de qualquer classe econdmica,
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aumentando drasticamente o numero dessas instituicdes (PASCHOAL; MACHADO,
2009).

Todos os diretos conquistados até este momento ndo foram simples de
conseguir, foram tempos de lutas que se arrastaram por muitos anos. Um dos
momentos mais importantes para a educacao infantil ocorreu nos anos 80 do século
passado, que se caracteriza por diversos movimentos sociais e reorganizacao da
sociedade. A classe trabalhadora reivindicava uma educacao de qualidade em todos
0s niveis de educacdo, ndo somente na educacdo infantil e a valorizacdo dos
professores, visando também uma boa formacdo dos mesmos. Com isso, surgiram
producbes tedricas destinadas ao tema educacdo, bem como propostas
pedagogicas e politicas publicas (FLORES, 2010).

Esses movimentos sociais surtiram efeito e entdo, com a Constituicdo de
1988, a crianga conquistou efetivamente e legalmente o direito a educacdo. “Na
realidade, foi somente com a Constituicdo que a criangca de zero a seis anos foi
concebida como sujeito de direitos”, nas palavras de Paschoal e Machado (2009,
p.85).

Na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF), em seu artigo 208 “O
dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: IV-
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”
(BRASIL, 1988).

Logo percebemos que, além da crianca ter sido reconhecida como cidada,
mesmo que tardiamente, ela também conquistou o direto a educacédo infantil, de
zero a seis anos de idade. Com essa mudanca, as creches e pré-escolas passaram
a ser de responsabilidade da educacao, que antes era da assisténcia social.

A partir da constituicdo foram elaborados outros documentos oficiais e leis,
como Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), que fizeram com que a educacao infantil e a
crianca tivessem grandes avancgos, nos seus direitos e que fossem assegurados por
leis, como uma educacao de qualidade, com formacéo adequada dos professores e
a obrigatoriedade da disponibilizacdo da educacéo infantil a todos.

Assim, os direitos da crianca e a educacdao infantil tiveram outro avanco com a
criacado do Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei 8.069/90, que pouco se fala
diretamente da educacao infantil, mas engloba muitas questdes ndo s6 da criancga,

mas também do adolescente, inserindo a crianca e 0 adolescente na cidadania.



24

Em 1994, foi publicado pelo Ministério da Educagéo a “Politica Nacional de
Educacao Infantil (PNEI)”, a qual continha uma série de documentos publicados até
1996. Eles estabeleciam a expansdo de vagas e qualidade de atendimento da
crianca e melhoria da formacéo dos docentes (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Esse documento foi importante, pois ndo é apenas um regulador da educacao
infantil, mas também serve para instruir e capacitar o professor, a partir do
conhecimento das leis e politicas publicas voltadas para educacdo, com intuito de
aprimorar o ensino.

Outro documento que retrata a importancia da educacao infantil € a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN, e suas atualizagbes (BRASIL,
1996; 2005; 2013), afirma que a educacéo infantil € a primeira etapa da educacéo
basica atendendo criancas de zero a cinco anos. Tem por finalidade o
desenvolvimento integral das criangcas em seus diferentes aspectos. Essa lei divide a
educacdo infantil em duas etapas; a creche que é para as criancas de zero a trés
anos e as pré-escolas para as criancas de quatro a cinco. A partir de 2013, a
obrigatoriedade da educacéo béasica no pais passou para quatro a dezessete anos,
portanto garantindo vagas e acesso a escola de educacao infantil para as criancas

de quatro a cinco anos.

1.4CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCAGCAO BASICA

Com o objetivo de dar subsidios aos professores para compreender como
trabalhar com as criancas de todas as etapas da educacao infantil, o Ministério da
Educacéo publicou trés volumes do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998). No primeiro, trata-se das concepc¢odes de creche e
pré-escola no Brasil, 0 segundo aborda a Formacdo Pessoal e Social e, o terceiro,
Conhecimento de Mundo.

Este conjunto de documentos vém para contribuir para dar referéncias de
como e qual contetado se pode planejar as acdes e as avaliagcdes pedagogicas da
educacao infantil, sendo uma importante ferramenta de orientagcdo aos professores
de crianca pequena. Entretanto, fica a implementacdodos curriculos da educacao
infantil a cargo dos sistemas de ensino municipais e do Distrito Federal. Cada
Estado e o Distrito Federal possuem documentos oficiais destinados para cada fase
do ensino, que levam em consideracao a realidade vivida. Assim o0s professores tém

documentos nos quais podem se apoiar para que uma educacdo infantil de
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qualidade. Mas para que haja, cada vez, mais avancos, eles contamcom as politicas
publicas voltadas a Educac¢do bem como os estudos e, sobretudo, com as pesquisas
na area que contribuem com esse ensino.

O Curriculo em Movimento da Educacdo Basica — CMEB do Distrito Federal
surgiu apd6s uma série de reformulacdes curriculares da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal — SEEDF, com base em curriculos desde 2000. Ele foi
apresentado a comunidade em 2010 a carater experimental, o que significa que
poderia sofrer modificacbes futuras. Em 2013, o curriculo foi validado, ap6s uma
série de modificacbes que a comunidade escolar e os demais colaboradores
julgaram necessarias nos anos de 2011 e 2012 (DISTRITO FEDERAL, 2013a).

O CMEB traz uma nova perspectiva de educacdo integral, que € a
fundamentacdo deste curriculo, levando em consideracdo o ambiente e as
particularidades do ser, pensando em uma formagédo mais completa oferecida aos
cidadéaos.

O documento é dividido em oito cadernos, inicialmente trata dos pressupostos
tedricos, que faz um levantamento tedrico sobre educacao e outros fatores que é
fundamentacdo das outras partes, além de fazer um breve relato do processo de
elaboracao do curriculo.

Depois os proximos sete cadernos tratam de determinado nivel da educacgéo
basica, trazendo grandes contribuicdes para as escolas que desejem aderir CMEB,
uma vez que ndo ha obrigatoriedade em utiliza-lo. Sdo eles: a educacao infantil
como a primeira fase da educacao basica que traz as particularidades das criancas
pequenas; o ensino fundamental anos iniciais; ensino fundamental anos final; ensino
médio; educacdo profissional e a distancia; educacéo de jovens e adultos; educagéo
especial (DISTRITO FEDERAL, 2013a).

Consideramos para este trabalho a analise do caderno destinado a educacgao
infantil do Curriculo em Movimento da Educacdo Basica de Educacao Infantil —
CMEB-EI do Distrito Federal — (DISTRITO FEDERAL, 2013b). Tendo esse nivel de
ensino, o documento estudou e se baseou na aplicagcdo das leis e curriculos de
outros estados, bem como pesquisas, estudos, entre outros, para chegar ao melhor
referencial possivel.

O CMEB-EI fala em busca da oferta de educacédo infantil de qualidade as
criancas, dando-lhes o direito a uma educacgao que leve ao desenvolvimento pleno.

Além de considerar a “educacgao infantil tem como atribuigdo instigar a crianca a
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conhecer o mundo, valorizando o conhecimento de cada uma delas ao organizar
suas ideias para conviver com a sociedade” (DISTRITO FEDERAL, 2013b, p. 85).
Legalmente, a educacédo infantil, tem por base a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) e a LDBEN (1996, 2005, 2013), é direcionada a criancas de 0 a 5 anos, como
ja foi dito, sendo assim, de acordo com o documento, € o primeiro ciclo de
aprendizagens.

Como nosso foco é a pré-escola, para o CMEB-EI, essa ultima etapa da
educacao infantil tem por objetivo especifico proporcionar a crianca que ela se
desenvolva plenamente em todos os aspectos, Entre eles: leitura e escrita
espontanea; cuidado consigo, com o outro e 0 meio em que vive; o desenho; nogdes
matematica; brincadeiras e jogo. Para que isso ocorra, ha énfase em varias
linguagens que a crianga usa para se comunicar com 0 outro e que também utiliza
para compreensdo do mundo em que vive e da cultura em que estéa imersa.

Quando se pensa em linguagem, a maioria das pessoas se remete a
linguagem oral e escrita, esquecendo-se que a linguagem corporal, por exemplo,
como uma linguagem importante para a expressao da crianca. Portanto o CMEB-EI,
frisa que é necessario trabalhar todas as linguagens com as criangas, por isso, 0
documento divide seu conteddo em linguagens. Uma das explicacbes é que a
crianca pode usar mais de uma linguagem, ao mesmo tempo, enquanto faz
determinada atividade, por mais que o0 objetivo pareca ser trabalhar apenas um tipo
de expresséao.

Especificamente o CMEB-EI trabalha as seguintes linguagens: cuidado
consigo e com 0 outro; interagdo com a natureza e a sociedade; linguagem artistica;
linguagem corporal; linguagem matematica; linguagem oral e escrita e por fim,
linguagem digital.

No quadro a seguir, percebemos que a pré-escola trabalha todas essas
linguagens a fim de que a crianga se desenvolva amplamente, em diversos
aspectos. Vejamos uma sintese sobre cada uma das linguagens trabalhadas na pré-
escola no CMEB-EI (DISTRITO FEDERAL, 2013b):

Quadro 1: As principais caracteristicas das linguagens

Linguagens Principais Caracteristicas

Cuidado consigo e com o Outro Desenvolvimento ético e moral; socializacdo; percepcdes de si
e do seu entorno; conexdo entre motivo, finalidade e
sentimento.

As interacBes com a natureza e Relacdo entre meio social e natural do qual faz parte; cuidado

a Sociedade com a salde; preservacdo do meio ambiente; construcdo de
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vinculo com os demais.

Linguagem oral e escrita Ampliar a capacidade de insercdo e comunicacdo com o
mundo letrado; formacao do sujeito critico.

Linguagem artistica Desenvolvimento da observacdo; percepcdes; criatividade;
apreciacdo; producéo.

Linguagem matematica Aprendizagem em situacdo com nimeros; quantidade; nogdes
de tempo; espaco.

Linguagem corporal Controle corporal; desenvolvimento de formas de acéo;
conhecimento do corpo; interacéo.

Linguagem digital Incluséo digital, interatividade; liberdade de criacéo.

Fonte: CMEB-EI adaptado pela autora

Como o tema desta pesquisa é trabalhar especificamente a linguagem oral e

escrita na pré-escola, trazemos a seguir mais informacdes tedricas.

1.5A LINGUAGEM ORAL E ESCRITA DA EDUCAC}AO INFANTIL

A linguagem escrita € um fator social, que esta ligada diretamente a
linguagem oral, ambas sado necessarias para a comunicacdo entre os homens, de
forma que a linguagem escrita representa a linguagem oral em formato de simbolos
graficos.

De acordo com Vigotski (1984), a linguagem escrita € “um sistema particular
de simbolos e signos, cuja denominacdo prenuncia um ponto critico em todo o
desenvolvimento cultura da crianga” (p. 120). A linguagem escrita tem relagdo com a
linguagem oral, por ser também um codigo entre som/fonema e letra/grafema.

Segundo o CMEB-EI, a educacao infantil € 0 momento em que a crianca deve
ler com os ouvidos, escutar os sons, fazer assimilacdes, distingdes, onde a
ludicidade € uma ferramenta a qual o professor pode e deve usar nessa fase.

Considerando o que diz o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo da Idade Certa
(PNAIC), a alfabetizacdo propriamente dita tem que ter inicio aos seis anos de
idade, assim que a crianga ingressa no ensino fundamental, pois com essa idade ela
esta inclusa no “Ciclo de Alfabetizacao” (BRASIL, 2015).

O CMEB-EI ressalta que ndo ha necessidade de adiantar processo de
construcdo da linguagem escrita na educacao infanti com métodos que sao
utilizados no ensino fundamental, mas também n&o é necesséario atrasar esse
processo (DISTRITO FEDERAL, 2013b). Ou seja, o professor precisa ter um olhar
atento aos educandos, para perceber se as criancgas ja possuem condi¢cdes de iniciar
ou nédo o processo de alfabetizacao.

Entretanto, a educacéo infantil ndo tem intuito de alfabetizar a crianga, mas €

dentro da educacédo infantil que os primeiros passos para a sua alfabetizacao
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acontecem (FERREIRO; TEBEROSKY 1986; VIGOTSKI, 1984). Portanto, ndo é
necessario esperar que a crianga complete seis anos de idade e ingresse no ensino
fundamental para que ela comece a ser alfabetizada, levando em consideracao que
a crianca pequena tem condicbes de entender as funcbes simbdlicas da lingua
escrita e que a alfabetizacdo € um processo que é iniciado na educacgdo infantil
(LURIA, 1998; VIGOTSKI, 1984).

Até antes, se considerarmos que a crianca obtém a linguagem oralpor meio
do contato com falantes desde que ela nasce, presenciando as pessoas se
comunicarem entre si por meio dela. Posteriormente, a crianga tem contato com a
lingua escrita por meio da leitura dos adultos de livros de histérias infantis, jornais,
letreiros na rua, e nos dias atuais, com a multimidia. Com a construcédo do conceito
de escrita, a crianca vai tendo consciéncia de que escrita representa a fala e
progredindo neste processo de alfabetizagéo.

Portanto, para Luria (1998), a escrita da crianga comeca antes dela entrar no
ambiente escolar, porque ela participa de atos de leitura e escrita na familia, pelo
fato de que no seu dia a dia estar naturalmente rodeado do mundo letrado.

Esse meio proporciona as criangas o desenvolvimento de aspectos
caracteristicos da escrita antes da sua inser¢cdo na escola. Aspectos esses que a
crianca adquire ao observar o adulto escrevendo e as coisas que estdo escritas a
seu redor. A crianca percebe fatores como o inicio da escrita da esquerda para
direita, 0 mais proximo possivel de seguir uma linha reta, de cima para baixo. Essas
técnicas podem parecer simples para quem ja adquiriu a linguagem escrita, mas
para a crianga, fatores como estes sdo um grande avanco para elas (HARSTE;
BURKE, 1987).

Por absorver essas técnicas de futura escrita, a crianca traz conhecimentos
ao chegar a escola que serdo mais bem trabalhados, proporcionando a construcao
do sistema de signos, que € a relacdo entre o significado e o significante (LURIA,
1998). O que leva a criangca a entender, por exemplo, que a palavra garrafa
representa o objeto garrafa e na auséncia do objeto, quando se fala em garrafa,
logo, ela ira se lembrar do objeto.

A linguagem é um fator social, que surgiu exatamente para que a
comunicacdo entre os sujeitos fosse possivel. A linguagem s6 tem seu sentido
completo quando alguém que fala tem alguém para ouvir e quando alguém escreve

tem alguém para ler. E basicamente assim que o sistema de linguagem oral e escrita
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funciona. A crianga, mesmo que ainda n&o saiba ler, faz uma leitura de mundo ainda
pequena quando pega um livro e fingi I1é-lo. Isso por estar inserida em um ambiente
em que isso acontece corriqueiramente (HARSTE; BURKE, 1987).

Assim a crianca pequena tem a capacidade de observar como o adulto
escreve e em uma espécie de copia do que ver, faz rabiscos, seguindo a mesma
sequéncia técnica da escrita do adulto. Mas isso néo significa que a crianga tenha
entendido o simbolismo da escrita (LURIA, 1998).

O processo que leva a crianca a ter o dominio da lingua escrita € longo e
complexo, pois envolve um processo de compreensao por parte dos educadores
desse desenvolvimento dos signos nas criangas, tendo em vista que se faz
necessaria a atencado dos adultos e a percepcdo de que a crianga precisa passar
calmamente por cada fase desse processo, sem a necessidade de acelera-lo
(VIGOTSKI, 1984).

Vigotski (1984) cita trés dominios importantes para que a crian¢a desenvolva
a linguagem escrita: 0 gesto, o simbolismo no brinquedo e o desenho.

Primeiramente: “o gesto é o signo visual inicial que contém a futura escrita da
crianga”(VIGOTSKI, 1984, p. 121). Os gestos sdo as escritas no ar; a crianga
escreve com a totalidade do seu corpo, encenam aquilo que querem transmitir
usando ou ndo a linguagem oral. A crianca, antes de desenhar ou rabiscar, faz o
gesto, 0 movimento no ar, somente depois passa aquilo para o papel, ou seja, sua
linguagem escrita comeca a ser tracada por seus gestos e depois sdo passadas
para o papel em formas de rabiscos ou desenhos.

Vigotski (1984, p. 122) declara que “a segunda esfera de atividades que une o
gesto e a linguagem escrita € a dos jogos das criangas”. Para o autor, os objetos na
qualidade de brinquedos ajudam a crianca a desenvolver o simbolismo, aquilo que
tem relacdo abstrata com o que significam condicdo essencial no processo de
compreensao dos signos. Conforme o autor acima citado, as brincadeiras de faz de
conta possibilitam as criancas a entrarem no mundo das representacdes, como, por
exemplo, um pedaco de madeira pode facilmente virar um carrinho. Nesse
momento, a crian¢a da ao pedaco de madeira, um novo signo, dando-lhe significado
e contexto.

Podemos dizer que “é somente na base desses gestos indicativos que esses
objetos adquirem, gradualmente, seu significado” (VIGOTSKI, 1985, p. 123).

Portanto, os gestos citados anteriormente, também estdo presentes na brincadeira
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de faz de conta. A brincadeira de faz de conta, utilizando objetos com novos
significados, possibilita que a crianga crie novos contextos, crie histérias, que com o
passar do tempo, se torne, cada vez, mais complexas e cheias de elementos.

Essa elaboracao de histérias contribui para o enriqguecimento da imaginacéo
(HELD, 1980), para a constru¢cdo do simbolismo e, mais tarde, para a linguagem
escrita.

Durante esse momento do desenvolvimento, surge a manifestacdo da fala
egocéntrica, instante em que a crianca fala de si para consigo. Com o passar do
tempo, a crianca deixa de se expressar somente com 0S gestos, sem usar a
oralidade e passa a usar a fala egocéntrica (VIGOTSKI, 1984).

Ainda segundo Vigotski (1984, p. 126), “o desenho comeg¢a quando a
linguagem falada ja alcangou grande progresso”, ou seja, para que ela tenha
possiblidade de fazer desenhos e ndo somente rabiscos, sem significado claro aos
adultos que tem acesso aos seus desenhos, a crianca ja tem que ter progredido na
construcdo da linguagem oral.

A crianca ainda na fase em gue os gestos sdo mais presentes utilizados
desenhos para colocar no papel aquilo que quer expressar, sendo resultado dos
gestos. No inicio, o desenho € uma extensdo dos gestos que, posteriormente, vira a
ser um signo independente. Portanto, a crianga muito pequena ainda nao tem
consciéncia do significado simbélico do desenho, o que vai acontecendo conforme a
crianca se desenvolve (VIGOTSKI, 1984).

Conforme Luria (1998, p.166), o desenho é “um instrumento novo e poderoso
na forma da primeira escrita diferenciada”. Pois, como ela ainda ndo se apropriou da
lingua escrita, essa é a forma de se expressar, de escrever mensagens que quer
transmitir, 0s quais nem sempre seguem uma légica para o adulto. Nesse momento,
a crianca produz rabiscos e desenhos ao mesmo tempo e utiliza o desenho com
mais propriedade, enquanto que os rabiscos podem perder seu significado com
muita facilidade, pois, nem mesmo a crianga vai conseguir se lembrar por muito
tempo o que aquele rabisco quis dizer.

O desenho da crianca representa aquilo que ela tem em sua memaria que,
por diversas vezes, pode ndo condizer com a realidade. Assim, a crian¢a reproduz
no desenho as suas percep¢des de mundo, ndo se preocupa com a representacao
da realidade, pois nessa idade sdo mais simbdlicas do que realistas (VIGOTSKI,
1984).
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Conforme Vigotski, “o desenho € uma linguagem grafica que surge tendo por
base a linguagem verbal” (1984, p. 127). No desenho, a crianga representa aspectos
de sua fala, que mais tarde, vira a ser a linguagem escrita. Esses aspectos de sua
fala seria basicamente o que ela quer transmitir ou falar, utilizando-se do desenho
para fazer tal representacao.

Para que a crianga consiga aprender que 0s sSinais escritos sdo a
representacdo grafica do que falamos, ela precisa entender e internalizar que
podemos escrever aquilo que falamos. Mas, isso nao é rapido e facil, demanda
tempo e atencéo dos professores e ainda mais, deve ser proporcionada a crianga
fatores que a ajude a chegar até a essa compreensao.

Estudos feitos por Luria (1998) nos mostram que a crianga, antes de entender
a funcdo da escrita, faz qualquer rabisco para representar alguma coisa. Apos o
momento em que ela entende os signos, mesmo que ainda nao consiga usar 0s
simbolos da linguagem escrita, os tracos produzidos por ela mudam; uma sequéncia
mais logica € apresentada pela crianca. Ela passa a representar também
guantidades, assim como mostra em um procedimento de pesquisa, quando uma
crianca solicitada a escrever ‘0 homem tem duas pernas” a crianca declara
desenhar “ent&o, vou desenhar duas linhas” (p. 171).

Luria (1998) nos mostra que o processo € longo e complexo, como ja foi
mencionado, mas a propria crianca, com suas descobertas e com 0 incentivo dos
adultos e, até mesmo, com a ajuda de crian¢as que estdo na sua frente no processo
de construcado da linguagem escrita, faz com que o desenvolvimento da linguagem
escrita seja algo que tem grande possibilidade de acontecer.

A educacdo infantil pode proporcionar a crianga um mundo letrado, com
diversidade e qualidade de materiais. Vigotiski (1984) afirma que o ensino da escrita
nao precisa ser feito de forma mecéanica, mas sim permitir que a crianca entenda
gue podemos escrever o que falamos.

Assim ao longo do desenvolvimento da crianca, ela vai tendo a percepc¢éo de
que a palavra é a representagdo simbdlica do objeto, um signo, e ndo parte deste
ultimo, como precocemente faz (TEBEROSKY, 2011).

Como salienta Ferreiro e Teberosky (1986) a crianca tem a nog¢ao que as
letras reunidas como uma palavra ou texto estdo no lugar de alguma coisa, isto €,
representam algo. De forma que esses conjuntos de letras sdo a representacao do

objeto ou da pessoa (do personagem).
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Assim, o trabalho feito com base nos nomes das criangas € extremamente
positivo, j4 que é algo que a crianga tem contato desde muito cedo, pois, “o0
ambiente familiar propicia a crianga a escrita de seu nome” (TEBEROSKY, 2011, p.
24).

Ainda segundo Teberosky (2011), a familia é a primeira entidade na vida da
crianga que, além de dar énfase na pronuncia verbal do nome da crianga, fazem-na
entender que aquele nome pertence a ela, faz parte dela, de sua identidade. Desse
modo, possibilita que a crianca tenha contato com a forma gréfica de seu nome. A
escrita do nome da crianga ganha mais importancia a partir do momento em que ela
entra na escola, visto que o nome dela é representado em muitos objetos que a
pertencem, como os cadernos, agendas, mochila, lancheira, entre outros. Isso faz
com gue a crianca esteja progressivamente assimilando que aquele conjunto de
letras a representa.

Portanto, a escrita do nome representa “uma peca-chave para o inicio da
compreensao da forma de funcionamento do sistema de escrita” (TEBEROSKY,
2011, p. 27). Isso se deve ao fato de que a crianca tem contato com uma escrita
estavel, que ndo muda sua grafia, tem ciéncia que aquele nome a representa e que,
0s seus colegas da escola também tém nomes que os representam. Por muitas
vezes a crianca, desde o momento em que entra na escola, tem capacidade de
identificar seu nome, o nome da professora, 0 nome de alguns colegas e também o
de outros parentes mais proximos. Por isso, verdadeiramente, a escrita do nome é
uma peca importante no processo de construcdo da linguagem escrita.

Em suma, inicialmente, as criangas comeg¢am a escrever seu nome copiando
as letras que estdo nas fichas. Estas Ultimas sdo, geralmente, a representacédo
grafica dos nomes das criangas que sdo dadas a elas nas escolas brasileiras para
direciona-las a escrita de seus nomes. Sado os modelos fixos de escrita que as
criangas copiam e servem de modelos para o conhecimento de letras, ou sons. O
momento em que elas deixam de escrever seus nomes olhando nas fichas é muito
importante, tendo em vista que representa uma conquista para elas. Quando elas
podem escrever seus nomes sem precisar olhar as fichas, estdo recorrendo a
memoria, e iniciando o entendimento da funcdo de determinadas letras. Desse
modo, trabalhar com 0s nomes das criangcas proporciona uma aprendizagem
significativa, levando em considera¢do que o nome da crianca é algo presente desde

muito cedo na vida dela e representa o (re) conhecimento da propria identidade.
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Portanto, a aprendizagem significativa ocorre quando um professor tem a
sensibilidade de detectar no aluno quais sdo seus conhecimentos prévios sobre
determinado tema, e trabalhar assim, os novos conceitos, tendo por base aquilo que
o aluno ja conhece. A aprendizagem mecanica, diferente da aprendizagem
significativa, € “aquilo em que novas informagdes s&o aprendidas praticamente sem
interagirem com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva” (MOREIRA,
2006, p. 16).

Sendo assim, a aprendizagem mecanicando leva em consideracao o0s
conhecimentos prévios dos alunos, baseando-se, muitas vezes, no processo em que
o aluno decora determinado contetdo e faz muitas séries de reeti¢cdes, tendo uma
grande possibilidade que ela venha a esquecer.

Devido ao fato do processo de construcdo da linguagem escrita ter em si
muitas complexidades, o professorpode facilitar que a crianga tenha a aprendizagem
significativa e ndo mecanica. Uma das condi¢des seria ele ter essa sensibilidade de
levar em consideracdo aquilo que a crianca ja conhece.

1.6 BRINCADEIRA: ELEMENTO PRIMORDIAL PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA

A brincadeira € um fator fundamental na vida da crianca. Para Vigotski (2008,
p. 24), “a brincadeira é a linha principal do desenvolvimento na idade pré-escolar”. A
brincadeira ndo pode ser vista como uma acao que traz apenas prazer a criancga,
pois h& outras coisas prazerosas para ela. Além disso, existem acdes de brincar que
podem nao trazer prazer, exemplo disso € um jogo de xadrez, em que a crianca
pode sentir-se na obrigacdo de ganhar. Essa obrigagéo que ela tem de ganhar, tirar
toda caracteristica prazerosa da brincadeira.

Pode-se dizer que a brincadeira na vida da crianca passa por dinamicas de
desenvolvimento. A brincadeira que desperta interesse em um bebé, possivelmente
nao apresentard 0 mesmo interesse em uma crianca de trés anos, por exemplo.
Assim, a crianca utiliza a brincadeira para satisfazer certos impulsos e desejos e
com o passar dos anos, esses impulsos e desejos vao se modificando (VIGOTSKI,
2008).

De acordo com Vigotski (2008), na brincadeira a crianga consegue realizar

desejos que por diversos motivos ndo consegue realizar naguele momento, exemplo

1y 4. . . . . . A . . , . . ,
Vigotski refere-se a crianca da primeira infancia como sendo a crianca de 0 até 3 anos e a crianca de idade pré-
escola como sendo a crianga a partir de 3 anos até 6 ou 7 anos.
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disso, é quando a crianga brinca de ser um astronauta. A crianga ndo tem elementos
gue a possibilite ser um astronauta na vida real, dentre eles, a idade, mas a
brincadeira permite que ela seja um astronauta. Entdo, a brincadeira surge dessa
necessidade da realizacdo de desejos diversos que a crian¢ga tem no momento, em
cunho imaginério, ou seja, a brincadeira, de certa forma, é o imaginario em acéo.

Desse modo, a base da brincadeira imaginaria, ou o faz de conta, sdo as
relacfes sociais do dia a dia da crianca. Em suma, a variedade no brincar € reflexo
da cultura e/ou diversidade cultural (BRUNER, 2007; ELKONIN, 2009; VIGOTSKI,
2008).

Considerando que todo tipo de brincadeira tem regras, algumas delas sao
feitas por terceiros a crianga, como € o caso das regras de jogos que ja vem
determinando como se deve jogar e outras, como o faz de conta, que
aparentemente nao tem regras. Entretanto, na brincadeira do faz de conta quando a
crianca brinca de ser professora, por exemplo, ela se submete as regras existentes
préprias ao comportamento da professora. A crianca faz a relacdo dessas regras e
as segue enquanto brinca (VIGOTSKI, 2008).

Essa brincadeira propicia as criancas a percepcao de que estdo inseridas em
um mundo pautado por regras sociais, que possibilitam a conivéncia, sem tais
regras, ndo conseguiriamos viver em comunidade. Nos jogos, por exemplo, a
crianca, para conseguir jogar precisa respeitar as regras daquele jogo e mesmo que
crie novas regras a partir daquele jogo, ainda sim tem que respeitar as regras. Em
uma brincadeira com outras criangas, € possivel perceber que as criancas respeitam
as regras, mesmo gue nao haja uma figura de autoridade por perto. O que nos leva
a afirmar que na brincadeira a crianga desenvolve autocontrole e, a regra € uma das
principais caracteristicas da brincadeira, pois a crianca se subordina a algum
propésito e fica satisfeita em cumpri-la (LEONTIEV, 1998; VIGOTSKI, 2008).

Ainda nessa perspectiva, quando a criangca pega um objeto e muda seu
significado real, por exemplo, um pedaco de madeira se transforma em carrinho no
seu imaginario, ela utiliza as regras que sdo impostas a esse objeto. Transfere para
o0 pedaco de madeira, a acdo de brincar de carrinho. Além disso, a crianga cria um
enredo para aquele objeto. Seu novo significado ndo pode ser modificado de
maneira repentina, devido ao enredo criado pela (ELKONIN, 2009; VIGOTSKI,
2008).
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Devido isso, as brincadeiras que ja possuem suas regras explicitas, possuem
tracos imaginarios. Fica claro, entdo, que toda brincadeira de carater imaginario tem
regras e todas as brincadeiras com regras explicitas tem uma situacao imaginaria.
Este contexto é fortemente observado na crianca da idade pré-escolar, quando ela
pega determinado objeto e consegue lhe colocar outro significado simbdlico e
também consegue assumir o papel social de uma pessoa ou personagem que pode
ou nao estar no seu meio de convivio (VIGOTSKI, 2008).

Apesar de ser uma tarefa dificil, separar o significado real do objeto e criar um
novo significado imaginario, essa habilidade desencadeia outros fatores simbdlicos
necessarios ao desenvolvimento da crianca: a capacidade de trabalhar em um
mundo abstrato, entre outros. Exemplo disso € a constru¢do da linguagem escrita
gue esta ligada diretamente ao simbolismo (VIGOTSKI, 2008).

Para Elkonin (2009) quando a crianga consegue tornar o objeto um brinquedo
e com ele trabalhar o campo imaginario, ela esta vivenciando naquele momento o
processo de diferenciacdo do significado e do significante. Esse acontecimento é
primordial em seu desenvolvimento, pois ela esta se apropriando do simbolismo.

Para nés adultos, € facil pegar qualquer objeto e colocar qualquer outro
significado sobre ele, mas para a crianga, as coisas ainda sao diferentes. O objeto
ao qual ela vai inserir outro significado tem que ter pelo menos alguma caracteristica
parecida com a do novo significado. De acordo com Vigotski (2008), um cartdo
postal ndo pode vir a ser um cavalinho, por ndo ter qualquer semelhanca com ele. Ja
um cabo de vassoura, permite a crianca ver ali alguma semelhanca que possibilita
ao imaginario dela transforma-lo em um cavalinho.

Do mesmo modo, ainda no campo dos significados, a criangca pode usar a
brincadeira de faz de conta para entender que pode pegar uma coisa no lugar de
outra e estender esse entendimento para 0 mundo da escrita em que a palavra do
objeto, é a representacdo simbolica dele. Nessa perspectiva, a brincadeira com
situacdo imaginaria, ou simplesmente o faz de conta, tem papel fundamental no
desenvolvimento infantil e da linguagem escrita da crianca (VIGOTSKI, 1984).

De acordo com Vigotski (1984; 2008), a crianca na idade pré-escolar, executa
muitas atividades sem entender de fato o que esta fazendo, ou seja, brincando a
criangca tem a capacidade de fazer coisas que estdo além de sua compreensao.

Pode-se dizer que a brincadeira cria na crianga a Zona de Desenvolvimento
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Proximal. Brincando, a crian¢ca estd sempre a frente do que estd na vida real,
realizando comportamentos além da sua faixa etéria, entre outros.

A Zona de Desenvolvimento Proximal se situa entre o nivel de real, que sdo
0s conhecimentos ja concebidos pela crianca e o nivel de desenvolvimento proximal
que é aquilo que a crianga constroi com ajuda de outra pessoa (VIGOTSKI, 1984).

Vigotski (2008, p.35) afirma ainda que a “brincadeira [...] contém em si, como
na magica de uma lente de aumento, todas as tendéncias do desenvolvimento, ela
parece dar um salto acima do seu comportamento comum”. Portanto, o autor afirma

que a brincadeira ndo € somente o0 momento de satisfacbes e realizacbes dos

desejos da crianca, mas sim a origem do desenvolvimento dela.

1.7 O BRINCAR, A LINGUAGEM ESCRITA E O PROFESSOR

Sabe-se que os documentos (BRASIL, 1998; 2010; 2015) que sdao
norteadores aos professores da educacéao infantil contam com capitulos destinados
ao brincar, por jA ser claro que a brincadeira exerce papel fundamental no
desenvolvimento da crianga em Varios aspectos.

Segundo o PNAIC (2015), o ludico é visto como um recurso facilitador e
também motivador da aprendizagem escolar. As atividades ludicas ndo sdo apenas
facilitadoras de aprendizagens meramente conteudistas, mas também cooperam
para a formacao plena da crianca.

Segundo Hall (2006), a crianca néo precisa de incentivo do adulto para poder
brincar, basta que a deixe nos contextos mais variados e em contato com o0s objetos
e 0s pares, que ela comeca a brincar. De certa maneira, as criangas, brincando,
recriam o mundo dentro e fora da escola.Assim, as criangas ndo aprendem de
maneira forgada. Nas brincadeiras as criangas expdem o que elas realmente sabem
e ndo o que decoraram, mesmo no cotidiano de sala de aula. O ludico pode ser um
momento de aprendizagem e de divertimento, 0 que prova que a escola néo precisa
ser desinteressante para as criangas, sem que elas possam levantar, brincar, correr,
tudo isso faz parte da infancia.

Consideramos que as brincadeiras didaticas sdo aquelas em que a
brincadeira tem funcdo mediadora no processo de aprendizagem de algum
conteudo. Essas brincadeiras sado importantes na escola para que ocorra uma

aprendizagem Iudica. Essas brincadeiras sao planejadas por educadores, com
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finalidade de atingir determinada aprendizagem de algum contetudo (LEAL; SILVA,
2010).

E o caso da linguagem escrita faz parte do cotidiano da crianca. Quando a
crianca esta imersa em um ambiente ladico que contém materiais com linguagem
escrita que sao relevantes para ela, a crianga vivencia o processo de construcéo da
linguagem escrita de forma que a aprendizagem ¢é significativa, lidica e prazerosa
(HALL, 2006).

Portanto, a linguagem escrita pode ser trabalhada de forma Iudica e realista,
de maneira que a crianca brinca com a linguagem e suas func¢des do dia a dia.
Dessa forma, a brincadeira ajuda a crianga a internalizar o papel da linguagem
escrita na sociedade. Brincando, as criancas podem trabalhar em conjunto, assim
uma apoia a outra em suas dificuldades, aprendendo uma com a outra (HALL,
2006).

Quando no faz de conta, a crianca brinca de ser alguém, ser a professora, por
exemplo, ela reproduz falas que séo caracteristicas da professora. Segundo Leal e
Silva (2010), isso mostra a capacidade da crianca de captar fatos linguisticos.
Ficando claro que a crianca esta atenta as variacfes linguisticas e vivencia
experiéncia de producdo com lingua escrita e interacdes sociais.

De acordo com Leal e Silva (2010), as brincadeiras que levam em
consideracdo as palavras podem vir a ser uma atividade permanente na rotina na
educacao infantil. Pois, levam as criancas refletir de maneira lidica sobre as
dimensdes sonora e escrita das palavras.

Ainda essas autoras afirmam que o desenvolvimento de brincadeiras que
levam a construcdo da linguagem escrita como objetivo descaracteriza uma
alfabetizacdo precoce da crianga que estd na educacgédo infantil. Isso porque da
oportunidade que de maneira ludica, aprendam sobre as palavras, fazendo
assimilacdes da estética da linguagem e também das dimensdes sonoras e graficas.

Para tal, a realizacdo dessa aprendizagem Iudica na educacédo infantil, é
fundamental o papel do professor. Uma vez que ha a necessidade de o professor
entender que no ato de brincar, as criancas recriam e estabilizam aquilo que ela ja
aprendeu em diversos campos do conhecimento (BRASIL, 1998). E o professor que
proporciona o ambiente favoravel a brincadeira da crianca, e quase sempre tem

algum objetivo pedagdgico por tras (HALL, 2006).
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A intervencdo do professor, sem ser imposta nas situacdes em que as
criancas estdo brincando, pode contribuir de maneira significativa para o
desencadeamento de processos de desenvolvimento e construcdo de
conhecimentos infantis. Isso acontece quando ele fornece os materiais e as
condi¢des propicias para ocorrer as brincadeiras entre criangas, sejam elas com
regras ja pré-estabelecidas, ou as criadas pelas proprias criancas, ou as
protagonizadas em que elas desempenham papéis sociais (ELKONIN, 2009;
VIGOTSKI, 2008).

Quando a crianca brinca e aprende fatores como se submeter as regras e
aprender que pode ganhar ou perder, esta desenvolvendo principios morais. S&o
poucas intervencfes que sao feitas pelo professor, mas sdo aquelas feitas de
maneira estratégica e significativa, além de o professor poder trazer mais elementos
para enriquecer a brincadeira das criancas (HALL, 2006).

O professor pode fazer orientagBes e dar dire¢Bes as criangas no seu ato de
brincar, mas tem que ser feito de maneira sucinta e muitas vezes nao € necessario
deixar claro para as criancas que a brincadeira tem objetivos pedagogicos, como o
brincar que envolve a linguagem escrita (HALL, 2006).

Para que o professor proporcione as criancas uma educacdo ludica,
pressupde ele tenha tido uma formacdo ladica. Entretanto, sempre é possivel
ampliar o repertério ludico do professor durante sua formacdo, sobretudo a
continuada, para que ele possa ampliar cada vez mais seu repertério de brinquedos
e brincadeiras, a fim de proporcionar atividades ludicas para as criancas ao fazer
isso, ele também tem que estar imerso das brincadeiras. O ladico € para ser
vivenciado tanto pelas criancas, quanto pelo professor (PNAIC, 2015).

Em suma, consideramos que o brincar tem que estar presente nos curriculos
da educacéao infantil e ser desenvolvido no dia a dia das escolas. O brincar ndo é
exclusivamente um momento de diversédo da crianca, mas um fator fundamental em
seu desenvolvimento. E o professor, sendo o transmissor do conhecimento
geracional, precisa ter clareza que, a brincadeira ndo é distracdo para a crianga,
mas sim, uma ferramenta pedagodgica poderosa nos processos de ensino-

aprendizagem.



39

CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa tem abordagem qualitativa, utilizando a observagdo em
um estudo de caso. A pesquisa qualitativa busca entender, descrever, explorar e
explicar fenbmenos sociais, utilizando o contexto do dia a dia dos participantes
(FLICK, 2009).

A observacao participativa que utilizamos neste trabalho possibilita que a
pesquisadora tenha contato pessoal direto com fendbmenos pesquisados. Dessa
forma, a pesquisa tem em si, um instrumento de investigacdo (LUDKE; ANDRE,
1986).

O estudo de caso de nossa pesquisa € uma turma de pré-escola, de 4 a 5
anos. A investigacdo focaliza essa situacdo particular, sendo que a pesquisadora
tem como preocupacdo central a compreensao de tal singularidade (FLICK, 2009;
LUDKE; ANDRE, 1986).

2.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A escola faz parte da rede publica de ensino do Distrito Federal, atende as
criancas que moram na comunidade, ofertando a educacao infantil e os anos iniciais
do ensino fundamental. Escolhemos esta escola por ser a escola que fizemos o
estagio obrigatério do curso de Pedagogia, e tivemos a oportunidade de observar as
atividades aqui analisadas sobre escrita em relagdo a brincadeira.

A escola foi inaugurada em 1991 e teve que ser ampliada em 1993, pela
demanda do numero de estudantes. Sendo assim, a escola ganhou um segundo
bloco de salas.

O primeiro bloco possui 12 salas de aula, uma sala de professores, sala de
informatica e multimidia, brinquedoteca, sala de recursos, secretaria, sala de
mecanografia, cantina, patio coberto, banheiros para alunos e outro para
professores e funcionarios, sala do administrativo e a sala da diretora. O segundo
bloco possui 10 salas de aula, sala dos professores, sala de leitura e biblioteca,
parquinho, quadra descoberta, sala de recursos, sala dos funcionérios terceirizados
e 0s banheiros para os alunos e outro para funcionarios.

Em seu Projeto Politico Pedagdgico, reformulado em 2016, que tivemos
acesso, a escola tem como missédo propor a comunidade um ensino que busca a
formacao cidada, calcado na construcdo da aprendizagem significativa. Tem por
objetivos uma gestdo democratica, aces coletivas baseadas em uma pedagogia de
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dialogo, ampliar a participacdo dos pais na vida escolar do aluno, buscando uma
formacgéo baseada no respeito mutuo.

A escola trabalha com base no CMEB - EI (DISTRITO FEDERAL, 2013b), em
reunides com todo o corpo docente, com algumas adaptacdes para que levasse em

consideracao fatores da realidade daquela escola.

2.2 PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa foram: a professora regente da turma do 1°
periodo da pré-escola, e 25 criancas de 4 a 5 anos de idade; 12 meninos e 13
meninas, todas moradoras da comunidade em que a escola pertence.

A professora Ana (nome ficticio), professora regente da turma, trabalha na
Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federalhd 11 anos. Desses 11 anos,
oito ela trabalhou com educacdo infantil e trés anos trabalhou como coordenadora
da escola, sempre trabalhando na mesma escola e sua formacdo académica é
magistério em nivel médio e graduacdo em Pedagogia.

A professora possui bastante experiéncia com a educacgao infantil, a turma
dela sempre vista pela escola como uma das melhores, fato que pudemos
comprovar a partir das observacfes do estagio obrigatério. Trabalha-se nessa turma
com a ludicidade e atividades ndo mecéanicas. Os recursos audio/visuais foram
levados para escola pela professora. Ana procura atentar-se a como esta se
efetivando o desenvolvimento de cada aluno, dando a devida atencdo para as
dificuldades de cada um. A rotina da turma é bem trabalhada e fatores como o

respeito ao proximo e a professora sdo essenciais.

2.3 INSTRUMENTOS E MATERIAIS

O instrumento de pesquisa foi a observacdo com registro, utilizando os
seguintes materiais: Smartphone, utilizado pela pesquisadora para fazer registros
fotograficos das atividades observadas e o diario de bordo, utilizado para

anotacdesdas observacoes.

2.4 PROCEDIMENTOS DE CONSTRUC}AO DE DADOS

Ao ter contato com a Diretora da escola, a sala da professora Ana nos foi
indicada para fazer o estagio. Dentre as varias atividades presenciadas nessa sala,
selecionamos trés delas que foram propostas pela professora e que notamos ter

relacdo entre aprendizagem de escrita de vogais e formas ludicas.
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As atividades que selecionamos para analisar aconteceram no periodo apés o

recreio e tiveram uma duracdo média de uma hora. A seguir, explicamos cada uma

delas:
1_

Brincando com as vogais: A caixa de material continha 25 pecas feitas em
madeira. Cinco pecas eram as representacdes das vogais AEIOU e para
cada vogal, tinham quatro imagens com palavras comecadas com estas
letras. Por exemplo: peca com a letra I; outra com a imagem de uma igreja
com a palavra IGREJA escrita embaixo, sendo a vogal | destacada em
vermelho. As criangas tinham que observar a vogal, e procurar as quatro
pecas que continham as imagens e as palavras que comegavam com
aquela vogal. Este material pertence a escola e foi entregue pelo MEC.
Brincando com as imagens e as vogais:O jogo era composto de cinco
guadrados que representam as vogais, 15 quadrados contendo apenas
imagens e 15 quadrados contendo apenas palavras escritas, todos feitos
em papel cartdo plastificados. O objetivo do jogo era que a crianca olhasse
a imagem, falando em voz alta ou mentalmente, conseguisse identificar o
som da vogal inicial e a colocasse embaixo da imagem. Este material foi
feito por uma professora da escola e disponibilizou para as colegas.

Bingo Sonoro: O jogo era constituido por cartelas, quadradinhos e um CD.
Na cartela continha apenas imagens dos objetos produtores dos sons,
impressas em papel cartdo e plastificados. Os quadradinhos eram
utilizados para fazer as marcacdes das imagens e sdo feitos de EVA*. O
CD trazia os sons produzidos pelos objetos. Todo o material foi produzido
pela professora Ana. O jogo consistia em chamar atencdo das criancas
aos sons que os objetos produzem e em seguida, a professora utilizou o
guadro branco da sala para escrever as palavras representantes daqueles
objetos que estavam nas cartelas, dando a devida atencéo as vogais, pois

era o conteudo que a professora estava ensinando as criangas.

2.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

A partir dos objetivos levantados nesse trabalho, realizamos um resumo

descritivo de cada atividade observada que possui a brincadeira como

? Material emborrachado feito de Etil, Vinil e Acetato.
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métodopedagogico, analisando assim, tais brincadeiras a luz da teoria, destacando a

atuacao da professora e a participacdo das criangas.
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CAPITULO 3 - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Todas as brincadeiras realizadas pela professora tiveram carater pedagdgico
e 0s objetivos eram fazer com que as criancas fizessem assimilagcbes sonoras e
graficas das vogais. Uma estratégia utilizada pela professora nas atividades foi a
repeticdo em voz alta das vogais e das palavras que as imagens representavam. A
professora demonstrou estar atenta as dificuldades que as criangas apresentavam e
fez avaliacao individual com poucas delas.

Porém, a professora nao utilizou nenhuma brincadeira com faz de conta e
nem proporcionou as criangas um ambiente favoravel para tal. Portanto, néo
pudemos observar atividades com escrita livre, por exemplo, e nem verificar quais
sdo as reais aprendizagens que essas brincadeiras proporcionaram para essas
criancas.

As criangas apresentaram interesse em participar das trés atividades
observadas. Elas agiram cooperativamente umas com as outras mesmo quando a
proposta era resolver individualmente a brincadeira. Isso nos mostra que a
cooperacao entre elas nessa idade € muito grande e que uma pode aprender com
as outras.

Nenhuma crianga apresentou falas como “ndo sei fazer” ou “ndo quero
brincar” nos levando a acreditar que essa brincadeira foi divertida e prazerosa para

elas.

3.1PARA RESPONDER AO PRIMEIRO OBJETIVO ESPECIFICO “ANALISAR A
ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM DE VOGAIS POR MEIO DE BRINCADEIRAS”
Foram observadas duas atividades com o objetivo de promover a

aprendizagem de vogais.

3.1.1 Atividade 1. Conhecendo as vogais

Nesta primeira atividade observada pela pesquisadora, a professora mostra-
se atenta aos grupos das criancas, passando de um por um fazendo orientacdes e
verificando o desenrolar da brincadeira. ApOs passar em todos 0S grupos, a
professora chama individualmente algumas criancas em sua mesa para averiguar

aprendizagens e dificuldades de cada crianca.
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No primeiro momento as criangas ndo brincaram seguindo a proposta da
professora, somente quando a professora passou em cada grupo, as criancas
seguiram as regras daquela brincadeira. Apés entenderem a proposta e comecarem
a brincar, as dificuldades de fazer as assimilacbes da imagem e da vogal
comecaram a surgir, mas trabalhando em conjunto e com o apoio da professora, as

superaram essas dificuldades.

Jogo [ O —
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Figura 1: O jogo educativo Figura 2: O material trabalhado

A estratégia da professora foi chamar um grupo de quatro criancas de cada
vez até sua mesa para explicar as regras do jogo. As criangas ficaram animadas e
cada grupo seguiu para suas mesas e foram brincar, espalharam as figuras e as
vogais sobre a mesa e identificaram as imagens.

A professora passou de grupo em grupo orientando e verificando como as
criancas estavam trabalhando os sons das letras e as figuras. Assim que as criancas
encaixavam, a professora passou para o0 outro grupo. Sem a mediacdo da
professora, as criancas faziam qualquer coisa com as pecas, mas ndo encaixavam
as palavras com as vogais iniciais. Depois da intervencédo da professora no grupo,
fazendo junto com eles, as criangcas comecavam a brincar seguindo as regras
daquela brincadeira. Essa acdo da professora sugere que a mediacdo dela é
necesséaria para que as criangas entendam sua proposta e brinquem conforme as
regras daquela brincadeira (HALL, 2016; VIGOTSKI 2008).

A principio, ndo foram todas as criancas que aderiram a brincadeira, algumas

apenas tomavam as pecas para si, impossibilitando que as outras criancas
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pudessem brincar também. Entretanto, com o olhar atento da professora e sua
mediacdo, essas criangas devolviam as pecas ao grupo e passava a brincar
também. Antes de todas as criancas comecarem a respeitar as regras da brincadeira
era inviavel que todas brincassem, porque néo respeitando as regras da brincadeira,
a brincadeira ndo acontecia. Assim, a professora passou aintervir na brincadeira,
chamando atencdo das criancas as regras para que finalmente elas brincassem
conforme as regras, possibilitando o acontecimento da brincadeira. E a partir do
momento em que todas elas as internalizaram, foi possivel que brincassem. Mesmo
depois que a professora passou para outros grupos, as criangas continuaram a
respeitar as regras da brincadeira, sugerindo que, o dominio da brincadeira auxilia a
crianca a solucionar o jogo (LEONTIEV, 1998; HALL, 2006; VIGOTSKI, 2008).

Inicialmente, as criancas apresentaram dificuldade em associar as letras aos
sons das palavras, mas com a segunda ou terceira imagem, elas ja estavam
assimilando o som, a letra e a palavra. Consideramos que nesta brincadeira, as
criancas tiveram a oportunidade que de maneira ludica, pudessem estar em contato
com imagens, palavras, sons e letras (LEAL; SILVA, 2010).

A contribuicdo dos colegas também foi muito importante, pois quando o grupo
inteiro ndo sabia onde encaixar determinada imagem, as criangas procuravam a
resposta e se uma delas descobria com que vogal comecava aquela palavra,
guando os outros também identificavam a relacéo letra e som, comecavam todos a
procurar pelas imagens daquele vogal. Parecia-nos que era um incentivo para
continuar a brincar, mesclando tentativas de buscar sons e grafias iguais. Nessa
perspectiva, pudemos ver a aprendizagem ocorrendo com o outro. De modo que,
gquando uma crianca identificou primeiro a vogal inicial de determinada imagem,
gerou a dica para que as outras criancas também fossem capazes deidentificar o
som da vogal inicial de cada palavra representante da imagem, funcionando como
zona de desenvolvimento proximal (VIGOTSKI, 1984).

A professora comentou em certo momento que néo era o intuito dela que as
criangas ja soubessem realizar essa atividade corretamente, mas que elas ja fossem
aos poucos entendendo que os sons das palavras tinham relacdo com letras. A
professora enfatizou que a brincadeira, por ser uma atividade diferente das
atividades comuns do dia a dia, auxiliava na internalizacdo das formas graficas das
letras aos sons delas. Por esse comentario da professora, pudemos perceber que

ela tem a relacdo som e letra como nocdo de alfabetizacdo. E por meio dessas
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atividades, ela ja considerava que essas criancas ja possuiam condi¢cdes de
comecarem a ser alfabetizadas.

Assim que ela passou em todos os grupos, ela pediu para que as criancas
fossem guardando o jogo na caixa. Pegou o jogo e pediu que os alunos, de um por
um fossem até a mesa dela. Ana colocou as vogais em ordem na mesa dela e foi
selecionando uma imagem. Ela dizia a palavra em voz alta e a apresentava para a
crianca que tinha que dizer a letra inicial. A professora utilizou da brincadeira como
recurso para avaliacdo, procurando identificar a real aprendizagem da crianca
(HALL, 2016). Essa avaliagdo nao foi realizada com todas as criangas da sala,
porque naquela semana estava tendo diversas apresentagdes na escola por ser a
semana da luta da pessoa com deficiéncia e a professora levou as criangas ao patio.

Identificamos que o material proposto pela professora apresentava algumas
imagens que ndo pertenciam ao vocabulario e conhecimento das criancas, fazendo
com que em todos 0s grupos tivessem a dificuldade de saber a vogal inicial daquela
imagem. Por exemplo: iglu, as criancas nao sabiam o que aquela imagem
representava, porque iglu ndo faz parte do cotidiano delas. Portanto, a brincadeira
com linguagem escrita precisa levar em consideracdo o cotidiano em que as
criangas estédo inseridas (HALL, 2006).

Um fato interessante é que quando a professora perguntava aos alunos com
gue letra comecava determinada palavra e alguma crianca falava uma letra errada,
ao invés dela dizer que estava errada, ela perguntava se a crianca tinha certeza,
para levar a crianca a pensar, e nao ficar falando qualquer vogal aleatoriamente até
acertar.Dessa forma, a professora tentou levar a crianga a pensar sobre as vogais e
seus sons, fazer assimilagbes dos mesmos de forma ludica, assim como o CMEB
(2013b) orienta que aconteca na educacéo infantil.

Nesse jogo, nenhuma criangca apresentou desinteresse em jogar,
diferentemente do que ocorre quando as atividades sado descontextualizadas e sem
sentido.

Como a professora tinha que passar em cada um dos seis grupos para ajudar
as criancgas, trabalhar os sons e a grafia das letras, a atividade utilizou quase todo o
segundo momento da aula, que € apos o recreio, tendo aproximadamente 1h30min
de duracéo. As criangcas se submeteram as regras da brincadeira. Entretanto, como
a professora passou em todos 0s grupos e isso demandou tempo, quando as

criangas ja tinham brincado mais de uma vez e ja estavam ficando entediadas, elas
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passaram a dar outros significados as pecas da caixa do brinquedo. Alguns meninos
fizeram das pecas carrinhos, outras brincaram de fazer montagens com as pecas.
Deixando claro que as criancas usaram a brincadeira imaginaria, passando a
trabalhar no campo simbodlico também (ELKONIN, 2009; LEONTIEV, 1998;
VIGOTSKI 2008).
3.1.2 Atividade 2: Brincando com as imagens e as vogais

A segunda atividade tinha como caracteristica ser uma brincadeira individual
realizada na mesa da professora. A professora chamou cada crianca até sua mesa,
onde brincadeira foi realizada. Nessa atividade, Ana esteve imersa junto com a
crianca em todo o contexto brincadeira e, assim toda a turma teve facilidade na
resolucdo dos problemas propostos por ela. Apesar de ser individual, as criancas
ficaram em volta da mesa da professora observando interessadas os colegas

brincarem.
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Figura 3: Material utilizado imagens Figura 4: Material utilizado palavras

escritas

Essas atividades nao puderam ser realizadas com todas as criancas por falta
de tempo.

A brincadeira foi ser feita em duas fases. A principio, a crianca pegava as
vogais e faziam a separacdo na ordem que achava correta, depois ela pegava as
figuras, via a figura e nomeava, indicando qual vogal comecava a palavra que
representava aquela imagem. Assim que a crianca ia avancando no processo de
construcdo da linguagem escrita, além de indicar a vogal, passava a indicar também
a palavra por completo.

Naquele dia especifico, a turma estava com menos criancas que o normal, 18

das 25 criangas estavam presentes. O jogo foi feito com nove criancas, no segundo
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periodo da aula. Era o “dia do brinquedo”, dia em que as criangas podiam levar
brinquedos e o0 segundo periodo da aula € destinado a recreacao.

A professora deixou todas as criancas brincando de forma livre na sala com
os brinquedos que trouxeram de casa ou com 0s brinquedos que sdo de uso comum
da turma. Enquanto isso ela arrumou a sua mesa para receber as criangas.

Inicialmente, a professora foi selecionando os alunos que iriam participar, um
por vez, depois, as criancas foram ficando curiosas e aquelas que demonstraram
interesse, participaram da atividade também, sé ndo participaram mais criancas,
porque a aula chegou ao fim e 0s pais e responsaveis comec¢aram a chegar para
pegar as criangas. Depois que as criangas comecaram a ficar ao redor de sua mesa,
ela foi selecionando as criancas que demostraram interesse. Todas as criancas
foram até a mesa dela em algum momento para saber 0 que estava acontecendo.

A primeira crianca a participar chama-se Heloisa, a crianca que a professora
julga estar a frente das outras criancas na construcdo da linguagem escrita, ou seja,
a mais proxima de ser alfabetizada. Por mais que a educacéo infantil ndo tenha o
intuito de alfabetizar as criancas, 0 processo de constru¢do do conceito de escrita ja
é vivenciado pela crianca da educacdo infantil. I1sso indica que ela pode possuir
condi¢cdes de entender as funcbes simbdlicas da linguagem escrita, assim como
outras criancas da turma (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986; LURIA, 1998;
VIGOTSKI, 1984).

A professora pediu para que Heloisa colocasse as vogais na ordem em que
ela julgasse correta. Ela ndo colocou na forma convencional, AEIOU, e sim, colocou
UAOEI. Depois a professora foi selecionar as imagens uma a uma e pediu para que
ela colocasse abaixo da vogal com que a palavra que representa a imagem comecga,
por exemplo, uva ela teria que colocar abaixo da vogal U.

Heloisa ndo apresentou dificuldade alguma para fazer a assimilagdo do som
da vogal e sua representacdo grafica, podemos dizer que teve certa facilidade.
Vendo isso, a professora decidiu passar para o nivel mais dificil, que é colocar a
palavra completa que representa a figura sobre a figura. Essa atividade promoveu a
nivel de desenvolvimento proximal na crianga a, pois ela passou pela primeira fase
da brincadeira com bastante facilidade, mostrando naquele momento seu nivel de
desenvolvimento real (VIGOTSKI, 2008). Desse modo a professora avancou para a
fase mais dificil da brincadeira para dar um salto no desenvolvimento da linguagem

escrita da crianca.
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A professora apresentou a palavra “ovelha” a Heloisa e lhe perguntou que
palavra era aquela. A menina pensou durante algum tempo, olhou bastante para a
palavra e respondeu que era ovelha, deixando a professora surpreendida. O fato de
a professoraestar imersa na brincadeira, sugere que ela estava atenta aos
processos de aprendizagem que estava acontecendo com a aquela criangca e com
as demais também (PNAIC, 2015).

Com as palavras seguintes, ela apresentou dificuldade e entdo a professora
pegou todas as trés palavras iniciada com a vogal E, por exemplo, apresentou a ela
e |he perguntou qual dessas palavras era “escova”. Heloisa ficou pensativa e a
professora perguntou entdo, qual dessas palavras termina com VA, e aos poucos a
criancas ia fazendo as assimilacbes e assim conseguiu colocar sobre todas as
figuras, as palavras que as representam. Como a crianga comecou a apresentar
dificuldades para realizar o que a brincadeira pedia, a professora teve que fazer
intervencdes, dando orientacdes e direcdes para que a crianga alcance o objetivo da
brincadeira (ELKONIN, 2009; HALL, 2006; VIGOTSKI, 2008).

Heloisa foi a Unica crianca que a professora decidiu levar ao préximo estagio,
que é mais dificil. Com as outras criancas, ela fez somente a separa¢édo das vogais
e a assimilagcdo do som da vogal e a imagem.

Durante o0 momento em que a professora fazia a brincadeira com a Heloisa,
algumas criancas ficaram em volta da mesa da professora observando e
participando, enquanto o restante da turma brincava livremente. Quando ela acabou
a brincadeira com a primeira crianca, selecionou a préxima, que também néo teve
grandes dificuldades de colocar a imagem na vogal inicial da palavra corretamente.
Antes de comecar, Sophia também, assim como sua colega, ndo colocou as vogais
em ordem alfabética, bem como nenhuma outra crian¢a que jogou colocou na ordem
convencional.

Enquanto as criancas faziam sua organizacdo em ordem que achava ser
correta, a professora pedia a elas que falasse a vogal em voz alta para que a
professora tivesse certeza que a crianca ja havia relacionado o nome da vogal a sua
representacdo grafica. Mostrando que a professora queria verificar se a crianca ja
sabia 0 nome da vogal e sua grafia (HALL, 2006).

Durante a atividade, as criangas passavam na mesa da professora a fim de
saber 0 que acontecia ali. Ana perguntava as criancas se elas queriam brincar.

Todas diziam sim, e entdo ela pedia para aguardar o colega da vez terminar. A
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brincadeira, além de despertar a curiosidade, também despertou interesse das
criancas em brincar. Algumas continuavam proximas a mesa da professora, mesmo
depois de ja ter brincado.

Guilherme, umas das criancas que brincou com Ana, deu énfase na vogal
inicial da palavra que representa a imagem, reproduzindo a mesma maneira que
professora fazia no dia a dia. Consideramos uma boa estratégia pedagogica que
ajudava as criancas na hora de identificar a vogal inicial da palavra. Poucas vezes
Guilherme teve dificuldade, utilizando a soletracdo da vogal. Esse fato mostra que a
crianca tem se apropriado do sistema notacional e esta atenta as variacfes
linguisticas do seu meio de convivio (LEAL; SILVA, 2010).

Algumas vezes, as criancas olhavam a figura e nem falava a palavra por
completo, por exemplo, com a imagem de um abacaxi, ela somente falava A e
pegava a figura e colocava abaixo a vogal A. Isso mostra 0 que a crianca ja sabe,
sua aprendizagem real e que o contetdo € facil para ela e que a professora pode
continuar trazendo mais elementos para que a criangca possa estar se apropriando
cada vez mais da linguagem escrita (VIGOTSKI, 2008).

Em outros momentos, quando a crianca ndo estava conseguindo fazer a
atividade, a professora |he pediu para que falasse a palavra, se necesséario,
repetidas vezes. A professora também soletrava a vogal para que a crianca
percebesse o som. Quando a crianca repetia a palavra, enquanto falava, ela mesma
dava énfase na vogal. Mais uma vez a professora fez intervencdo com orientacéo, a
fim de direcionar a crianca de maneira que ela possa alcancar os objetivos daquela
brincadeira (HALL, 2006).

As vezes, quando a crianca que estava na mesa esperando a vez, descobria
gual era a vogal inicial da palavra indicada, acabava falando. Ana intervia pedindo
ao colega que esperasse a vez dando oportunidade ao colega que estava jogando
de pensar e responder. Mesmo que a brincadeira teve uma proposta individual, as
criangcas mostraram cooperacao entre si e aprendiam uns com os outros (HALL,
2006; VIGOTSKI, 2008).

A professora parou a atividade ladica porque a aula estava acabando e os
pais das criancas comecaram a chegar para pega-los.

Essa brincadeira teve objetivo pedagdgico de ser uma atividade de
letramento. Mostra que a professora deu inicio ao processo de alfabetizacdo, mas
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procura fazer de maneira ladica, diferenciando o ensino-aprendizagem da educacgéo

infantil em relag&o a obrigatoriedade do ensino fundamental.

3.2PARA RESPONDER AO SEGUNDO OBJETIVO ESPECIFICO “OBSERVAR O
USO DO BINGO PARA A APRENDIZAGEM DA PALAVRA ORAL COM A
IMAGEM”

Esta atividade foi trabalhada com predominio da linguagem oral.

3.2.1 Atividade 3: Bingo sonoro

A professora comecou explicando o jogo que consistia em ouvir 0S sons
emitidos pela televisdo e identificar se existia a imagem do objeto que produzia
aguele som nas cartelas entregues as criancas. Essa atividade foi feita como toda a
turma ao mesmo tempo. Ana reproduzia 0 som na televisdo véarias vezes até
perceber que todas as criancas ja haviam identificado o objeto produtor daquele som
e sO parava de reproduzir aquele som no momento em que todas ja haviam o
identificado. Assim queas criancas identificavam a figura, colocavam o quadradinho
em cima dela. Quem preenchesse a cartela, avisava a professora.

As criangas colaboraram se mantendo atentas ao som e, assim, todas
puderam ouvir e identificar o objeto produtor daquele som. Neste momento, elas
conversavam entre si e a professora |lhes perguntava se concordavam com a

resposta para que pudessem passar para o préximo som.

Figura 5: Material utilizado Figura 6: As criangas brincando
Nessa atividade, ouvindo o som que 0s objetos produziam, as criancas

identificavam o objeto, sobretudo buscando memdrias sonoras. Inferimos que a
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professora procurou utilizar os conhecimentos prévios que as criangas possuiam
(DISTRITO FEDERAL, 2013b; MOREIRA, 2006).

Assim que as criangcas compreendiam o som, Ana pausava e falava em voz
alta com as criancas que objeto produzia aquele som, por exemplo, ao identificarem
0 som produzido por um telefone, a professora pausadamente falava a palavra em
voz alta e a escrevia no quadro. As criangas repetiam com ANA pausadamente TE-
LE-FO-NE.A professora usou muito da repeticdo em voz alta e a escrita ho quadro
para que as criancas pudessem verificar as relagdes sonoras e graficas. Enquanto
escrevia no quadro, mostrava as criancas que podiam escrever aquilo que falavam.
Desencadeando através dessa brincadeira, a relacdo entre os sistemas semiéticos
fala e escrita necessaria a construcdo da linguagem escrita (LURIA, 1998;
VIGOSTKI, 1984).

Aproveitando que as criangas estavam atentas, a professora perguntava a
elas qual era a ultima letra das palavras ou a letra do meio, que no caso sempre
eram vogais. Fazendo os movimentos da boca bem expressivos para que a crianca,
além de associar o som da vogal com a articulacdo de pronuncia. Isso aconteceu
com todas as palavras. Nessa perspectiva, podemos dizer que as criancas puderam
vivenciar processos de construcdo da linguagem escrita de forma ludica. E a
professora proporcionou um ambiente favoravel para que tal ocorresse e estava
imersa naquela situacéo, sendo ela uma mediadora naquele momento (HALL, 2006;
LEAL; SILVA, 2010).

Nenhuma crianca se dispersava durante a atividade, até mesmo aquelas que
séo mais desatentas durante as aulas. Além disso, elas comemoravam a cada vez
que faziam bingo em sua cartela. Deduzimos que nesse momento, as criangas
puderam aprender e se divertir ao mesmo tempo. Dessa forma, esse tipo de
atividade poderia ser parte da rotina das crian¢as da educacéo infantil (HALL, 2006;
LEAL; SILVA, 2010).

A cooperacdo entre as criangas era evidente na brincadeira. Caso uma
crianca nao percebesse que em sua cartela tinha a imagem do objeto que produzia
aguele som, o colega do lado chamava atencdo, ou até mesmo pegava O
quadradinho e colocava la marcando e falando: “olha, o seu tem”. Esse fato mostrou
nao haver tanta atencdo a competitividade e sim a cooperacao entre as criangas
(HALL, 2006; VIGOTSKI, 2008), uma vez que ajudou a mostrar um trabalho coletivo,
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reafirmando a amizade entre elas. Assim que todas as criangas preencheram a
cartela, todas ganharam o prémio: uma balinha dada pela professora.

Além de trabalhar os processos de constru¢cdo da escrita, as brincadeiras
permitiram trabalhar as regras de convivéncia, trabalhar a autonomia, cooperacéo,
entre outros, contribuindo assim, para o desenvolvimento moral da crianca
(VIGOTSKI, 2008).
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CAPITULO 4 - CONSIDERACOES FINAIS

Ao observarmos o dia a dia dessa turma de 1° periodo da educacéo infantil,
pudemos verificar que a professora deu inicio ao processo de alfabetizacdo, mesmo
as criancas serem pequenas.

De acordo com o caderno numero 2 do PNAIC (2015), a alfabetizacdo
propriamente dita comec¢a no 1° ano do ensino fundamental. Mas nds acreditamos,
assim como expressa o CMEB (DISTRITO FEDERAL, 2013a), Ferreiro e Teberosky
(1986), Luria (1998) e Vigotski (1984) que os processos de alfabetizacdo sao
iniciados na educacdo infantil. Nao existe a necessidade de adiantid-lo, bem como
nao existe a necessidade de atrasa-lo. Se as criancas apresentam condicbes de
comecarem a ser alfabetizadas, por que néo dar inicio a essa alfabetizacao?

Entretanto o que importa € a maneira que essa alfabetizacéo é trabalhada na
educacgéo infantil. Precisa ser diferente do ensino fundamental que sugere ter forma
mecanizada, geralmente, com o predominio da repeticdo descontextualizada, além
de ter acdes avaliativas discriminando a crianca que ndo aprende. As atividades de
letramento no cotidiano da educacéao infantil apenas se justificam se forem ludicas.
Essa ludicidade na alfabetizacdo necessita ser ampliada para os primeiros anos do
ensino fundamental, ou seja, o ensino fundamental deve continuar trabalhando com
0 apoio da ludicidade como ocorre na educacao infantil.

De acordo com 0s objetivos dessa pesquisa, tanto gerais quanto especificos,
pudemos observar que a professora realizava atividades ladicas como estratégias
pedagogicas de dar inicio a alfabetizacdo dessas criancas. Porém, essas
brincadeiras realizadas pela professora com as criangcas deixaram de fora o
imaginario e o faz de conta. Nao pudemos verificar as criancas escrevendo
livremente, pois Ana usou brincadeiras com objetivos de sons definidos a priori.
Dessa forma, ndo pudemos distinguir com clareza até que ponto as criancas
estavam apenas reproduzindo ou o que elas realmente ja aprenderam e
internalizaram.

A escrita como brincadeira de faz de conta proporciona aos educadores uma
verificacdo do que a crianga realmente sabe e o que faz sem copiar. As criangas
realizam esforcos intelectuais para criar hipéteses sobre o que precisa escrever

livremente.
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Mesmo utilizando duas atividade lidicas muito mecanizadas, na qual as
criangas tinham direcionamento e ndo podiam fugir daquelas regras da brincadeira
para que ela ocorresse, vimos que as criancas gostaram e demonstraram interesse
pelas atividades realizadas. Em nenhum momento, durante as trés atividades, as
criangas disseram que nao sabiam ou que n&o queriam brincar. Visto isso,
afirmamos que essas brincadeiras contribuiram de alguma forma para a
aprendizagem daquelas criancas.

Um dado interessante que encontramos foi a cooperacdo das criancas dessa
idade por trabalharem em conjunto. Mesmo quando a atividade ndo era em grupo,
assim como na segunda e na terceira atividade, elas procuram cooperar sempre
umas com as outras. Portanto, o professor pode proporcionar as criancas o trabalho
em grupo, quando estavam se ajudando mutuamente estavam aprendendo umas
com as outras, criando assim zonas de desenvolvimento.

Além disso, a professora ndo deu énfase na competitividade também, o que
permitiu que os cuidados consigo e com o outro citados no CMEB-EI (2013a) fossem
devidamente trabalhados pelos professores na educacéo infantil, mas também nos
outros niveis de educacdo. Carteiras enfileiradas, a alta individualidade e outros
fatores privilegiam uma educacgéo competitiva e ndo cooperativa, o que pode levar a
uma sociedade mais competitivas.

E claro para nds que as criancas aprendem umas com as outras, e mais do
que isso, essa aprendizagem é significativa. Portanto, os professores podem
proporcionar atividade, nas quais isso aconteca. E para que isso aconteca, 0
professor tem que ter plena consciéncia da importancia de permitir que as criangas
aprendam entre si.

Assim sendo, a brincadeira faz parte das linguagens e possibilita a
aprendizagem por meio de relagdes, descobertas, cooperacdo, entre outros, que
auxiliam no desenvolvimento da crianca.

Este trabalho nos ajudou a pensar sobre as atividades e os conteddos a serem
trabalhados na escola de educacdo infanti com as criangcas pequenas. As
estratégias pedagogicas que precisam ser pensadas para que ndo produzam
prejuizos a essa clientela que brinca a maior parte de seu tempo e constroi
conhecimento com o outro e desenvolve o0s sistemas simbodlicos de comunicacgéo,

bem como sua fantasia e seu imaginario.
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111 - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Desde o primeiro semestre do curso de pedagogia, j& surgiu em mim a
vontade de trabalhar com a educacéo infantil. No segundo semestre, quando cursei
a disciplina Educacéao Infantil pude ver que era aquilo que queria para minha vida e
hoje posso ter certeza que € o caminho que quero tracar na minha profissao.

Na caminhada académica, tive algumas frustracdes, principalmente quando
vejo que a educagdo e minha profissdo sdo extremamente desvalorizadas nesse
pais. Mas nado perdi a fé, sempre trabalharei com amor as minhas criancas e
procurando dar o melhor de mim aonde eu estiver trabalhando, colocar tudo que
aprendi nos quatro anos de UnB em pratica.

Tive grandes companhias ; nessa universidade, grandes professores,
grandes amigas, que me ajudaram a¢¢ nhdo me desmotivar, a sonhar e a passar por
essa fase académica até chegar a realizacdo do desejo de ser uma grande
professora. Espero estar sempre junto a essas amigas, que se formardo pedagogas
assim como eu, para que possamos compartilhar experiéncias profissionais,
continuando a contribuir uma com as outras.

A producdo desse trabalho gerou grandes mudancas em mim. Pude me
desenvolver, perceber que sou capaz de alcancar meus objetivos e conseguir
concluir esse trabalho foi uma grande realizagdo como estudante.

Tenho como principal desejo, trabalhar na rede publica de ensino do Distrito
Federal. Ao fazer meu estagio obrigatorio, percebi o quanto a crianca da escola
publica necessita de bons professores e melhores condi¢des estruturais e materiais
para que ela tenha condi¢cbes reais de aprendizagem. Quero contribuir para que
essa escola publica venha melhorar, que ela possa dar a crianga possibilidades
ampla ao desenvolvimento dela.

Quero trabalhar de maneira ludica, levar a crianga a pensar sobre o mundo
em que vive. Deixar que essa crianga brinque, afinal, essa € a linha principal de seu
desenvolvimento. Quero ainda, incentivar o imaginario dessa crianc¢a, que ela possa
brincar, sorrir, correr, enfim, ser uma crianca e desfrutar ao maximo da sua infancia.

Ainda n&o perdi a fé que um dia as criangas desse pais terdo uma educacgéo
de qualidade e para que isso aconteca, trabalharei de forma a proporcionar a elas

essa educacado que tanto sonho ver.
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Futuramente pretendo voltar a UnB, mas como aluna de mestrado, me
especializando cada vez mais na educacgdo infantil. Além disso, pretendo sempre
estar me atualizando quanto as questdes educacionais, principalmente as da
educacao infantil, fazendo a formac&o continuada que € muito importante para o
professor.

Pretendo fazer um curso de outro idioma, para que junto ao meu companheiro

de vida, possamos realizar o sonho dele de conhecer o Canada.
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