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RESUMO

A presente monografia relata nossa pesquisa de Iniciacdo Cientifica desenvolvida
entre 2016-2017, que teve por objetivo verificar a existéncia da inovacdo dos cursos
de Pedagogia a Distancia da Regido Centro-Oeste, a partir do projeto politico-
pedagogico. Pela abrangéncia das Instituicbes de Ensino Superior nessa regiao,
fez-se o recorte pelo curso de Pedagogia a Distancia da Universidade de Brasilia.
Para o embasamento tedrico se utilizou Veiga na categoria de inovacdo a qual
implica dois tipos; a inovagdo reguladora e a inovagcdo emancipadora. Outra
categoria utilizada foi a das tendéncias pedagogicas na concepcao de Saviani
combinada com Ghiraldelli Jr. A metodologia de pesquisa foi documental,
bibliografica e por questionario na ferramenta Google.docs. Nos resultados a
pesquisa levantou a hipétese de que ha sinais do tripé ensino-pesquisa-extensao; as
tendéncias dominantes sdo a pedagogia libertaria e a educacdo tradicional. Na
inovacdo, aparecem controvérsias entre o carater inovador e 0S processos
pedagogicos. Nas expectativas sobre o curso, foi percebido indicios de fragilidade
no carater emancipatério. Quanto a construcao do projeto pedagdgico do curso, para
sua nhatureza ser de inovacdo e emancipadora, o aluno como parte integrante da
comunidade universitaria precisa participar do processo de avaliacéo.

Palavras-chaves: Pedagogia. Educacdo a Distancia. Projeto Politico-Pedagdgico.
Inovacdo. Emancipacao.



BEDATT, Arlete R. Javqnovich. THE DISTANCE PEDAGOGY COURSE AT THE
UNIVERSITY OF BRASILIA - An Innovative Educational Policy Project (PPP)?
Brasilia DF. University of Brasilia / Faculty of Education (Final Course) 2017.

ABSTRACT

The present monograph reports our research of Scientific Initiation developed
between 2016 and 2017, that had the aim to verify the existence of the innovation of
the courses of Pedagogy to the Distance of the Center-West Region, from the
political-pedagogical project. By the comprehensiveness of Higher Education
Institutions in the region, was made the cut by the course of Distance Pedagogy of
the University of Brasilia. For the theoretical foundation was used Veiga innovation
category which t involves two types; regulatory innovation and emancipatory
innovation. Another category used was the pedagogical trends in Saviani's
conception combined with Ghiraldelli Jr. The research methodology was
documentary, bibliographically and by questionnaire in the Google.docs tool. In the
results the research raised the hypothesis that there are signs of the teaching-
research-extension tripod; the dominant trends are libertarian pedagogy and
traditional education. In innovation, controversies arise between the innovative
character and the pedagogical processes. In the expectations about the course,
signs of fragility in the emancipatory character were perceived. As to the construction
of the pedagogical project of the course, to be innovative and emancipatory in nature,
the student as an integral part of the university community must participate in the
evaluation process.

Keywords: Pedagogy. Distance Education. Political Pedagogical Project. Innovation.

Emancipation.
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APRESENTACAO
O presente trabalho é composto por trés partes: o memorial educativo, o

estudo monogréfico e as perspectivas profissionais.

A primeira parte, o memorial educativo, traz a trajetoria escolar e académica
da pesquisadora, procurando mostrar de que forma sua histéria se relaciona com a

pesquisa.

A segunda, o estudo monografico, composto por trés capitulos. Apresenta um
panorama geral do que vem a ser do corpus do estudo em relagdo a Educacéo a

Distancia, baseado em pesquisa previamente desenvolvida no PIBIC.

O primeiro capitulo “Referencial Te6rico”, traz o aporte tedrico sobre os
estudos da Pedagogia e sua relacdo entre a teoria e pratica. Assim como, a
conexdo do Projeto Politico Pedagdgico com a Inovacéao, e a diferenca entre essa

Inovacgéao ser reguladora ou emancipadora.

No segundo capitulo, por sua vez, é apresentado o caminho metodoldgico
percorrido para a realizacdo desta pesquisa, também de um breve relato sobre o
contexto da pesquisa, onde a mesma foi desenvolvida e a descricdo dos

participantes dela.

O terceiro capitulo abriga os “Resultados e Discussdes”, no qual se
encontram as discussfes feitas em correlagdo aos conteudos investigados. As
analises apresentadas neste capitulo sdo sobre as inferéncias encontradas na coleta

de dados e foram realizadas no aporte tedrico.

Na terceira parte desse estudo, encontram-se as perspectivas profissionais da
pesquisadora, apds a conclusdo da formacao no Curso de Pedagogia.
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MEMORIAL
Construcao da identidade

Nasci em 08 de abril de 1965 na cidade de Porto Alegre no Estado do Rio
Grande do Sul, no Hospital Santa Casa de Misericérdia, mas quase foi no interior do
taxi. Vim ao mundo de parto natural, sendo que nem médico ou enfermeira
auxiliaram minha chegada. Aconteceu na sala de pré-parto mesmo, enquanto a
enfermeira saindo da sala dizia que ia demorar pelo menos de 6 a 8 horas. Apos
uma contracdo e em cima de uma maca estreita eu conheci minha mée. Pelo jeito,
cheguei com pressa e com pulmdes fortes.

O que foram a minha salvagéo, por que quase fui trocada na maternidade.
Naquela época, as criancas eram levadas para suas maes todas em um unico
carrinho, colocadas umas ao lado das outras envoltas por uma flanela ou “cueiros”,
pareciam mumificadas. Foi quando a enfermeira entregou uma crianga ruiva a minha
mae, que logo informou ndo ser a dela, por ser um menino e que ela havia gerado
uma menina.

L& estava eu no corredor aos prantos pedindo por minha mée. Ela ao escutar
meu choro, chamou a atencéo da enfermeira de que a bebé chorando no corredor
seria a sua.

Fui registrada como Arlete Rozemeri que surgiu da admiracdo de minha méae
por uma freira e professora francesa, no seu colégio interno para meninas. Por
parte do meu pai, fa da cantora da jovem guarda, para ser meu prenome.

Durante o primeiro ano de minha vida, moramos numa a casa humilde nos
fundos da casa de minha tia e madrinha. No bairro Santana, muito bem localizado;
as duas casas com o passar dos anos, se transformaram em um sobrado. Minha tia
permaneceu morando |4 até 2010, quando resolveu vender e morar em um
apartamento. Apesar da moradia simples em que moramos, sempre que
conversamos sobre o assunto, meus primos (duas meninas e um menino), meu
irmao e eu, rimos muito das histérias. Nesse momento ganhei mais trés irmaos, nao
eram so6 os lagos de sangue que nos unia, mas o0 amor.

Algus anos depois fomos para uma cidade que faz parte da regiao
metropolitana de Porto Alegre, chamada Alvorada. A casa era de madeira e tinha
dois quartos, com piso de assoalho em madeira. No patio tinha um pé de liméo e

outro de cinamomo, onde meu pai pendurou um balan¢co de madeira colorido, que



eu adorava me embalar. Rodeava a casa uma cerca de madeira, canteiros de
plantas, mas guardado em minhas lembrancas ficou mesmo o pé de algodao. A mae
contava sobre 0 que sabia de sua utilidade e histéria, enquanto lavava e pendurava
a roupa no varal. Nessa casa ganhei meu primeiro quadro negro cerca de 30 cm, ele
era pautado, com trés apoios e entre os apoios da frente tinha um abaco. Nele

minha mae me ensinou as primeiras letras e a contar 0s primeiros numeros.

O despertar

Meu irmao estudava no Colégio Nossa Sra. das Dores da congregacdo La
Salle. Costumava ficar junto de meu irmdo enquanto realizava as suas tarefas para
casa, ele tinha muitas dificuldades em aprender. Eu acompanhava nosso pai o
auxiliando nas tarefas escolares para casa. Nao sei dizer se era a impaciéncia, a
falta de conhecimento ou por nosso pai hdo saber como fazer meu irmao aprender,
muitas vezes ou quase sempre, durante suas tentativas em ensina-lo, acabava aos
gritos, tapas na cabeca, enfim agressdes. Esse foi meu grande incentivo a ler e
escrever; tinha urgéncia em aprender, pois me angustiava o sofrimento de meu
irmao. Sentia a necessidade em ajuda-lo e por muitas vezes dizia a0 nosso pai que
deixasse gue eu fizesse os temas com meu irmao.

De tanto rabiscar os cadernos de meu irméo, que paciente nunca reclamou,
ganhei meu primeiro caderno, lapis e borracha. Andava para cima e para baixo com
o caderno, rabiscando os tracados que nele nossa mée fazia ou meu irmao. Nao era
o suficiente, precisava entrar na escola.

Sem idade para ingressar na escola e com meus amiguinhos ja na idade
escolar matriculados no Grupo Escolar, passei os dias perturbando minha mae, até

que finalmente a convenci em ir ao Grupo escolar conversar com a diretora.

Ruptura familiar

No ano de 1972 moravamos na rua Vasco Alves, bem proxima a escola.
Algumas vezes ia de carro para escola, outras caminhando com minha mée.

Nessa vizinhanga aprendi como atravessar a rua sozinha e a calcular o troco
guando recebia de volta ao comprar pao na mercearia ou no agougue.

Foi ai que tudo mudou: meu pai foi embora de casa sem dizer adeus e isso foi

um baque em nossas vidas. Ficamos sem recursos, minha mée e meu irméao com 12



(doze) anos tiveram que encontrar emprego. Dias dificeis e tristes, de incertezas
com muitas perguntas e sem respostas.

A minha histéria de vida vem se desenvolvendo ao longo do tempo e com isso
construindo minha personalidade. Talvez por essa razdo algumas caracteristicas
sejam marcantes, como: ser honesta em minhas atitudes, teimosa, perseverante,
perfeccionista, impaciente, compromissada com meus afazeres, solidaria, porém
com uma pitada de competitividade e dedicada a familia. Sou dedicada a minha
familia e a construcdo de minha vida académica.

Levo para minha vida profissional todas essas facetas da minha
personalidade. Tento suavizar meus defeitos e melhorar minhas qualidades. Quando
tenho que desempenhar uma tarefa, procuro fazer o melhor e pesquiso como posso
executa-la corretamente.

‘Sou uma parte de tudo aquilo
gue encontrei no meu caminho”.
Alfred Tennyson

VIDA ESCOLAR
Ensino Fundamental |

Comeco minha trajetéria escolar aos 5 anos no Grupo Escolar Menna Barreto
Neto. O ano era 1970 em plena ditadura militar na cidade de Porto Alegre, estado do
Rio Grande do Sul. O grupo Escolar ficava proximo a nossa casa, parecia uma casa
de dois andares, com janelas coloniais, s6 tinha uma porta para entrada e saida.

A Orientadora Educacional aplicou dois testes de memorizagdo e outro de
associagdo, para ver se estaria apta a frequentar o pré-primario. Passei no teste
para minha felicidade e fui matriculada na turma vespertina. L& fui eu para as aulas
da professora Irene, que tinha o maior carinho com seus alunos.

O Grupo Escolar era publico, mas tinhamos que comprar nossos uniformes
(guardapé branco e gravata azul-marinho) e nossa merenda, ou levar de casa. A
sala era dividida ao meio, essa separacao era feita pela disposicao das classes.
Havia dois quadros negros, voltados um de frente para o outro nos dois extremos da
sala. As mesas eram viradas de frente uma para outra em um conjunto de dez.
Configurando metade para cada lado, o A e o0 B, a professora distribuia tarefas
diferentes para cada lada da sala.


https://www.pensador.com/autor/alfred_tennyson/

Os brinquedos para uso em sala de aula geralmente eram para montar, como
0 bloco do construtor, quebra cabecas, jogos de domind, memdria. No patio era
brincar de fita, bambolé, pega-pega, esconder, cabra cega etc.

Primeira série na turma A, com a professora Irene a mesma do pré-primario.
A sala era organizada com as mesas em fileiras, uma classe atras da outra. Os
moveis eram todos sébrios, as mesas eram de madeira de lei (Imbuia), pesadas,
escuras e vazadas embaixo do tampo, as cadeiras eram da mesma madeira. Tinha
um armario encostado em uma das paredes onde a professora guardava 0s
materiais didaticos: folhas sulfite, matriz, alcool, giz, apagador, revistas etc. Nao
usavamos cartilha e sim folhas mimeografadas, um livro didatico e caderno
brochura. Na sala o quadro negro era pintado na parede. Pendurado acima dele
estava o alfabeto concreto. As letras nesse alfabeto eram representadas por bichos
e objetos, por exemplo: letra A era abelha, B o bule e ai por diante. O colorido na
sala ficava por conta do material pedagégico pendurado e de algum desenho ou
pintura feitos por um de nés, alunos.

Naquela época o Behaviorismo estava em alta, segundo Bock (2001, p.55)
esse método dedica-se ao estudo das interacdes entre o individuo e o ambiente,
entre as a¢des do individuo - suas respostas- e o ambiente - as estimulagbes, era
bem empregado nas salas de aula, ndo se pensava muito no lidico, mas mesmo
assim eu adorava ir para as aulas.

Em nosso processo de alfabetizacéo a professora escrevia no quadro BA — Bi
— Bo — Bu com as silabas iamos formando palavras. O método Sintético da
Abelhinha que envolvia a soletracdo, silabacdo e fonico também foi usado. A
professora ia de classe em classe, conferindo se entendemos o que
foi ensinado. Quando por alguma razdo nao compreendiamos ela repetia
calmamente e nos pedia que a acompanhasse. Adoravamos ir as aulas da
professora Irene. Nao tive dificuldades em ler e escrever as primeiras letras, pois ja
havia aprendido com minha mée e irméo, gostava de ler histérias infantis e a revista
Recreio. Respondia as perguntas da professora até demais, o que nao era bom.

Na segunda série a professora Gladis que cuidava da Biblioteca, comegou um
programa de leitura com os alunos. Ela descia com livros para a sala de aula e cada
estudante escolhia seu livro e comecava a leitura. Era uma hora por dia e os alunos
também podiam se inscrever na biblioteca e levar livros para casa. Levei para casa

Reinacbes de Narizinho e fui picada pelo mosquitinho da leitura. A biblioteca era



uma sala mindscula, pouco maior que um banheiro. O passeio ao zooldgico era
experiéncia do contato com os bichos que estudava nos livros e a natureza ao redor,
muito parecido com que vemos hoje em dia nas escolas.

Até a terceira série tivemos uma professora que nos acompanhava em todas
as disciplinas. Quem estava a frente da turma era a professora Matilde, continuava
no sistema tradicional de ensino positivista, com modelo pedagogico pronto (livro
didatico) para continuar com a funcédo do letramento. O processo de alfabetizacéo
era concretizado no ato do escrever, copiar e repetir varias vezes e de formas
diferentes a mesma coisa, até que se obtivesse o resultado esperado. O passeio
nesse ano foi ao recém-inaugurado planetario com suas projecdes da Via Lactea, os
planetas, as estrelas etc., como se o universo ficasse logo ali.

Nos anos seguintes além de trocarem os uniformes para camiseta com o
emblema da escola, saia e casaco azul-marinho, acrescentaram mais duas
professoras para ministrarem as aulas; a justificativa para isso foi um preparo para
o Ginasio. Fazia parte do ano letivo a participacdo no desfile civico do dia 7 de
setembro, que era integrado ao estudo da Moral e Civica.

A preocupacdo com a cultura se fazia presente, para isso eram programadas
visitas a0 museu, 0 que me encantava eu viajava no tempo vendo aqueles objetos
expostos. A visita ao teatro S&o Pedro foi incrivel; assistimos a apresentacao da
Orguestra Sinfénica de Porto Alegre que interpretou Heitor Villa Lobos e depois
fomos conhecer o maestro e os musicos. O més de outubro era reservado para a
visita a Feira do Livro, sempre era aguardada com entusiasmo. Na Feira além dos
livros, tinham as contadoras de historias, os teatros de bonecos e com atores. Nela
0s autores em sessfes de autografos era comum, podiam estar sentados no banco
da praga ou em um encontro despretensioso, enquanto andavam entre oS

frequentadores.

Entre essas atividades culturais fizemos teatro, um deles foi transmitido pela
TVE, sobre os contos infantis. Das apresentagdes a que mais gostei foi a da quinta
série, quando estudamos a imigragao italiana e fizemos a danga da “Vindima” no
patio da escola (1975). Nas aulas de artes aprendiamos a escutar musicas classicas
e interpreta-las através da pintura ou do desenho. Mas isso tudo era sempre bem
vigiado e direcionado, os pensamentos eram livres, porém nem todos podiam ser

externados. Nem tudo eram flores, aconteceram alguns episédios constrangedores



nesse periodo no final do primario. Minha mée trabalhava, mas seu rendimento
somado ao do meu irmdo, mal davam para nossas despesas. Muitas vezes fui
repreendida por ndo ter o material completo ou a saia ndo estar no comprimento
adequado.

Ainda que nem todas as professoras no primario tenham sido tdo ternas e
compreensivas conosco, guardo com carinho esse periodo da minha vida. Fiz
amigos e até hoje nos falamos, o contato cultural foi proporcionado, aprendi o
respeito a hierarquia e a ser responsavel. A escola encerrou suas atividades no ano

seguinte.

Fundamental I

Aos 9 para 10 anos, com o término do fundamental | nossa turma se dividiu,
alguns foram estudar em escolas particulares e outros foram para o Colégio
Estadual Pio XIl. Eu e umas poucas colegas fomos para o Ginasio Estadual Sir
Winston Churchill, la estudei de 1976 a 1978, ( 62 a 82 série) no turno matutino. A
ida a escola, ndo era mais tdo simples, ndo se tratava apenas de subir a rua e
chegar a esquina, olhar para os dois lados e atravessar a rua, caminhar mais um
pouco e chegar a escola. A nova escola era mais longe, ficava em outro bairro e
para ir o ideal seria o 6nibus, mas nem sempre era possivel pagar as passagens. Na
década de 1970 o governo municipal ndo tinha um programa de subsidio para
passagens escolares, a solucdo era ir de 6nibus e voltar caminhando, ou ir e voltar
do mesmo jeito: a pé!

A escola era maior que a anterior e com mais recursos, a biblioteca era uma
sala clara, com janelas amplas, mesas para 0 uso e possiamos ficha de leitura.
A pesquisa entrou na rotina e foi o incentivo a virar uma "rata" de biblioteca. Alguns
livros escolhidos para leitura foram: "O diario de Anne Frank,” a "Moreninha", o
"Moco Loiro" e "Poliana”.

Na sexta-série (1976), a matematica junto com as outras disciplinas ficam
mais interessantes.

Nas sétima série (1977), a Literatura divide minha atencdo com as outras
disciplinas e a carteirinha de sécia vai ganhando mais carimbos: Moacir Scliar,
Manoel Bandeira, Monteiro Lobato. Duas vezes na semana durante o periodo da

tarde era para aprender violao e flauta doce.



Mas a Histéria Geral me fascina, fico mais curiosa sobre os conteudos, as
pesquisas exigem uma maior dedicacéo, garantida pelas idas e vindas da biblioteca
publica em Porto Alegre. O prédio historico € imponente, nele a atmosfera intelectual
esta impregnada e para mim tinha um ar de mistério. Consultas as enciclopédias
Barsa, Delta Janior (tinhamos alguns exemplares em casa) e Delta Larousse, torna-
se uma constante em minha rotina.

Na oitava série (1978), além das disciplinas basicas foram acrescidos os
estudos de Técnicas Comerciais e Industrias, ao curriculo no turno inverso. Consistia
em aprender a trabalhar com madeira, couro, metal cobre e nogbes de
contabilidade, isso atrapalhou um pouco minha exploracdo na biblioteca e
desenvolveu meu lado artesd, mas o contabil nem tanto.

O método era o tecnicista, de competéncias e aprendiamos tudo de forma
mecanica, sem chance de questionar ou argumentar. Tempos da mordaca, as
professoras quando tocavam no assunto do comunismo e socialismo, pois constava
no livro, faziam questdo de desmerecer o regime.

Continuei a retirar meus livros de leitura na biblioteca; Erico Verissimo "O
tempo e o Vento", "Ana Terra", "Dom Casmurro” etc. O final de ano veio e com ele a

formatura e missa para comemorar.

Ensino Médio

Iniciei 0 ano letivo de 1979, aos 12 anos e em abril completei 13 anos, a
maioria dos meus amigos e colegas de novo foram para o Colégio Estadual Pio XII.
Eu fui para Escola Estadual de 2° Grau Senador Ernesto Dornelles no curso
cientifico em Nutricdo, por minha escolha. Fui a procura de uma escola que tivesse
algum curso profissionalizante que me identificasse, gostava de cozinhar entdo
achei que era perfeito.

Ingressei nesta escola, sem a minima ideia do que seria a primeira série do
ensino médio (na época 2° grau). Menos ainda o profissionalizante em Nutricdo. A
adaptacao foi algo que néo aconteceu. Isso se deu por ter acontecido uma ruptura
brusca na relacdo de ensino-professor-aluno, que ocorria no ensino fundamental e
nao se estabelecia no ensino de médio. Passei a me sentir deslocada, em parte
pelas colegas serem de idade mais avancada, nesse momento a imaturidade fez
diferenca. Junto a problemas familiares, aliado ao fato de um ensino fundamental

falho, pois ndo tivemos aulas de quimica, fisica e na matematica geometria era



simplesmente grego para mim. Mesmo com o esfor¢co de minha méae em pagar por
aulas de reforco em quimica, foi em vdo. O resultado € que reprovei nesse ano,
repeti e no ano seguinte e passei. Entdo a realidade bateu com forca em minha
porta e aos 14 anos deixei de ser apenas uma estudante. Mais um revés aconteceu,
tive que sair da escola pois ndo podia mais estudar durante o dia.

No ano seguinte troquei de escola, turno e a opgdo no complemento dos
estudos. Passei a estudar a noite, trabalhar durante o dia e cursar o
profissionalizante em Contabilidade. A finalidade agora era me qualificar para o
mercado de trabalho. A adultizagdo atravessou minha adolescéncia (é bem verdade
gque um pouco mais tade que meu irmao), adquiri responsabilidades que minha
idade ndo permitia,como: aluguel de casa, luz, condominio.

Terminei o ensino médio com o profissionalizante em 1982. Trabalhava na
extinta Livraria e Editora Globo, onde tive o prazer de conviver com alguns
escritores. Dentre eles Lya e Celso Luft e Mario Quintana. Com eles pude desfurtar
de boas conversas (nhas quais eu era apenas ouvinte) em alguns almocos e
coquetéis em dias de autégrafos nos lancamentos de livros.

Nesse periodo da ditadura militar vigorava a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a 5.692/71, e sua principal caracteristica foi transferir para a
formacao educacional, a contribuicdo decisiva no aumento da producao brasileira, o
gue significava ter um carater profissionalizante.

Primeira Graduacédo (Incompleta)
Bacharel em Economia

Por ndo me sentir apta em passar em universidade publica e ndo ter
condi¢gbes financeiras para uma universidade particular parei os estudos com a
conclusao do profissionalizante, entdo permaneci sem estudar até 1988.

Em 1989 incentivada pelo meu noivo (hoje meu esposo) e na época
estudante de economia na Universidade Federal do RS, prestei vestibular para o
curso de economia na Universidade do Vale do Rio Sinos — Unisinos. Essa
universidade particular fica na cidade de Sao Leopoldo, 33 km de Porto Alegre, onde
cursei os 3 primeiros semestres, todos financiados pelo programa de crédito
educativo da Caixa Econdmica Federal.

Casei em outubro de 1989 durante o curso, mas a distancia de casa aliado a
jornada de trabalho entre 9h e 10h diarias, serviram de estimulo para outro

vestibular. Eu tinha dois critérios para escolha, deveria ser mais perto do servico e



de casa e ser particular, para poder continuar a financiar meus estudos. A PUC
(Pontificia Universidade Catdlica) foi a universidade escolhida. O curso permaneceu
0 mesmo e nela cursei mais 6 semestres. Devido a outros acontecimentos familiares
me afastei definitivamente da universidade.

O ingresso no Curso de Pedagogia

Vestibular de 2013 na Universidade de Brasilia — UnB

Afastada a muito tempo de uma atividade académica ndo acreditava mais
nessa possibilidade se realizar. Por diversas vezes durante nossos encontros
familiares, os filhos e meu esposo tocavam no assunto, mas eu refutava afirmando
que meu tempo havia passado. A insisténcia maior vinha da nossa filha, que ja
estudava na Faculdade de Saude da UnB.

Durante uma dessas conversas em familia sobre minha volta a vida
académica, concordei em aceitar a sugestdo. Meus filhos primeiro pensaram em
economia, descartei a possibilidade. Iniciaram a busca por um curso e achamos que
meu perfil se encaixava no descritivo do curso de Pedagogia. A razdo de toda essa
movimentacdo em voltar a estudar, foi para estimular meu filho. Ele estava para
fazer o segundo vestibular e na eminéncia de desistir, propus de juntos enfrentarmos
o vestibular. Eu desacreditava completamente na minha aprovagdo, ndo cumpri
perfeitamente com o acordo de estudar com ele, sé o ajudava em algumas
dificuldades que tinha em portugués, histéria ou nas redacbes. Em quimica (a
mesma matéria que me reprovou) a irma dele nos ajudou.

Quando recebi o resultado do vestibular, eu estava trabalhando, meu esposo
€ gquem foi o portador da noticia. Naquele instante senti um misto de alegria,
perplexidade e tristeza, por que meu filho ndo obteve 0 mesmo sucesso.

Em decorréncia desta empreitada estou cursando o 8° semestre de
pedagogia e prestes a concluir o curso. Quanto ao meu querido filho, passou no ano
seguinte para licenciatura em Educacédo Fisica na UnB e esta feliz, embora ainda

enfrente as dificuldades dele no aprendizado.

Disciplinas cursadas que foram minha inspiracdo durante a formacéo na Pedagogia

S&o muitas as disciplinas que me inspiraram nessa caminhada, mas as que
despertaram meu interesse aquelas que atuam na area do cognitivo, e
comportamental. Comecando por Perspectiva do Desenvolvimento Humano com a

Dr2 Sandra Ferraz. Falar sobre o desenvolvimento humano parece 6bvio no senso



comum, mas ao aprendi na disciplina que vai muito além do tempo cronoldgico do
sujeito, suas experiéncias e suas expectativas. Existe toda uma complexidade
dentro de cada sujeito, em cada etapa da vida e como acontece o seu
desenvolvimento fisico e mental. Estar atento se o desenvolvimento ocorre de
acordo com a etapa em que nosso educando esta, faz parte de nossa atribuigéo.

Continuando com a Psicologia da Educacdo foi interessante estudar a
esséncia da psicologia, as teorias psicolégicas e sua conexdao com a educacao. Dr?
Alia Barrios ensinando sobre essas teorias mostrou que se da a interacdo do
ensino/aprendizagem e que intervém e embasam a educacao no Brasil.

Educando com Necessidades Educacionais Especiais com a mestre Liege
Gemelli Kuchenbecker, me fez conhecer o sujeito por traz do siléncio, da escuridao
gue muitas vezes enxerga além de pessoas videntes. Assimilei que pessoas com a
Sindrome de Down possuem 0S mesmos sentimentos, mas com uma compreensao
de mundo diferente, pronto fui coptada.

Na sequencia a da Aprendizagem e Desenvolvimento do aluno com
necessidades educativas Especificas, com a Dr2 Silvia Orra aprofundei nas teorias
de aprendizagem aliados aos sujeitos com suas singularidades na Surdocegueira
em que as maos ouvem e falam, Autismo um mundo secreto, Surdez, Dislexia etc.
Nessa disciplina a Surdocegueira foi meu estudo para isso criei um blog:
https://surdocequeirapnee2014.blogspot.com.br/2014/10/1.html .

Todas essas disciplinas, as que estdo ligadas as Politicas Publicas de
Educacdo e as outras coligadas a Educacédo Infanti como a: Processo de
Alfabetizagéo e Letramento, configuram o meu eu como futura Educadora.

No entanto, essas disciplinas que compde o curriculo do curso de Pedagogia
na Faculdade de Educagédo, com suas/seus excelentes mestres e doutoras (es)
como educadoras (es), ficam incompletas sem a aplicacdo da praxis e a extensao
em pesquisa. Sao insuficientes para atingir o objetivo final, que € a formacao do
profissional da educagdo através de um projeto pedagdgico inovador e
emancipataorio.

Minhas experiéncias praticas se concretizaram nas atividades de dois projetos
que fiz com a orientacdo da Dr2 Fernanda Cavaton, sobre a Importancia da oralidade
através da contagdo de histéria como pratica educativa na educacéo infantil. Os
projetos foram voltados para a alfabetizacdo de criangas na educacao infantil e até


https://surdocegueirapnee2014.blogspot.com.br/2014/10/1.html

as séries iniciais. Essas experienciagfes vem a reforcar a relevancia da praxis ao
curso de Pedagogia.

No segundo periodo de 2015 foi quando a oportunidade surgiu em relacéo ao
Programa de Iniciacado Cientifica. No final da aula de Politicas Publicas quando a
professora Raquel Moreas nos fez o convite para participar, seriam trés vagas. Me
canditei a vaga e no ano seguinte quando o projeto foi aprovado, comecei a me
identificar com o processo de pesquisa, com nossos encontros para debatermos o
tema e nas dificuldades que tivemos que transpor.

A seguir, apresentarei a parte que me coube em nossa pesquisa de Iniciagéo
cientifica sobre os Cursos de Pedagogia a Distancia no Centro-Oeste, com 0 caso

do Curso de Pedagogia a Distancia na UnB.



PARTE I
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INTRODUCAO

Ao longo das décadas a educacdo no Brasil vem passando por varias
reformas em busca de melhorias no ensino, no intuito de alcancar a qualidade. O
curso de Pedagogia tem acompanhado essas alteracbes e contribuido com a
formacdo de educadores, levando a educacdo a onde fisicamente ndo seria
possivel, por meio da Educacéo a Distancia.

Na Constituicdo Brasileira de 1988, os artigos 205 e 206 afirmam que:

‘A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serapromovida e incentivada com a colabora¢@o da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho.”

Art. 206. O ensino serAd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

[..]

E para isto foram criados programas de formacao de professores nos meados
dos anos de 1990 e politicas publicas voltadas para educacdo. O crescimento foi
favorecido e estimulado no cunho da popularizacdo a educacédo superior, com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) 9.394/96, apontado no art. 80.
Regulamentada no Decreto n°® 5.622 de 19 de dezembro de 2005. O progresso e a
disseminacdo de programas de ensino a distancia, abrangendo os niveis e
modalidades de ensino e de educacdo continuada, se deu com o incentivo do
Organismo Estatal (SCHNEIDER, 2013, p. 208). Porém a instituicdo do sistema da
Universidade Aberta, aconteceu alguns meses depois em 2006 pelo Decreto n°
5.800.

Este trabalho é uma parte da pesquisa do PIBIC, que tem por finalidade
investigar em que medida as instituicbes de Pedagogia a Distancia, estao realizando
uma formacgéo educacional que forneca subsidios para uma transformacéo cultural
por meio de uma inovacao emancipadora, a partir do projeto politico-pedagdgico.

Como h& 13 instituicbes nesse Estado que realizam a formacdo em
Pedagogia a Distancia, fizemos o estudo na Pedagogia da Universidade de Brasilia,

gue nessa modalidade oferta o curso para o Estado de Goias.
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Desde 2007 a Universidade de Brasilia oferta cursos de licenciatura.
Chegando a ser oferecidos oito cursos em 2013, com aproximadamente 5 mil alunos
interligados. Atendendo polos municipais e estaduais nas regides Norte, Nordeste,
Sudeste e Centro-Oeste. O curso de Pedagogia a distancia da FE, se encontrava
inserido nesse cenario. A escolha por essa instituicdo foi justificada por seguir o0s
seguintes critérios: tem abrangéncia nacional, nota ENADE acima de 3 e o
quantitativo de formandos necessario.

Como metodologia, utilizou-se de Veiga (2003) a categoria de inovagao no
projeto politico-pedagégico o qual implica dois tipos: inovagdo reguladora
(rearticulagcdo do sistema, introducdo acritica do novo no velho) e inovacgado
emancipadora (processo de vivéncia democratica e todos sdo convidados a
participar). Na andlise qualitativa dos dados, usamos, ainda, como matriz as
tendéncias pedagogicas de Saviani (2007a; 2007b) combinadas com Ghiraldelli
Jr (2000).

Ghiraldelli Jr (2000) faz sua analise sobre a filosofia da educa¢édo no Ocidente
Moderno e Contemporaneo, no Brasil, na contribuicdo de Paulo Freire junto com o
alemao Herbart e com o norte-americano Dewey, que sdo a elaboragdo das
vertentes primarias da pedagogia moderna. O pensador elaborou um quadro em que
ilustra as Teorias Educacionais, o qual foi adaptado pela professora Raquel de
Almeida em nossa pesquisa. Aproveitado para incluir o outro filosofo brasileiro

Saviani, para que também pudéssemos retratar melhorar as teorias apresentadas a

seqguir:
Tabela 1: Teorias Educacionais e Didatica
Teorias Educacionais
. Saviani
Herbart Dewey Freire . .
Passos L . p (Pedagogia Pos-Moderna
(Tradicional) (Escola Nova) (Libertaria) Historico-Critica)
Passo1 Preparacio ';'2:'{?32: € Vivéncia e Pesquisa | Pratica Social .;.Eorglseer:t:sgao de
Ariculagio entre os
Passo2 | Apresentacdo |Problemas Temas Geradores |Problematizacdo  Problemas apresentados

e 05 daVida Cotidiana

Discussdo dos Problemas

através de Narrativas
Passo3 |Associacio Coleta de Dados Problematiza- cdo  Instrumentacio Tomadas sem
Hierarquizacio
Epistemoldgica
Formulacio de Movas

Hipoteses efou

Passo4 Generalizacio Conscientizacdo Catarse

Heuristica MNarrativas
N Expernmentacdo = . - . Acdo Cultural, Social e
Passo5 Aplicacdo elou Julgamento Acdo Politica Pratica Social Politica

Fonte: adaptado por Profa. Dra. Raquel Moraes; Ghiraldelli Jr (2002).
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Na metodologia de pesquisa usamos; os dados documentais e bibliograficos e
questiondario misto, na ferramenta Google.docs.

Inovar na educacao se torna indispensavel para a evolucdo nos processos
educacionais na sociedade. A emancipacao é feita com a participacédo da sociedade,
da comunidade escolar, compreendendo todos que participam dela, na avaliagao
dos processos educacionais.

Desta forma, o presente trabalho visa contribuir para a analise das
concepcOes pedagodgicas que permeiam a Educacao a Distancia, aparecendo cada
vez mais implementada e expandida em nivel nacional.

Enfim, é significativo realgcar a continuidade na realizacdo de pesquisas e
debates sobre a Educacao a Distancia. Verificar se a amplitude pelo pais nessa
modalidade, que esta sendo implantada nas instituicbes é com o propdsito de uma
“‘educacdo para todos”, emancipatéria, libertaria e de qualidade. Para isso é

importante a contribuicao efetiva dos educadores e educandos nas investigacdes.

OBJETIVO GERAL:
Investigar as tendéncias pedagdgicas que o curso de Pedagogia a Distancia
da UnB esta propondo e assim identificar o modelo pedagdgico orientador.
Objetivos Especificos:
e Analisar o projeto politico de formacé&o do curso investigado;
e Desvendar os interesses norteadores desse curso;
e Verificar qual € dos tipos de inovagcdo estd vigente no projeto politico

pedagogico.

O intuito desta pesquisa é contribuir na investigagdo mais geral que busca
verificar se a inovacdo emancipadora se faz presente no projeto politico pedagoégico
ou se é a inovacgao reguladora com o modelo das competéncias do Banco Mundial

utilizada para treinar trabalhadores para o capital € que norteia essa formagao.
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CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

O capitulo apresenta os conceitos utilizados nesta pesquisa sobre o curso de
Pedagogia a Distancia da UnB: a relacao teoria e pratica na pedagogia e inovacao.

1.1 REFERENCIAL TEORICO

Falar em pedagogia, discutir as correntes pedagdgicas e a relacdo que ha
entre teoria-pratica, logo o pensamento se remete a Saviani. Como fil6sofo da
educacao ele procura contextualizar o conceito histérico e tedrico da pedagogia em
seus livros destinados a esse tema.

1.1.1 Arelacao teoria e pratica na Pedagogia

Saviani (2007b) analisa a relacdo teoria-pratica e a principal implicacdo em
gue origina as duas grandes correntes pedagodgicas que desaguam em um impasse
que nutre o “carater polémico da pedagogia”.

Historicamente na civilizagdo ocidental a pedagogia foi se consolidando em
paralelo a educacdo, percebida como método de aprender ou de instaurar o
processo educativo. O esforco gradativo do homem em entendé-la e na procura em
interferir nela intencionalmente, vai se concebendo em um saber distinto. Saviani
(2007b, p.100) explica que “desde a paidéia grega, passando por Roma e pela Idade
Média chega aos tempos modernos fortemente associado ao termo pedagogia.”

Nesse registro, com o passar dos séculos a pedagogia se fortaleceu ligada a
pratica educativa, se estruturou com um rico legado teoérico e cientifico a respeito da
pratica educativa que tem a obrigacdo continua com seu desenvolvimento, em razao
de ser objeto de incontaveis negacdes na histéria do pensamento humano.

O conceito de pedagogia tracou sua referéncia em duplicidade ja na Grécia.
Por um lado, criou na filosofia um estreito reflexo, formado na atribuicdo ética que
orienta atividade educativa. Por outro lado, encontra o que € intrinseco na paidéia, o
propoésito do empirismo e da pratica, conhecida por formar a "crianca para a vida",
reforcando a questdo metodologica contida no significacédo etimoldgica da pedagogia
como modo, rumo: no conduzir a crianga. No século XVII, essas duas derivacdes
penderam para a unificagdo. Coménio tenta solucionar a questdo da metodologia na
pedagogia, oque o levou a produzir um meétodo pedagodgico que fez em seu
compéndio da didatica: “a arte de ensinar tudo a todos”. Mas foi Herbart quem
identificou as duas questOes distintas da pedagogia tradicional: “os fins da
educacéo”, a pedagogia por obrigagdo se estabelece baseada na ética; “e os meios

educacionais”, a propria pedagogia se estabelece apoiada na psicologia. Nesse
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instante, a disciplina universitéria de pedagogia se solidificou, especificando “como
espaco académico de estudos e pesquisas educacionais” (SAVIANI, 2007b, p.100).

Na esfera do ideal, a pedagogia no seu aspecto positivo se dilui na filosofia,
entendida como filosofia aplicada ou filosofia da educacdo. Argumentando sobre
esse aspecto, é citado por Saviani (2007b, p.101) o exemplo negativo expressado
no juizo de Gentile: a pedagogia € o “tormento da nossa escola normal que desejaria
ser o tormento das universidades e de todos os futuros professores, ensinando-lhes
aquilo que nao pode ser ensinado”. Saviani (2007b, p.101) explica a razdo dessa
negacao, € que de fato Gentile nega a légica entre a “ética e psicologia explicitado
por Herbart”. Na opinido dele como seguidor do idealismo, “a pedagogia se identifica
com a filosofia”. Interpretando a educacdo como a progressao “do proprio espirito e
0 ensino como teoria em ato”, pois Gentile concebe que o “método € o proprio
professor, que ndo pode se sujeitar a nenhuma programacao didatica: o método néo
pode ser ensinado”. Originando assim, sua expressao talhada, que rejeita totalmente
a “identificacdo da pedagogia com a metodologia do ensino ou didatica”.

Dando continuidade ao pensamento de Saviani (idem, idem), cita Durkheim
(1965) que na esfera do positivismo, entendia a pedagogia em sua origem foi
integrada a prética educativa, ele também se referia a pedagogia como “a teoria
pratica”, com o interesse da concretizagdo no milagre educacional, se contrapondo a
teoria cientifica, que se interessa sobre o pensamento do feito educacional, funcao
dada a sociologia da educacdo. O que mais tarde dentro do positivismo mostra o
esforco de dar a pedagogia um cunho cientifico. Contudo, a pedagogia ao invés de
galgar a sua autonomia, s6 mudou a sua resignacdo. Abandonou a filosofia e
passou a se resignar as ciéncias empiricas, servindo de modelo para pedagogia. No
final de 1970 foi quando a pedagogia seguiu para a autonomia cientifica e deixou de
sofrer questionamentos, como € capaz de ser assegurado por Schmied-Kowarzik,
Frabboni e Genovesi. O autor em contraponto se aporta a Schmied-Kowarzik (1983,
p.7, apud SAVIANI, 2007b, p. 101), diz que a pedagogia € “justamente uma das
ciéncias praticas mais ricas em tradicdo”. A articulacdo entre a educagdo e a
pedagogia ligadas aos conhecidos novos paradigmas, ficou a cargo de Franco
Frabboni. Quanto a Genovesi (1999, p.79-80, apud SAVIANI, 2007b, p. 101) em sua

teoria assegura claramente:

A pedagogia é ciéncia autbnoma porque tem uma linguagem prépria, tendo
consciéncia de usa-la segundo um método proprio e segundo 0s proprios
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fins e, por meio dela, gera um corpo de conhecimentos, uma série de
experimentacGes e de técnicas sem o que lhe seria impossivel qualquer
construcdo de modelos educativos.

O filésofo traz que em conformidade com Genovesi (idem, p. 98, apud
SAVIANI, idem, p.102), a pedagogia quanto ciéncia tem atribuicdo de ofertar
métodos efetivos sobre a questdo da formacao do sujeito “racionalmente justificaveis
e logicamente defensaveis, particularizando as variaveis que os compdem enquanto

instrumentos interpretativos e propositivos de uma classe de eventos educativos”.

Durante séculos o0 aspecto mais marcante da pedagogia pode ser
reconhecido na relacao teoria-pratica, compreendida como “teoria da educag¢ao” ou
“teoria da pratica educativa”. Entretanto Saviani (2007b, p.102) chama a atencédo
que a maxima nao é verdadeira: “Nao podemos perder de vista, porém, que se toda
pedagogia € teoria da educagao, nem toda teoria da educacédo é pedagogia.” A
pedagogia, quanto teoria da educacéo, procura solucionar, o dilema da relagéao
educador-educando, ou a relagéo professor-aluno, norteando o processo de ensino
e aprendizagem. Desse modo, as teorias que investigam a educacdo sem objetivar a
formulacdo das diretrizes que norteiem a préatica educativa ndo se fundamentam
como pedagogia.

As inimeras percepc¢fes de educacdo na pedagogia podem ser reunidas em
duas grandes tendéncias: a primeira seria concebida pelas percepcdes pedagdgicas
gue priorizariam a teoria sobre a pratica, o que levaria a diluir a pratica na teoria. No
contrario, a segunda convergéncia se constroi das percep¢cdes que condicionam a
teoria a prética e no limiar, diluem a teoria na pratica.

A pedagogia tradicional e seus modelos variados ficariam na primeira
turma, considerando que a aplicagdo converge nas “teorias do ensino”. Na
segunda turma se posionariam os modelos distintos da pedagogia nova, na qual o
foco é as “teorias da aprendizagem”.

A primeira € propensa a fundamentar o problema no quesito “como ensinar”, a
resposta era a busca em elaborar metodologias de ensino. Ao invés a segunda, é
propensa a fundamentar o problema no quesito ‘como aprender”, banalizando o
bordao “aprender a aprender”.

A primeira tendéncia manteve o dominio até o fim do século XIX. No século

XX a segunda tendéncia é que predomina. No entanto, sem excluir a percepcao
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tradicional que se opbe as “novas correntes”, cuja intervencdo compete com elas
sobre a prética educativa nas escolas.

As concepcOes tradicionais, desde a pedagogia de Platdo e a pedagogia
cristd, passando pelas pedagogias dos humanistas e pela pedagogia da natureza,
na qual se inclui Coménio, assim como a pedagogia idealista de Kant, Fichte e
Hegel, o humanismo racionalista, que se difundiu especialmente em consequéncia
da Revolucdo Francesa, a teoria da evolucdo e a sistematizacdo de Herbart-Ziller,
desembocavam sempre numa teoria do ensino (SUCHODOLSKI,1978, apud
SAVIANI, 2007b, p. 103).

Quanto a formacdo intelectual, a escola era pensada e centralizada no
professor, com a funcdo de transmitir os saberes adquiridos intelectualmente,
cabendo aos alunos absorver as matérias transmitidas. Nesse cenario, a teoria
estabelecia e adaptava a pratica munindo tanto de matéria como a forma de
transmissao pelo professor, com a consequente assimilacdo pelo aluno. A tendéncia
tem seu apice nos meados do século XIX através da metodologia de ensino intuitivo
centralizado nas “licbes de coisas”, que traz em si 0 embrido da nova tendéncia.

Por seu lado, as novas tendéncias, ao contarem entre seus antecessores
como Rousseau e tantos outros, até chegar ao construtivismo, continuam
desaguando nas teorias da aprendizagem, ou na questdo de como aprender onde 0
educando é o centro, entendendo a escola como um ambiente livre & criatividade
dos alunos para interagir entre eles e o professor, constroem seus sabres e atingem
a propria aprendizagem, pois o responsavel € pelo seu devido processo de
aprendizagem e o papel do professor é o de mediador.

A tarefa pedagogica tem seu eixo deslocado da clareza mental para a agédo
da prética, da perspectiva racional para a psicologica, dos teores cognitivos para 0s
meétodos ou processos de aprendizagem. A caracteristica dessas pedagogias € a
pratica se sobrepor a teoria, sem que as diretrizes comandem a pratica e os temas
sao originados da atividade dos educandos acompanhada pelo professor. No
comeco do século XX, a tendéncia se fortifica e com a Escola Nova ganha
hegemonia até o principio da segunda metade do periodo, enfrenta debates criticos
e garante seu dominio adquirindo novas variantes, € possivel que atualmente haja

mais propagada.

Se nos séculos XVII, XVIIl e XIX a énfase das proposi¢cdes educacionais se
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dirigia aos métodos de ensino formulados a partir de fundamentos filosoficos e
didaticos, no século XX a énfase se desloca para os métodos de aprendizagem,
estabelecendo o primado dos fundamentos psicologicos da educacdo (SAVIANI,
2007b).

Nesse cenario surge uma nova percepc¢do pedagogica, formando um novo
modelo de docente, que pode ter um resgate em Dewey que vé na atividade
educativa, “o professor € um aluno e o aluno &, sem saber, um professor — e, tudo
bem considerado, melhor sera que, tanto o que da como o que recebe a instrucao,
tenham o menos consciéncia possivel de seu papel” (DEWEY, 1979, p. 176, apud
SAVIANI, 2007b, p. 105).

O construtivismo de Piaget também realca a experiéncia do aluno atuando em
prol de sua aprendizagem, mesmo que a fonte filosofica de Dewey, que se remete a
Hegel, difira da de Piaget e se baseia em Kant.

Saviani (2007b, p. 105) relata que para Piaget (1983, p. 39) “uma
epistemologia, em conformidade com os dados da psicogénese”, “ndo é empirica,
isto é, resultante de observacdes, nem fundada em formas a priori ou inatas”, “mas
nao pode deixar de ser um construtivismo, com a elaboracao continua de operacdes
e de novas estruturas”. Dessa forma, Piaget apesar de iniciar por outra trajetoria,
esta centralizando a duvida do saber na pratica que ja existe ou aluno ainda a
realizara.

Resumindo, deduz-se que as duas grandes tendéncias pedagodgicas nos
orientam para o paradoxo: elas se “revelam” coesas e aceitaveis, mas se supde
reciprocamente excluidas. Ao serem introduzidas nas escolas deixaram o0s
professores a frente de um “dilema pratico que é preciso analisar”. As divergéncias
entre as duas tendéncias deriva de destagues distintos e na maneira que
individualmente elas lidam com os diversos meios participantes do processo
pedagogico.

A tradicional é a primeira tendéncia e destaca a teoria, reforgcando a fungéo do
professor, percebido como possuidor dos conhecimentos que na teoria se
fundamenta. Com a incumbéncia de ensinar aos alunos de acordo com os métodos
de ensino.

A renovadora é a segunda tendéncia, com destaque na pratica, reforcando a
funcéo do aluno, percebido como aquele que aprende apenas no exercicio pratica.
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Sujeito da acao valoriza aquilo que Ihe interessa no aprendizado, o professor o
auxilia galgar a educacao, construindo seus saberes pelo método de aprendizagem.
Nessa comparacdo entre as duas tendéncias pedagogicas, a divergéncia presente
entre a teoria e pratica na educacdo se revela no contraponto aluno e professor.
Saviani (2007b, p. 106) ilustra que no cotidiano, em sala de aula com regularidade
os alunos reivindicam a pratica como prioridade: “esse curso € muito tedrico”, dizem
eles; “precisaria ser mais pratico”. O professor € propenso a ser defensor da
relevancia teorica, afirmando que se a percepcdo ndo acontece no aprendizado, 0
sera mais tarde socialmente ou profissionalmente: “ndo sejam imediatistas”, fala o
professor aos seus alunos. “Mais tarde vocés verao como tudo isso que lhes estou
ensinando € muito importante, indispensavel mesmo, para a vida de vocés”.
Continuando a sua linha de pensamento, o autor conjectura que o aluno so6
consegue comprovar depois de concluir o curso, inserido profissionalmente, se foi
positiva ou negativa a afirmag¢ao do professor. Porém, como nao ha retorno do “ex-
aluno” a escola, com as evidencias colhidas em seu experimento profissional, novos
alunos repetem a mesma reivindicacdo. Ocasionando um ciclo vicioso, no qual o
problema sendo insoluvel se desenha em um genuino dilema.

No germe do dilema esta a compreensdo da conexao entre teoria e pratica.
Sendo ambas antagénicas, uma elimina a outra. Logo, “se um curso é tedrico, ele
nao € pratico; e, se é pratico, nao é tedrico”. Na medida em que o professor defende
a teoria o aluno de sua parte defende a pratica. Mesmo que perceba o antagonismo
entre teoria e pratica, e isso se traduza na conexdo pedagdgica, como O
antagonismo entre professor e aluno, aceita—se parcialmente, que no processo
pedagogico a teoria e a pratica sdo essenciais.

O processo pedagdgico condiciona a teoria e a pratica, do mesmo modo o
professor e aluno como membros inseparaveis. Nesse teor, nenhum dos extremos
indispensaveis encontra solucdo para o dilema, se mostra por igual complexo,
limitado e impraticavel. Por isso que atualmente as tendéncias pedagdgicas em
vigéncia, ndo conseguem solucionar o dilema pedagdégico. Saviani (2007b, p. 107)
formula a questao: “existiria um outro caminho, uma outra tendéncia pedagogica que
permitiria superar o dilema em que se encontram enredadas as tendéncias
pedagogicas contemporaneas?” O pensador elucida que a resposta se encaminha
para a validade da légica formal ou das formas, enfim abstrata. Por ela ser

construida na linguagem, ndo regula o que é pensado, mas “modos de expressao do
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pensamento”. Enquanto que a logica formal reflete sobre o instante critico e o
pensamento, procura se apossar do real concreto, no qual algo complicado alterca
os dados contrarios. O concreto pode ser entendido ao distinguir os seus dados,
esses serem isolados e no mecanismo da analise ao separar “uns dos outros”. Esse
mecanismo nos consente assimilar a realidade amplamente, numa dinamica de agao
e reacgao de “uns sobre os outros”. Dentro da histéria do pensamento humano, Hegel
no comeco do século XIX o explicita como a logica dialética.

Deste modo, Saviani (2007b, p.108) define: “se a logica formal é abstrata, a
l6gica dialética € a légica dos conteudos, logo, uma logica concreta que incorpora a
l6gica formal como um momento necessario do processo de conhecimento”.

Compreendendo dialeticamente, ponderemos o dilema relacionado “entre
teoria e pratica”. Teoria e pratica tém pontos em destaque e essenciais ao
experimento humano, precisam ser examinadas na peculiaridade uma da outra que
se diferenciam, porém sao indissollveis na definicdo e caracteristicas mantendo
continuamente uma em conexao com a outra. Por isso, a causa da teoria existir € a
pratica. A teoria s6 se comp0s e se expandiu por fundamentar, ser a finalidade e o
critério de verdade em funcdo da préatica. As dificuldades por ela tratadas séo
colocadas pela pratica e 0 homem a ativa na tentativa em resolvé-las. Compete a ela
elucidar a prética, transformando-a em sélida, légica, resultante e eficiente. Logo,
guanto mais consistente for a teoria orientadora da pratica, tanto mais soélida e
eficiente é a pratica da atividade. Estudada dialeticamente, teoria e pratica, em lugar
de exclusdo mutua, esses opostos se incluem.

Saviani (2007b, p.109) desenvolve o que descreve como verbalismo-ativismo
como sendo a “pratica sem teoria e o verbalismo é a teoria sem a pratica”, ou seja, 0
verbalismo é a fala vazia, simplismente a fala pela fala, e o ativismo “é a acdo pela
acao, a pratica cega, o agir sem rumo claro, a pratica sem objetivo”. Chegando ao
ponto de esclarecer o “imbrdoglio” provocado pelo protesto “este curso € muito
tedrico; deveria ser mais pratico”. O fildsofo continua o seu relato, que em rigor o
caso se apresenta da forma decorrente. Para os alunos, que movidos por um
ativismo, criticam em nome da pratica o verbalismo do professor, que eles pensam
ser a teoria. O professor, por sua vez, defende seu verbalismo, em nome da teoria,

contra a reivindicacdo prética dos alunos, chamando-os de ativistas.

Assim é possivel entender como as duas tendéncias pedagodgicas sao
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atualizadas, lidando com a teoria e pratica como extremos contrarios e
reciprocamente excludentes, se emaranham no dilema que nunca sairiam. Essa
demanda encontra a solucéo para o dilema em nova formulagéo tedrica que supera
a contrariedade, articula teoria e pratica, bem como o professor e aluno
compreendendo esses extremos e movimentando o trabalho pedagdgico.

Empreitada esta, que coube a pedagogia historico-critica. A educacdo
reformulada é percebida como mediadora no interior da pratica social global, se
tornando o inicio e fim da prética educacional. Surgindo o método pedagdgico que
vem da prética social onde aluno e professor se inserem igualitariamente, embora
em circunstancias diferentes, propiciando uma ligacdo proveitosa em entender e
encaminhar para a solucéo das dificuldades postas na pratica social. Compete aos
periodos medianos do método quanto a pratica social, detectar a
“problematizagédo”, a “instrumentagao” (ferramentas tedricas e praticas) e “catarse”
(incorporar elementos que integram a vida dos alunos).

Saviani (2007b, p.113) se aporta em Gramsci que em 1932 nas suas Notas
do Carcere, para justificar o que considera como valida a direcdo para atuacédo do
docente do Curso de Pedagogia. Ao invés de manter a polémica entre as vertentes
pedagdgicas, determinadas tradicionais e renovadas, caberia aceitar “o convite para
entrar na fase classica”, aquela que ja foi depurada, e apos superados os elementos
na circunstancia da polémica recuperando aquilo que tem posi¢do constante por ter
resistido “aos embates do tempo”. Ele ainda pontua que enquanto Gramsci escrevia
as notas, simultaneamente aconteceu no Brasil o lancamento do Manifesto dos
Pioneiros da Educacg&o Nova.

Esse documento resultou da discussédo e a busca por uma renovagao no
sistema educacional da época. A forga motriz era a crenga na constru¢cdo de uma
sociedade igualitaria e democratica por intermédio da escola publica (AZEVEDO,
1994). Para os seguinatarios essa seria a grande mudanca, traria ao sistema

educacional, a Inovagéao.

1.1.2 Inovacéao

O dicionario Aurélio define sucintamente o inovar por “introduzir novidades,
em renovar; inventar; criar’ e a inovagao como “ato ou efeito de inovar”.

Nessa pesquisa utilizamos a definicdo ou conceito de inovacdo aplicado ao

nosso elemento de estudo. Para entender o conceito de inovacao no projeto politico-
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pedagdgico aplicamos a teoria de Veiga (2003, p. 267), que sinaliza dois tipos de
inovacdo: a inovagdo reguladora e a inovagdo emancipatdria ou edificante. Por
inovacédo reguladora temos a rearticulacao do sistema, visando a introducéo acritica
do novo no velho. J4 a inovacdo emancipadora € um processo de vivéncia
democratica onde todos séo convidados a participar.

1.1 Inovacao regulatéria

A inovacao regulatéria ou técnica tem seus alicerces epistémicos apoiados
“no carater regulador e normativo da ciéncia conservadora”, como assegura Veiga
(2003, p. 269), discernida, por um &angulo de uma analise irresponsavel, de
convicgdo regrada e por mensurar os fatos subordinados a um sistema de
transformacao pulverizado, impositivo e restrito. Por outro lado, a estagnacdo da
conexdo que potencializa as novidades nas ligacdes entre o ser, o saber e o agir.
Para justificar a afirmacao sobre esse tipo de inovagao autora cita Leite (1997, p. 10,
apud VEIGA, 2003, p. 270); “(...) € uma rearticulagdo do sistema que se apropria das
energias emancipatérias contidas na inovacdo, transformando-a numa energia
regulatoria”.

Os procedimentos inovadores permanecem a ser guiados por interesses
padronizados, de dominio oficial e de preparacao centralizada. Caso a inovagao seja
deliberada, podem ser assimiladas pelas conjunturas orientadas pelos governantes.

Inserir a inovacdo no processo educacional significa despertar mudanca,
gerar o “novo”. Partindo da percepcdo que o ato de inovar esta vinculado a incluir
“algo” distinto no interior do processo, ocasionando alteragao institucional retirada do
contexto. Este sistema despreza as ligagcdes de poder entre o organizacional e o
ambito coletivo mais abrangente.

A inovagédo regulatdria ou técnica é implantada ao processo educacional, para
produzir mudanca, embora transitOria e restrita. A inovacéo reguladora é se conectar
ao sistema, tendo em vista a introducdo acritica do novo no velho. Permanece a
formulagdo de projeto concentrado na perspectiva técnica, em desvantagem
para as dimensdes sociocultural e politica. Aplicado ao projeto politico-pedagdgico,
a inovacao regulatoria significa assumi-lo como um conjunto de atividades que vai
gerar um produto: um documento pronto e acabado, cujo processo ndo se articula
ao produto. Abandonando, assim, o produto processado coletivamente, pois ndo ha
mudanca na produc¢do do novo projeto pedagdgico, 0 processo é apenas alterado.
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Precisamente no projeto politico-pedagdgico a padronizacdo orienta o processo
inovador, por sua uniformidade e pelo controle burocratico.

O éxito no projeto politico-pedagdgico deve derivar da aplicacdo técnica do
conhecimento. Ele traz a tendéncia politico-administrativa ou empirico-racional.

Dessa forma, o projeto politico-pedagdgico, junta 0s principios,
embasamentos, orientagdes curriculares e organizacionais de uma instituicdo
educativa ou de um curso. As inovacfes regulatorias, ao gerarem indicadores de
desempenho das instituicbes de ensino superior, terminam por converter tais
indicadores em padrbes para um parecer nos resultados e uma qualificacdo prévia.
Para explicar melhor Veiga (2003, p. 272) resgata Veiga (2001, p. 47) em que ela diz
‘0 projeto & concebido como um instrumento de controle, por estar atrelado a uma
multiplicidade de mecanismos operacionais, de técnicas, de manobras e

estratégias que emanam de varios centros de decisdes e de diferentes atores”.

1.1.2.2 Inovacao emancipatoria

Veiga (2003) especifica que € um equivoco confundir inovagdo emancipatoéria
ou edificante, com mudancga, reforma, evolugdo, transformagdo ou invencédo. A
autora considera que a inovacdo é uma construcdo humana e que o cunho
emancipador e argumentativo da ciéncia emergente, alicercam os fundamentos
epistemoldgicos.

A inovacéo busca se comunicar e dialogar com os diferentes sujeitos e com
0s saberes locais a realizar-se em um contexto sociocultural, inerente ao homem.
Em que busca superar a pulverizacdo das ciéncias e suas consequéncias para a
vida do homem e da sociedade.

Por inovacdo emancipatéria e sua articulagdo com o projeto politico-

pedagogico, Veiga (2003, p. 275) concebe que:

A inovacdo emancipatoria ou edificante € de natureza ético-social e
cognitivo-instrumental, visando a eficacia dos processos formativos sob a
exigéncia da ética. A inovacao é produto da reflexao da realidade interna da
instituicdo referenciada a um contexto social mais amplo.

Para Veiga (idem, idem) este instante é essencial para se prosseguir na
elaboracdo de um projeto politico-pedagdégico, que suplante a reproducgéo acritica, o

senso técnico, que encontra na pratica o empirismo.



39

Inovacao e projeto politico-pedagdgico estdo conectados. O processo esta
incluido ao produto, pois o produto final ndo € s6 a consolidagcdo deum processo de
inovacdo metodologica. Dentro de um projeto politico-pedagogico em que o coletivo
constroi, desenvolve, avalia, ha também um produto inovador que causara “rupturas
epistemologicas”. Nao separamos o processo do produto.

A inovacdo emancipadora é um procedimento de viver a democracia na
comunidade universitaria. Na medida em que a comunidade académica composta
por todos os elementos que participam dela, se comprometem em acompanhar,
particularmente, as “escolhas das trilhas que a instituicao ira seguir’ (VEIGA, 2003,
p. 279).

Em vista disso, os tedricos Saviani (2007b) e Veiga (2003) foram aplicados
nessa pesquisa. Para entendermos por meio de seus conceitos, a Pedagogia e sua
relacdo com a teoria e prética. Por sua vez como a inovacdo reguladora ou
emancipadora se manifesta na Educacao a Distancia na UnB. Essas duas vertentes
de pensamentos também contribuiram para desenvolvermos na pesquisa, a

nossa Metodologia.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

O corrente capitulo é destinado a descricdo dos aspectos referentes a
trajetéria metodoldgica percorrida para a execucdo da pesquisa relatada nesta
monografia. Para tal, sdo dissertados: o tipo de pesquisa realizada, o contexto da
pesquisa, a descricdo dos participantes, o problema de pesquisa e 0s instrumentos
utilizados para a interpretagéo dos dados.

2.1 PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa dissertada nessa monografia se fundamenta na abordagem
qualitativa, sobretudo por ser considerada relevante ao processo da pesquisa. Pois
traz a possibilidade da inferéncia por parte do pesquisador, as reflexdes, ampliando
assim o estudo realizado.

Foi desenvolvida sobre o estudo de caso da Pedagogia a Distancia da
Universidade de Brasilia. Pois nessa modalidade desde 2007, o Curso de
Pedagogia comecou a ser ofertado a distancia na FE. No intuito de alcancar o
recurco para os polos nos municipios no Estado de Goias, por intermédio do
processo seletivo (vestibular).

Franco (2012, p.13) concebe que a andlise de conteuddo, condiz com as
hipéteses de um pressuposto critico e dindmico da “construcdo real de toda
sociedade e como expressdo da existéncia humana” em diferentes contextos
histdricos, que na dindmica da interacdo social desenvolvem representacfes sociais
gue se afirma entre a linguagem, pensamento e acao.

Para essa autora, a analise de conteudo pode ser fundamentada na
metodologia hermenéutica. Considerada uma das dimensfes do exercicio de
compreensao e interpretacdo que o analista social se remete. Sendo que isso néo
elimina uma analise objetiva, l6gica e formal. Dando seguimento a sua linha de
raciocinio Franco (2012, p. 38) se apdia em Bardin (1977) e destaca que essa
analise de conteudo, deve ser pensada como grupos de métodos de investigacéo de
comunicacdo. Pois usa processos organizados e objetivos de relato do contetdo
das mensagens...”a intencao da analise de conteudo ¢ a inferéncia”.

As categorias que guiardo a analise do PPC foram sintetizadas a partir a
pesquisa de Raquel de Almeida Moraes, com os textos de Saviani (2007a; 2007b)
e Ghiraldelli Jr. (2000).
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A abordagem metodolégica a ser adotada € a tipologia epistemoldgica critica.
Este projeto se fundamentou no materialismo histérico-dialético desenvolvido por
Marx e Engels em meados do século XIX. Que trata a relacdo social situada na
l6gica da divisdo de classe, e a mesma se encontra incorporada na razéo da divisdo
do trabalho. Segundo Moraes (2003, p.112) Marx e Engels (1986, p.39) especificam
que “ o primeiro pressuposto de toda a a existéncia humana e, portanto, toda a
Histéria, € que os homens devem estar em condigbes de viver para poder ‘fazer
histoéria’.

Para Moraes (2014), em razdo do método materialista dialético, €
imprescindivel iniciar pelo ser social integrado nas interagbes educativas.
Comecando com a verificacdo dos subsidios mais simples, como o trabalho
pedagogico dos sujeitos envolvidos até alcancar as relagdes determinantes desse
trabalho. Consequentemente no Estado e as relagcbes econbmicas, sociais e
culturais, se chegara ao abstrato, ao conhecimento dessa relagéo.

A proposta educativa de Saviani € subordinada a perspectiva dialética, do
materialismo historico, tendo estreito alicerce com a psicologia historico-cultural
desenvolvida pela “Escola de Vigotski”.

Ghiraldelli Jr (2000) argumenta que o inicio do processo de ensino-
aprendizagem, segundo a postura pos-moderna, se da pela apresentacéo direta de
problemas e situacdes problematicas, ou mesmo curiosas e dificeis questdes
culturais, éticas, étnicas, de convivéncia entre géneros, mentalidades e modelos
politicos diferentes. Na sequUéncia, o processo de ensino-aprendizagem visa
relacionar as situacdes problematicas e os problemas propriamente ditos com
agueles presentes na vida cotidiana dos estudantes, dos seus avos e pais e, enfim,
do seu grupo social ou familiar ou de amigos e até mesmo do seu pais.

2.1.1 Contextualizando a pesquisa

Diante do alcance das instituicdes mapeadas no estado de Goias e Distrito
Federal que ministram o Ensino a Distancia, encontramos 13 institui¢cdes.
Selecionamos para investigagdo em pesquisa de campo, o Curso de Pedagogia a
Distancia da Universidade de Brasilia no Distrito Federal, por atenter nessa
modalidade o Estado do Goias/Regiao Centro-Oeste e por seguir 0s critérios:
abrangéncia nacional, nota ENADE acima de 3 (a nota no Enade: 4) e o quantitativo

de formandos.
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Nesse sentido, esta pesquisa investigou as ideias presentes no projeto
pedagdgico do curso de Pedagogia a Distancia da Uiversidade de Brasilia, pois ela
contempla os polos municipais no Estado do Goias. Além do projeto politico
pedagogico, procuramos nas inferéncias das respostas saber a quais interesses de
fato as tendéncias correspondem.

E preciso que a pesquisa tenha fidedignidade, com a precisdo para atingir o
objetivo. Aplicando medidas psicoldgicas e sociolégicas com resultados consistentes
e regulares, centrado no contexto baseado na imparcialidade do material pesquisado
na auséncia de conclusdes prematuras.

2.1.2 Procedimento da coleta de dados

Para isso, nossa fonte primaria foi constituida pelo projeto politico-pedagdgico
do curso de Pedagogia a Distancia. As entrevistas foram realizadas individualmente
por meio de um questionario. Nele usamos perguntas mistas, o que significa
perguntas quantitativas e qualitativas, as quais foram subdivididas em blocos para
uma melhor compreensédo do entrevistado e feito na ferramenta do Google-docs.
Disponibilizado no primeiro momento pela coordenadora na plataforma do curso
/laprender.ead.unb.br/ (antigo moodle.unb) para que o0s outros coordenadores
(pedagodgico, tutoria e de polo), supervisor e equipe de tutores (presenciais e a
distancia) respondessem.

Na escolha dos entrevistados os parametros escolhidos foram: o acesso e a
aceitacdo por parte dos que responderam o questionario e também o0s sujeitos
implicados no curso a distancia.

No segundo momento debatemos sobre qual seria a melhor alternativa em
ampliarmos nossas amostras. Das opg¢fes sugeridas, concluimos que as redes
sociais seriam a solucdo mais viavel. Sendo assim, incluimos outros entrevistados.

Dessa vez seriam os estudantes de EaD/UAB 4/2017.

Apés o retorno nas redes sociais, encerramos a coleta de dados. Com o
encerramento dessa fase da pesquisa, passamos a fase seguinte no processo, 0S

Resultados e a Discussao.
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CAPITULO - lll RESULTADOS e DISCUSSAO

Nesta secdo apresentaremos o projeto pedagogico do curso de pedagogia a
distancia da UnB, o resultado do questionério realizado no Google.docs, bem como
nossa discussao a partir dos conceitos abordados no referencial teérico no capitulo

anterior.

3.1 EDUCACAO A DISTANCIA

A EAD caminha a passos largos no cenario da educacédo brasileira, no
entendimento de sua organizacdo em carater social e do oferecimento de vagas. Ao
fazer referéncia a essa modalidade de ensino, destaca-se uma educacao que entre
suas peculiaridades estdo: a forma de ofertar, o distanciamento fisico entre alunos e
professores e o indispensavel uso de ferramentas tecnolégicas que estabelecem o
dialogo entre os interlocutores (LOPES, 2014, p. 17).

3.1.1 O Curso de Pedagogia a distancia FE/UnB: contexto, proposta,

oferta, avancgos e desafios.

O Curso de Pedagogia a distancia da Universidade de Brasilia (UnB) na
Faculdade de Educacao (FE) foi desenvolvido no dominio do programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB), periodo e ambiente no qual os professores vivenciam suas
praticas pedagdgicas.

A educacdo a distancia (EaD), vem cada dia aumentando sua participagéo na
educacdo no Brasil. Nos ultimos anos a oferta na modalidade de educacdo a
distancia tem conquistado o seu lugar na educacao publica superior. Essas ofertas
de cursos de graduacdo a distancia se proliferam, incentivadas pelas politicas
publicas direcionadas a expandir e interiorizar a formacéo do professor e a educacgao
superior. Acarretando em uma agenda inédita, envolvida com o aumento tanto de
ofertas como do seu ambiente de atividade, nas universidades publicas brasileiras.

Das politicas publicas, ganha destaque a Universidade Aberta do Brasil, UAB,
gque € um sistema que integra as universidades publicas para ofertar cursos
superiores, viabilizados pela educacédo a distancia. O Sistema UAB foi instaurado
pelo Decreto n°® 5.800, de 8 junho de 2006, o qual tem por finalidade: “expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior no Pais” (BRASIL,
2006, apud LOPES, 2014, p. 18).
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A estratégia dessa politica, no inicio, era voltada para que os professores de
educacdo béasica completas em sua qualificacdo. Apds isso, com a necessidade
crescente no ingresso de novos profissionais nas redes publicas de ensino e o
requisito do titulo que os qualifica, esse favorecimento veio ao encontro a demanda
na sociedade, como uma nova chance de formacdo para a qualificacdo e ingresso
no ensino basico publico.

Os acordos de cooperacdo sao celebrados entre o Ministério da Educacéao
(MEC) o6rgado de coordenacdo e financiamento, e 0S governos municipais e
estaduais, responsaveis por manter as estruturas locais (polos de apoio presencial)
que demonstravam o comprometimento na concretizacdo dessa politica publica de
estimulo na formacao docente em nivel superior, na modalidade a distancia. Assim,
h& a adesado da educacao superior por parte das instituices publicas (Ipes) e a UAB
na oferta de formagéo inicial e continuada de professores.

De acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), 6rgdo que organiza essa politica, no ano de 2013, o conjunto de
instituicbes publicas de ensino superior, que ofertavam curso de graduacdo a
distancia eram 96 (noventa e seis). Com 200.000 (duzentos mil) alunos conectados
a mais de 600 (seiscentos) polos, nas cinco regides brasileiras.

A UnB faz parte desse conjunto, sendo pioneira em usar tecnologia na
educacao, pois desde 1970 também na modalidade a distancia oferta cursos. Esse
know how agregado na area traz o reconhecimento no contexto da educacgéo
nacional e por isso a UnB participa da UAB desde o comeg¢o, como 0 projeto piloto
no curso de bacharelado em Administracdo. A oferta de graduacéo a distancia foi
estendida e em 2007 para os cursos de licenciatura. Em 2013 eram oferecidos oito
cursos na formacgéo inicial com cerca de 5 mil alunos conectados a mais de trinta
polos municipais e estaduais nas regides Norte, Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste.
O curso de Pedagogia a distancia da FE, se insere nesse cenario.

3.1.1.1 A oferta do Curso de Pedagogia a distancia no ambito da UAB:

questdes iniciais.

O curso de Pedagogia a distancia comecou a ser ofertado na FE em 2007
com a intencdo de ampliar a assisténcia a outros municipios, estados e interior do
pais, possibilitando a admissdo na universidade publica mediante processo seletivo

(vestibular). Os trés primeiros ingressos de estudantes foram em: 2007, 2009 e
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2011. Ha pouco tempo em 2014 a turma UAB 4 (quatro) abriu a oferta do curso, em
vigor até 2018. No entanto, a faculdade com o curso de Pedagogia nessa categoria
educativa, ja tinha experiéncia. Durante o periodo de 2002-2006, a FE ofertou o
curso de Pedagogia para Inicio de Escolarizacdo (PIE) e o curso de Pedagogia
(PED/Acre), nos anos de 2007-2011, para professores da ativa. As portas da FE
foram abertas para formacdo superior a 760 candidatos aprovados a cursar
Pedagogia nessa modalidade, que foram distribuidas entre: o estado de Goias,
Bahia e Acre durante os periodos 2/2007 até 1/2014.

Lopes (2014) ressalta o crescimento na demanda das populagdes no interior
em relacdo a educacédo superior publica a distancia. Essa procura aliada a expertise
gue vem se estabelecendo no curso de Pedagogia, tem suscitado uma discussao
relevante na FE sobre formar pedagogos nessa categoria, que reflete
significativamente no aumento de vagas.

Dados levantados em pesquisas recentes demonstram a importancia que o
curso de Pedagogia a distancia tem provocado em um coletivo social em potencial
gue simboliza esta modalidade a relevancia de uma oportunidade na graduacao em
instituicdo publica. Para esses sujeitos, a maioria composta por adultos
trabalhadores, residindo no interior do pais, em particular professores da educacao
basica, a educacéo a distancia da UAB torna-se a Unica porta de acesso ao ensino
superior publico.

A Coordenacdo do curso realizou um estudo através dos editais dos
vestibulares para entender de forma a UAB, quanto a politica publica, tem efetivado
suas propostas. Partindo das andlises efetuadas quanto ao perfil dos alunos
matriculados nos diferentes anos, houve a inferéncia de que o Curso de Pedagogia
a distancia da FE/UnB vinha colaborando para atingir os objetivos do programa.
Considerando a “democratizacdo e interiorizacdo do acesso a educagao superior
publica,”..., na formagédo docente por meio da educacéao a distancia (LOPES, 2014,
p. 22).

Lopes (2014) observa que a graduacdo de professores atribuida ao curso se
confirma pelos dados na continuidade dos alunos no processo de formacéo. De
acordo com elementos colhidos de matricula inicial e final nas turmas UAB1 (2/2007-
2/2011) e UAB2 (1/2009 — 2/2013), a taxa média de continuidade no curso é por
volta de 50%, em um dos polos atingindo quase 90%. No entanto, € comum
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identificar em outros cursos a distancia que a média de conclusdo € bem modesta
relacionada aos matriculados.

Por outro lado, os mesmos dados revelam um dos primordiais desafios que se
apresenta aos estudantes implicados na educacao a distancia: a evasao. Existe uma
perda gradativa e importante de estudantes durante o decorrer do curso. A autora
explica: “Essa perda se da, marcadamente, no inicio do processo” (idem, p. 23) ao
apresentarem taxas entre 15% e 30%, considerados elevados na descontinuidade
do aprendizado pelos alunos. Apesar disso, ndo ha uniformidade nessa situacgao.
Niveis parecidos sdo apontados para a evasao em poucos polos e com potenciais
diferentes, centralizados. Contudo, encontram-se polos com indices elevados de
desercéo, de 30% e 50%, porém um dos polos tem destaque com taxa de evasao
bem inferior, por volta de 10%.

O desafio em entender o que geravam as evasoes, levou a realizagdo de uma
pesquisa para que fossem identificadas as causas e compreendidos os fatores que
dificultavam a permanéncia dos estudantes no processo formativo foram propostas
acOes de gestao para reduzir esse obstaculo.

Com base nos resultados do estudo anterior e da referida pesquisa sobre os
fatores (estruturais, pedagoégicos, socioambientais e psicolégicos, pertinentes a
suspensao dos estudos), as universidades tradicionais estruturadas para a oferta de
cursos presenciais, ainda nao evoluiram por completo os sistemas “administrativos,
pedagdgicos e institucionais” para atender as peculiaridades da educacdo a
distancia. (LOPES; LISNIOWSKI; JESUS, 2012, apud LOPES, 2014, p.24.)

As autoras finalizam dizendo que propor ofertas de cursos de formacéo
acarreta em aprimorar as politicas para expandir a educacdo superior a distancia,
com varios desafios e mostrar incentivo progressivo na oferta educacional nesse

nivel.

3.1.1.2 O projeto académico do curso de pedagogia a distancia da UnB

A FE decidiu por fundamentar o curso de Pedagogia a distancia da UnB/UAB
por ter o projeto académico do curso igual ao do curso presencial, no teor dos
principios “fundantes, bases epistemoldgicas, principios norteadores, objetivos e
base curricular’, no que reafirma o compromisso primordial da faculdade com a

formacdo do pedagogo, nas duas modalidades ofertadas. Assim a FE validou a
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imposicdo da norma legal, de que o diploma recebido pelo pedagogo da
universidade, tanto os cursos presencial como a distancia fosse o mesmo (LOPES,
2014, p. 24).

As ofertas a distancia e presenciais aproximadas, retratadas na concepc¢ao de
um Udnico projeto politico e na composi¢cdo do fluxo curricular, adequados as
especificidades da educacdo a distancia consideram dois principios essenciais que
norteiam a implantacdo do projeto: a participacdo massiva dos professores do
quadro da FE na oferta e a confianca inata na confluéncia entre as modalidades

presencial e a distancia, em sistema concomitante de renovacgéo e aprimoramento.

A portaria do MEC de n° 1.134, aprovada em 11 de outubro de 2016, que
revoga a Portaria MEC n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004, estabelece:

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso da atribuicdo que lhe
confere o art. 87, paragrafo unico, inciso Il, da Constitui¢cdo, e considerando
o disposto no art. 81 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no
Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, resolve:

Art. 1° As instituicGes de ensino superior que possuam pelo menos
um curso de graduacgdo reconhecido poderéo introduzir, na organizacao
pedagbgica e curricular de seus cursos de graduacdo presenciais
regularmente autorizados, a oferta de disciplinas na modalidade a
distancia.

§ 1° As disciplinas referidas no caput poderdo ser ofertadas,
integral ou parcialmente, desde que esta oferta ndo ultrapasse 20% (vinte
por cento) da carga horaria total do curso.

§ 2°As avalia¢Bes das disciplinas ofertadas na modalidade referida
no caput serdo presenciais.

§ 3° A introducdo opcional de disciplinas previstas no caput nao
desobriga a instituicdo de ensino superior do cumprimento do disposto no
art. 47 da Lei n° 9.394, de 1996, em cada curso de graduacédo reconhecido.

Art. 2° A oferta das disciplinas previstas no art. 1° devera incluir
métodos e praticas de ensino-aprendizagem que incorporem 0O USO
integrado de tecnologias de informacdo e comunicacdo para a realizagdo
dos objetivos pedagdgicos, bem como prever encontros presenciais e
atividades de tutoria.

Paragrafo Unico. Para os fins desta Portaria, entende-se que a
tutoria das disciplinas ofertadas na modalidade a distancia implica na
existéncia de profissionais da educacdo com formacéo na &rea do curso e
qualificados em nivel compativel ao previsto no projeto pedagdgico.

Art. 3° As instituicbes de ensino superior deverdo inserir a
atualizacao do projeto pedagdgico dos cursos presenciais com oferta de
disciplinas na modalidade a distancia, conforme disposto nesta Portaria,
para fins de andlise e avaliacdo, quando do protocolo dos pedidos de
reconhecimento e renovacdo de reconhecimento dos cursos.

Art. 4° Fica revogada a Portaria MEC n° 4.059, de 10 de dezembro
de 2004.

Art. 5° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.
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Esse ponto de vista inovador da modalidade e do curso investe, em dois
sentidos basicos: respalda a obrigagdo da instituicdo com a oferta educacional e
suplanta a ideia de que o presencial e a distancia teria que ser diferentes em seu
fundamento (LOPES, 2014).

Essa linha de pensamento que norteou naquele periodo o debate do projeto
académico do curso a distancia, tem permanecido durante os Ultimos anos e
permeia as discussfes de docentes ativos na modalidade (baseados na extensa
experiéncia no ensino, na pesquisa, na gestdo no dominio) e no curso na FE. Para

retratar esse posicionamento, Lopes (2014) se apoia na seguinte reflexao:

[...] a presenca dos professores e a utilizacdo das mesmas tecnologias em
ambos os cenérios torna-se cada vez mais comum, assim como as
estratégias de aprendizagem baseadas nesses meios podem desenvolver-
se e influenciar-se mutuamente. Entendia-se, a época, que um maior
envolvimento institucional do quadro docente em ambas as modalidades
pode ser caminho mais estimulante para mudancas significativas no
processo ensino-aprendizagem, decorrentes da experiéncia com a
educacédo a distancia nos cursos regulares de graduacao. Essa tem sido a
referéncia fundamental dos professores que vém atuando nas duas
modalidades, sendo muito frequentes os depoimentos deles apontando a
importdncia que sua vivéncia docente na graduacdo a distancia tem
representado para a mudanga e aprimoramento de sua pratica pedagdgica
no presencial. (LOPES; PONTES, 2012, P. 173-174, APUD, LOPES, 2014,
p.23).

Atualmente o Projeto Académico do curso de Pedagogia a distancia, vincula-
se a dois aportes: sua proposicdo desenvolvida na reestruturacdo curricular de
2002, fundamentada na teoria de Edgar Morin (2000a, 2000b, 2003) e a pratica da
Faculdade de Educacdo em educacédo a distancia.

A educacédo a distancia nao é considerada na FE uma simples adaptacéo do
presencial a essa categoria, nem representa a depreciacdo na formacdo do
pedagogo.

Partindo do projeto universitario do Curso de Pedagogia a distancia, a autora
destaca dois elementos peculiares da proposicéo da Faculdade para a formacéo do
pedagogo: a esséncia da formacgéo e a area de trabalho do pedagogo. Em consenso
com as diretrizes curriculares nacionais singulares (Resolugdao CNE/CP no 1, de 15
de maio de 2006), o curso visa a formacao do Pedagogo, e a certificacdo o habilita
para o exercicio profissional para atuar no campo como: i) magistério, pesquisa e

gestdo na educacdo basica e i) em ambientes institucionais; como escolas,
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empresas, movimentos sociais, hospitais e outras organizacdes em geral. Como

consta nos objetivos do projeto:

a. formar profissionais capazes de articular o fazer e pensar pedagogicos
para intervir nos mais diversos contextos socioculturais e organizacionais
gue requeiram sua competéncia;

b. formar profissionais conscientes de sua historicidade e comprometidos
com os anseios de outros sujeitos, individuais e coletivos, socialmente
referenciados para formular, acompanhar e orientar seus projetos
educativos;

c. formar educadores de planejar e realizar acbes e investigacdes que 0s
levem a compreender a evolugdo dos processos cognitivos, emocionais
e sociais, considerando as diferencas individuais e grupais; e

d. formar profissionais comprometidos em seu processo de autoeducacao e
formacdo continuada (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2002, apud
Lopes, p. 26).

Ainda assim, o centro da formacgao esta na “constru¢cdo de uma identidade
profissional dos pedagogos marcada por uma profunda consciéncia da significagao
de seu papel socio-histérico como educadores, dentro de um projeto de sociedade
emancipadora e autdnoma”, no qual caracteriza particularmente o perfil, como um
“sujeito investigativo, reflexivo, criativo, critico e interessado em gerar conhecimento,
gerir e ensinar em diversos espagos educativos” (UNIVERSIDADE DE BRASILIA,
2011, p.11, apud LOPES, 2014, p.26).

Deste modo a conexdo do curso com o tripé pesquisa-ensino e extensao
acontece pelo cerne das atividades curriculares em volta de projetos integrados
durante a trajetéria académica. A conexdo da formacao tedrico-pratica é ressaltada
nas experiéncias vividas em circunstancias reais e integradoras de aprendizagem. A
formacdo do pedagogo integralizada acarreta em uma trajetéria académica por
“disciplinas, projetos e vivéncias curriculares” totalizam em 3.240 e 216 créditos,
cursados no decorrer de dez semestres letivos (LOPES, 2014, p. 27).

3.1.1.3 Fluxo curricular

No ponto de vista da formacgé&o epistemoldgica e profissional do pedagogo, no
eixo estruturante da concepc¢do curricular, um dos componentes considerado

imprescindivel é o constituido pelos projetos. Desde 0s primeiros semestres

integraram os formandos que irdo aos poucos, constituindo o fio condutor para sua
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especializacdo ou escolha de exercicio profissional e podera ser seu trabalho de
conclusdo do curso. Do ponto de vista operacional, sdo caracteristicas atribuidas a

formacao nos projetos:

a) 0s projetos articulam ensino/pesquisa/extensao;

b) séo desenvolvidos no ambito das diferentes areas tematicas, cada qual
envolvendo as distintas equipes de professores;

c) sédo vivenciados durante os dez semestres do curso, a partir do primeiro
semestre, articulando com os componentes diferenciados e praticas do fluxo
curricular.

Dessa maneira, para entender a dinamica de como eles se apresentam no

fluxo académico, segue uma sintetize:

7

e Projeto 1 no qual o estudante é acolhido e inserido no contexto da
profissdo pedagogo;

e Projeto 2 foca em aprofundar os estudos sobre a Pedagogia e suas
significacdes, a area de trabalho do pedagogo, o curso de pedagogia;

e Projeto3 a proposta € acolher os estudantes em campos teméaticos de
projetos peculiares para ter a vivéncia dos processos educativos e de iniciacao
cientifica;

e Projeto 4 é correspondente ao estagio;

e Projeto 5 corresponde ao Trabalho de Concluséao.

O fluxo curricular vigente na Faculdade de Educacéo, concebido de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais se compde da seguinte forma:

i) Nucleo de Estudos Bésicos, disciplinas obrigatérias e optativas em oferta e
projetos 1 e 2;

i) Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, Projetos 3 e 4 e 5;

iii) Ndcleo de Estudos Integrados, atividades individuais que articulam a teoria
e pratica, permitindo o0 engajamento dos graduandos em pedagogia
academicamente orientados ao longo de todo o curso, mediante a iniciagcéo cientifica
em decorréncia da integralizagdo com os estudos independentes. Refletindo sobre
0S projetos serem o eixo estruturador do curriculo de formacdo do pedagogo, a
autora destaca “que esses nucleos ndo se completam em si mesmos”, e sim se
entrelacam (LOPES, 2014, p. 29).
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3.1.1.4 Financiamento e Gestao

O Curso de Pedagogia a distancia é desempenhado no ambiente da UAB e
dos atos em estabelecer a educacdo a distancia na UnB, instituicdo parceira,
executora e certificadora do curso. Coordena todas as tarefas relativas a gestao da
oferta.

A realizacdo dessa coordenacdo € feita pela Coordenacdo de Ensino e
Graduacado a Distancia (CO-EGD), fornece apoio nos processos de formacdo de
equipes e de suporte tecnoldgico, ligada ao Decanto de Graduacao/Diretoria de
Ensino de Graduacao a Distancia, conectada a FE, da Coordenacéo do curso.

O curso conta com apoio financeiro do MEC da Fundacdo Universidade de
Brasilia (FUB) com fundos para a oferta, manutencéo da estrutura fisica, tecnolégica
e de profissionais da instituicao.

A gestdo do curso a distancia é de fundamentacdo democrética, por
compartilhar com as equipes interdisciplinares dos espacos de debates, em atos de
decisivos e de implantacao de ac¢des.

A Coordenacdo que tem vinculo direto com a FE da UnB é composta por
professores do quadro da universidade. Que assumem cargos de coordenacao-
coordenador: do curso, de tutoria e pedagdgico. Também constituem as equipes do
curso, apontados a cada semestre pelos departamentos pertinentes, para a oferta
dos segmentos curriculares. A equipe técnico-administrativa se compde de:
secretarios e estagiarios, durante a oferta de disciplinas contam com a equipe de

tutores.

3.1.1.5 Avancos e principais desafios

Os avancos na atualizacdo do Projeto Académico de 2002 para 2007 e
revisdo em 2011 do projeto de 2007 (exigéncia do MEC) é consideravel no
andamento da formacao do pedagogo no FE.

Dos desafios apresentados as equipes da Coordenacdo do Curso de
Pedagogia a distancia e a colaboracdo por parte do setor académico, o mais
expressivo € a formacao do pedagogo. Por alguns aspectos, entre eles, a discussao
atual sobre a propria modalidade e o outro no empenho em continuar em pauta a
conversa em integrar a educacéao a distancia a respeito da formacgéao do pedagogo, o

gue continua sendo uma argumentacao bastante controversa quando se refere na
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faculdade a formacdo do pedagogo e a critica ao projeto universitario inicial na
revisdo do curriculo. Resgatar a ideia de um Unico projeto universitario e a oferta a
distancia incluida nesse cenario continuam a requerer energia e explanacdo
seguidas. No que é imprescindivel ao ansiado “processo de institucionalizagdo da
educagao a distancia na universidade” (LOPES, p. 31).

O desafio da oferta a distancia ndo s6 considera aproximar o projeto com as
diretrizes nacionais para a formacdo do pedagogo, pensando em valida-lo
institucionalmente, mas também em refletir sobre as singularidades da modalidade,
trazendo a realidade dos polos que séo o apoio presencial frente as dificuldades dos
alunos e formar bases de apoio sugerindo recursos para sua instauracdo. Nao
esquecendo, porém da manutencdo na articulacao entre as modalidades presencial
e a distancia.

Para atender as diretrizes nacionais, foram feitas adequacdes quanto as
cargas horarias nos Projetos 4 (estagio supervisionado) e a funcdo precisa para 0s
estudos independentes e reduzindo a carga horéaria, com a extingdo de uma das
fases do Projeto 3. Depois de mencionarem ser baseado nos nucleos propostos nas
diretrizes, organizaram o fluxo curricular.

A reducédo do curso de 11 pra 10 semestres dependeu de adequacdes para
manter o equilibrio e tempo nas ofertas das disciplinas dos projetos 3,4 e 5, cujo
principio foi viabilizar aos estudantes participarem em todas as fases nos semestres
continuos e manter presenca atuante nos debates sobre a modalidade em vivéncia,
puxando para o primeiro semestre a oferta da disciplina Educacéo a Distancia.

No campo dos projetos € que tem aparecido a possibilidade de avancos
significativos. O conjunto de atividades académicas desenvolvidas além de
atenderem as diretrizes e bases, para também ao foco e ao tempo, foram tomadas
algumas providéncias:

o foi elaborado por parte da equipe de Coordenadores do curso e professores
um documento orientador.

o criaram uma estrutura de apoio nos polos, visando a mediagdo do estudante
com as equipes de docentes e a Coordenacédo do curso.

o pratica de extensdo conectando a formacdo do pedagogo no contexto,

envolvendo a comunidade e o procedimento local.
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o Projeto 5 teve um documento elaborado baseado em experiéncias coletivas.
Finalmente, dividido em duas etapas semestrais e culminar num trabalho final
de curso - TCC.

Contudo o desafio ainda permanece, em ampliara oferta de projetos de
pesquisa pelos departamentos e professores.

Mesmo com avangos consideraveis, o curriculo do curso a distancia se
mantém ainda muito trancado. As disciplinas sdo ofertadas em grupos de cinco a
cada semestre, como em um curso seriado. No que néo torna a oferta flexivel, como
propde o Projeto Académico. Com isso o estudante ndo pode cursar disciplinas fora
do seu fluxo, fica impedido de fazé-lo no presencial, tanto na faculdade como na
universidade e em qualquer licenciatura a distancia.

A alternativa encontrada para amenizar esse entrave foi uma gradual
convergéncia entre o curso e a modalidade. No entanto, o que seria uma
possibilidade se tornou um desafio em busca de instrumentos graduais de
convergéncia. Nesse sentido, pensando no curso, para 0s estudantes com
pendéncias nas disciplinas a solucao foi abrir oferta, livre de vinculo com turma ou
polo, estando no fluxo ofertado ou em recuperacgao (cursando a disciplinas em oferta
semestral paralelamente ao fluxo regular). Contando também com o experimento da
oferta de verdo, a prioridade é dos formandos.

O objetivo é gerar circunstancias pertinentes para que o0s estudantes
perpetuem no curso e o finalizem no tempo esperado. Ainda que tenham de superar
condi¢cbes pessoais, fatores marcantes que influenciam e incidem sobre o abandono
dos estudos, como: a falta de seu equipamento, dominio limitado do computador e
internet, a dificuldade na locomocgéo para o polo e tempo escasso para estudar.

Além dos ajustes, adaptacfes e avangos expostos, tem outros fatos a serem
considerados, como trazer aos estudantes o sentido de pertencer a instituicdo. Isto
significa que o estudante deve participar de maneira mais estavel na rotina politico-
académica da universidade. Esse avanco ja aconteceu pelo direito a carteira
estudantil, a acessar Biblioteca Central e seus servicos, ao Restaurante
Universitario, Programa institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), entre
outros. Ainda ha desafios quanto a demandas politico-académica, como o resgate
da monitoria e a participarem de processos eleitorais.

Todavia a instituicdo precisa garantir recursos e procedimentos que viabilizem

gue os ritos académicos se realizem no local de sua realidade e os encontros
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presenciais planejados aconte¢cam na hora marcada. Isso aproximaria mais 0s
estudantes, tutores e professores, pois a comunicacao ativa com os polos de apoio é
imprescindivel.

A maioria dos docentes da FE, ja teve no curso sua experiéncia de docéncia,
e varios abrangendo ensino, pesquisa e extensdo. Lopes (2014, p. 34) ressalta “que
0 curso, em sua modalidade a distancia, tem sido um importante espaco de
pesquisa, tanto para professores e tutores como para estudantes” do curso
presencial e a distancia, “além dos mestrados e doutorandos da faculdade e de
outras institui¢cdes”.

O debate sobre o desempenho de professores tutores no curso se refere ao
trabalho de docente no desenvolvimento de formacgéo, porém nédo possui ligacéo real
com a instituicdo. Sao selecionados por editais, no entanto, muitos terminam por ndo
assumir as demandas do curso, principalmente “porque a tutoria ndo corresponde a
sua atividade profissional principal”’. Associado a esse quesito vem a parca bolsa,
que da o sentimento de desvalorizacdo no seu trabalho e também a formacao
descontinuada pela auséncia de uma politica institucional (LOPES, idem, idem).

No entanto, € fundamental considerar a sobrecarga de trabalho e
profissionalizacéo, ou seja, a precariza¢cao nas equipes de apoio administrativo.

Logo, o problema de maior impacto na oferta da universidade para a
graduacéo e na formacdo do pedagogo no curso a distancia é o financiamento. A
flexibilidade e a autonomia séo particularidades da educacéo a distancia, mas isso é
contrario ao modelo atual de financiamento da oferta de graduacao a distancia pela
instituicdo no dominio da UAB. No que parece ser o elemento crucial da
institucionalizagdo da EaD na universidade publica que se reivindica.

Considerando as pesquisas ja realizadas na educacédo e a formacdo dos
professores a distancia, tanto dos professores leigos, quanto dos professores do
Curso de Pedagogia, abrangendo elementos associoados a esta formacao:
trabalho, comunicacao, politica, gestdo, entre outros. Buscamos ao término desta
pesquisa, ter nocdo de como o projeto pedagogico do Curso de Pedagogia a
Distancia na UnB esta aplicando a Educacéo Inovadora e Emancipatoria.

Assim, buscamos subsidios para a analise dos rumos que esse curso esta

tomando, no questionario do extraimos os resultados.
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3.2 Resultados

Na primeira questdo da coleta de dados (questionéario), que foi quanto aos
principios constitucionais, constatamos que a maioria percebe a preocupacao por
parte da coordenacdo do curso e da instituicio em atender esses principios “apesar
dos obstaculos, financeiros e de preconceitos entre os colegas” (85,7%
responderam sim) e (14,3% n&o).

® Sim
@ Nao

Ja& na segunda pergunta, tivemos um numero maior (57,1%) naqueles que se
mostraram contrarios a essa percepcao, justificaram afirmando: ser relativo, porque
da gestdo anterior, a até a presente Reitora, ndo tem uma politica interna de
inclusdo da EaD enquanto um direito educacional, mesmo com os esforcos da
Coordenacéo Geral da UAB na UnB. Também em nado perceber nenhum movimento
inovador e de expansao. A universidade embora se determine por aberta a inovagao
e a participacdo, o ritual académico exige um longo caminho para uma efetiva
participacdo dos alunos.

Para aqueles que percebem a preocupacdo com a politica interna, efetivar
esses principios e representar a externalidade social, vinda da relacéo instituicao-
aluno (42,9%), citaram: a busca incessante para manter a qualidade dos cursos a
Distancia, o ingresso de pessoas negras a partir das cotas, além dos programas de
bolsa permanéncia, dentre outros que facilita a continuidade nos cursos, o fato da
UaB/UnB expor suas diretrizes e a0 mesmo tempo promover oportunidades para

agueles que n&ao conseguiram tudo através do dialogo.

@ Sim
@ Nio
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O segundo bloco foi sobre a experiéncia ou a percep¢ao na relagéo existente
entre o tripé ensino-pesquisa-extensdo. Para analisarmos a existéncia do tripé
fizemos quatro perguntas.

Na questédo quanto a terem experiéncia ou existéncia da relacéo entre ensino-
pesquisa-extensdo durante o curso, embora tenham afirmando essa percepgao
(85,7%) encontramos fragilidades no processo por ocorrer em casos isolados de
alunos ou atividades que fazem essa existente relacdo. Principalmente pela
interrupcdo dos recursos que viabilizavam o tripé, o repasse financeiro da CAPES,
orgdo que gerencia essa politica educacional, no semestre passado. Sinalizam
avancos na perspectivas dos projetos, porém ao mesmo tempo esse é um limitador,
pois esta com foco nas demandas dos professores, perfil e formacédo, ou seja no
interesse do professor e ndo do alunos.

Da mesma forma a critica feita a auséncia de investimento por parte do
governo e a importancia dessa interacdo. Em que: “Apesar de ndo estar sendo
oferecidos recursos para incentivo a pesquisa e a cursos de extensao diretamente
ligados a Pedagogia no ambito da UnB, esta claro que essas trés vertentes estao
interligadas e que s&o absolutamente necessarias”. Por outro lado, nessas mesmas
respostas positivas ndo houve uma absoluta compreensdo por todos o0s
entrevistados, do que referia a pergunta, podemos citar uma como exemplo: “As
dificuldades maiores estdo nos alunos do noturno devido a pouca oferta nesse turno”

(Respondente).

® sim
@ Nio

Quanto e se ha investimentos por parte da instituicdo no Curso de Pedagogia
EaD/UaB, (85,7%) demonstram que de concreto ndo ter a percepcdo de algum
investimento, por ora tem algumas pesquisas capitaneadas por professores, em
outras ocasifes ha algum tipo de demanda pela extensdo. Somente 0s necessarios
para o funcionamento do curso, ou ainda que atual gestdo da Reitoria (Marcia
Abrah&o), esforcos estdo sendo feitos de modo a institucionalizar a EaD na UnB, o
que também envolvera essa articulacdo. No entanto, (14,3%) acreditam que 0 curso
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em si, com docentes e tutores, o uso da plataforma s&o investimentos para que
estejam em pleno funcionamento independente de manifestacbes de greve ou de
perca de verba enviada pelo Governo Federal.

@ Sim
@ HNio

Para fundamentar essa relacao, dos tedricos usados no Curso de Pedagogia
gue se concretizam nas praticas, foi quase unanimidade Paulo Freire. Outros
filésofos foram lembrados: Névoa, Gadotti, Morin, Piaget, Vygotsky, Tardif, Darcy
Ribeiro, Anisio Teixeira, Demerval Saviani, Rubem Alves, etc. Especificamente na
pesquisacao: René Barbier. Mas oposto também apareceu: um entrevistado
respondeu “Nenhum” e outro “nem sempre a pratica esta respaldada em teorias”.

Continuando nessa linha do tripé, as préaticas encontradas no Curso de
Pedagogia EaD/UaB, entre elas o PIBID/EAD tem sido uma experiéncia concreta de
articulagéo ensino-pesquisa- extensao, a realizacao dos Projetos, sobretudo o 3 e 4,
sdo uma possibilidade, no entanto, ndo esta tendo a devida coordenacao
pedagogica nessa articulacdo. Foram mencionadas as pesquisas dos professores,
as atividades individuais ou em grupo, encontros presenciais e eventos académicos.

Criticas sdo percebidas em respostas como no completo do inicio da resposta
e nas seguintes: por cursos serem eventuais e pouco divulgados e “Nenhuma”. Um
dos entrevistados néo teve a compreensao sobre a pergunta.

O terceiro bloco foi para ajudar na analise sobre o Curso de Pedagogia
EaD/UnB/UaB. Fizemos quatro perguntas quanto: como € a metodologia aplicada,
se 0 método atende ou ndo as expectativas; o curso ser voltado para o mercado de
trabalho e se é considerado inovador.

O ensino tem uma multiplicidade de abordagens, respeitando o principio de
liberdade. Mas o0 denominador comum tem como metodologia a disposicao de
conteudos no ambiente virtual de aprendizagem, AVA, com a realizacdo de diversas
tarefas para o alcance dos objetivos educacionais. Alguns docentes usam as

tecnologias atuais e outros sao mais tradicionais, com aulas expositivas usando o
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power point. Porém, encontramos uma aparente decepg¢do quanto a isso em néo ter
suas expectativas atendidas e por a plataforma utilizada ser, nas palavras de um
desses entrevistados: “rustica, embora saibam dos avangos das tecnologias para a
educacao, por inUmeros fatores nos limitamos a uma plataforma pouco didatica e
nada atrativa”.

Em referéncia ao ensino ser voltado para o mercado de trabalho, (85,7%)
reconhecem a ligacdo, porque qualquer curso superior deve facilitar o ingresso no
mercado. Mas h&a que aproximar a teoria da realidade local, pois objetivo do Curso é
formar o professor das séries iniciais e muitos dos estudantes se encontrdo na sala
de aula. Mercado tipico de um professor: regéncia em escola publica ou particular.
Encontram resposta no curriculo que tem varios parametros de ensino, para
tentarem suprir a caréncia na educacao e nas empresas publicas e privadas, e pelos
docentes pensarem nas atividades com a preocupacao de aplicar a préatica. Porque
qualquer curso superior deve facilitar o ingresso no mercado. Saviani (2007a)
analisa essas divergéncias entre as duas tendéncias deriva de destaques distintos e
na maneira que individualmente elas lidam com os diversos meios participantes do
processo pedagoégico. A tradicional € a primeira tendéncia e destaca a teoria,
reforcando a funcdo do professor, percebido como possuidor dos conhecimentos
gue na teoria se fundamenta. Com a incumbéncia de ensinar aos alunos de acordo
com os métodos de ensino. A renovadora é a segunda tendéncia, com destaque na
pratica, reforcando a funcdo do aluno, percebido como aquele que aprende apenas
no exercicio pratica. Sujeito da acdo valoriza aquilo que lhe interessa no
aprendizado, o professor o auxilia galgar a educacao, construindo seus saberes pelo
método de aprendizagem.

Na resposta (14,3%) que discorda se refere que na realidade o curso esta
voltado para a reflexdo das teorias da educacéo, em raros momentos séo discutidas

a praxis com o mercado de trabalho.

@ Sim
@ Nio
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Nessa comparacdo entre as duas tendéncias pedagdgicas, a divergéncia
presente entre a teoria e pratica na educacdo se revela no contraponto aluno e
professor. Saviani ilustra que no cotidiano, em sala de aula com regularidade os
alunos reivindicam a pratica como prioridade: “esse curso € muito tedrico”, dizem
eles; “precisaria ser mais pratico”. O professor &€ propenso a ser defensor da
relevancia tedrica, afirmando que se a percepcao ndo acontece no aprendizado, o
sera mais tarde socialmente ou profissionalmente: “ndo sejam imediatistas”, fala o
professor aos seus alunos. “Mais tarde vocés verao como tudo isso que Ihes estou
ensinando é muito importante, indispensavel mesmo, para a vida de vocés”
(SAVIANI, 2007b, p. 106) .

Dando continuidade a esse pensamento, Saviani (2007b) conjectura que o
aluno s6 consegue comprovar depois de concluir o curso, inserido profissionalmente,
se foi positiva ou negativa a afirmacdo do professor. Ndo aparece parametro de
comparacdo, pois o ex-aluno nao retorna para sala de aula, apresentando
evidéncias sobre sua pratica profissional, ocasionando que os alunos novatos
repitam a mesmo guestionamento.

O método para a maioria ndo atende as suas expectativas (57,1%). Dando
indicios que curso apresenta um nivel de efetividade (o que inclui taxa de conclusédo)
de um terco, acompanhando o curso presencial diurno e noturno. Com manifestagcao
da necessidade de pesquisas voltadas em buscar as causas, da baixa taxa de
formandos. Encontramos relatos quanto ocorrerem momentos de muita discrepancia
entre a teoria e a pratica. Teorias estimulando uma pedagogia libertaria, mas o
método de ensino classificado como “arcaico e sistematico”.

® sim
@ NEo

Saviani (2007a) se refere que as inumeras percepgcfes de educacdo na
pedagogia podem ser reunidas em duas grandes tendéncias: a primeira seria
concebida pelas percepcdes pedagogicas que priorizariam a teoria sobre a pratica, o
que levaria a diluir a pratica na teoria. No contrario, a segunda convergéncia se

constréi das percepcfes que condicionam a teoria a pratica e no limiar, diluem a
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teoria na pratica. A pedagogia tradicional e seus modelos variados ficariam na
primeira turma, considerando que a aplicagao converge nas “teorias do ensino”.

Saviani (2007b) entende que a educacdo reformulada é percebida como
mediadora no interior da pratica social global, se tornando o inicio e fim da prética
educacional. Gerando o método pedagdgico vindo da pratica social, que aluno e
professor se inserem igualitariamente, embora em circunstancias diferentes,
propiciando uma ligacao proveitosa em entender e encaminhar para a solucéo das
dificuldades impostas pela pratica social. Compete aos periodos medianos do
método quanto a pratica social, detectar a “problematizacdo”, a “instrumentacio”
(ferramentas tedricas e praticas) e “catarse” (incorporar elementos que integram a
vida dos alunos).

Freire (1996), chama atencdo que para ser uma educacao libertaria, a escola
é atribuido o papel fundamental, por possibilitar a transformacéo da sociedade na
medida em que oferece os subsidios para que seus atores “oprimidos” conhegam,
de forma critica, a realidade na qual estdo inseridos e se tornem agentes
transformadores. O aluno € considerado como “protagonista” de seu aprendizado e
o professor o mediador, e ndo apenas o detentor do conhecimento. O aluno produz
seu conhecimento e o professor, quanto mediador o auxilia nesse caminho. Ha
clareza na frustracdo do curso ndo ser tao revolucionario e por ndo explorar melhor
as tecnologias para educac¢do. Também por ndo possuir um método especifico
aplicado. Em contrapartida (42,9%) os que se manifestaram a favor ndo ofereceram

respostas significativas.

Para o nosso estudo saber sobre essa percepcao é importante. Apesar de a
maior parte (71,4%) dos entrevistados responderem que sim, encontramos
fragilidades na concretizagcdo dessa perspectiva. Como vimos no PPC em vigor o
Curso de Pedagogia EaD/UaB é anunciado o didlogo com a inovacdo, mas ha
contradicbes quanto a sua efetivagdo. Mesmo no entendimento da modalidade EaD
ser uma inovacgao, aparecem obstaculos para romper barreiras do conhecimento, da
qualificacdo e da formacdo para levar a universidade ao interior do pais,
oportunizando o0 acesso de pessoas que teriam dificuldade em estar
presencialmente na faculdade.

Porém, a criticas quanto esse curso ser inovador ( 28,6%) que atribuiram a

isso como falta de avancar na educacdo para alcancar a todos que desejam a



61

profissdo de educador, pois vivemos uma sociedade pés-moderna. Para inovar é
preciso em muito, melhorar 0s processos pedagdgicos e 0S recursos.

® Sim
@ Nio

Para considerarmos a inovacdo no projeto politico-pedagdgico Veiga (2003)
gue traz a teoria de que h& dois tipos de inovacdo: a inovacdo reguladora e a
inovacdo emancipatoria ou edificante. Por inovacdo reguladora temos a
rearticulacdo do sistema, visando a introducé@o acritica do novo no velho. J4 a
inovacdo emancipadora € um processo de vivéncia democratica onde todos séo
convidados a participar.

A inovacao regulatéria ou técnica é implantada ao processo para produzir
mudanca. Aplicado ao projeto politico-pedagogico, a inovacao regulatoria significa
assumi-lo como um conjunto de atividades que vao gerar um produto: um
documento pronto e acabado, cujo processo ndo se articula ao produto. Pois ndo ha
mudanca na producdo do novo projeto pedagdgico, o processo € apenas alterado.

O quarto bloco foi elaborado para ajudar na analise sobre a avaliacédo de
qualidade no Curso de Pedagogia EaD. Os participantes foram indagados quanto:
se observaram o carater empresarial no controle de qualidade, sobre as formas de
avaliacdo e o envolvimento deles na avaliagao do curso.

Existem formas de avaliar a qualidade feita pela propria na Universidade
qguanto Curso de Pedagogia EaD/UaB, embora nao exijam da Coordenacéo, esta a
realiza por meio da observacao participante. Existem formularios de aplicacdo e
verificacdo de qualidade, contudo as avaliagGes institucionais ainda servem como
mero cumprimento de obrigatoriedade que pouco refletem em mudancgas. De outra
forma encontramos nas falas dos entrevistados, que olham para forma de avaliar
como superficial, ndo tomam conhecimento ou simplesmente nao se recordam.

Quanta a participagédo dessa avaliacdo de qualidade no Curso de Pedagogia
EaD/UaB, a gestora, é cobrada pela qualidade do curso que coordena, tanto no nivel
da Faculdade quanto da Universidade. Entdo nos encontros presenciais de

coordenacao, buscam pela efetivacdo dessa avaliacdo. Por outro lado o registro de
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ser obrigatério, uma professora substituta alegou ndo ter respondido a nenhuma
avaliacdo nesse periodo. Também houve manifestacdo a favor da avaliagdo para a
melhoria do curso.

Como esse bloco e o anterior se completam nos aportamos na mesma
filosofa para explicar a inovacdo emancipatdria e sua articulagdo com o projeto

politico-pedagogico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inovacdo emancipatdria ou edificante, para Veiga (2003, p. 275, P.279) é de
natureza ético-social e cognitivo-instrumental, visando a eficacia dos processos
formativos sob a exigéncia da ética. A inovacdo € produto da reflexdo da realidade
interna da instituicdo referenciada a um contexto social mais amplo. Para essa
autora, a inovacdo emancipadora € um processo de vivéncia democratica “a medida
que todos os segmentos que compdem a comunidade escolar e académica
participam dela, tendo compromisso com seu acompanhamento e, principalmente,
nas escolhas das trilhas que a instituicéo ira seguir.”

N&o encontramos referéncias quanto um carater empresarial no controle de
qualidade no Curso de Pedagogia EaD/UaB da universidade, pois ndo procede
alcancar metas de producdo, como nas empresas. A instituicdo publica em sua
formagcdo ndo avalia esse mérito. Essa € uma caracteristica muito pertinente as
instituicoes privadas, que costumam aplicar a conhecida, pedagogia tecnicista. Ela
tem como pressuposto a neutralidade cientifica, sendo inspirada nos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, advogando a reorganizagcdo do processo
educativo de maneira que o torne objetivo e operacional. "De modo semelhante ao
que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico”.
Como na pedagogia neotecnicista ou das “competéncias”, nas instituicdes a
exemplo das empresas, acontece um ajuste de perfil dos individuos, ao tipo de
sociedade decorrente da reorganizacdo do processo produtivo. Substituindo o
conceito de qualificagcédo por competéncia, nas escolas passando do ensino das
disciplinas de conhecimento para o ensino das competéncias, maximizando a
eficiéncia, transformando em um individuo mais produtivo. (SAVIANI, 200, p. 379)

Pelas inferéncias das respostas ha impresséo de fragilidade quanto ao carater
emancipatoério e inovador no Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso de
Pedagogia a Distancia da Universidade de Brasilia. De acordo com os entrevistados
a percepcdo de inovacao estd mais proxima da reguladora, onde que se encontra é
uma rearticulagdo do sistema, com a inovacgao regulatéria ou técnica € implantada
ao processo para produzir mudanca. Quando administrado ao projeto politico-
pedagdgico, ndo gera mudancas na producdo do novo projeto pedagdgico, 0
processo € apenas remodelado. Para considerarmos que ocorra a inovacao

emancipadora no projeto pedagodgico seria preciso o envolvimento de todos da
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comunidade académica no processo de vivéncia democratica. Assim ocorreria uma
nova construgdo do projeto pedagogico, como foi citado nesse trabalho, na
fundamentacdo  sobre inovagcdo. Para Veiga (2003, p. 279), a inovacédo
emancipadora € um processo de vivéncia democratica “a medida que todos os
segmentos que compdem a comunidade escolar e académica participam dela, tendo
compromisso com seu acompanhamento e, principalmente, nas escolhas das trilhas
que a instituigdo ira seguir’. No entanto, o percebido até entdo foi a presenca de
inovacao regulatéria “(...) € uma rearticulagdo do sistema que se apropria das
energias emancipatorias contidas na inovacdo, transformando-a numa energia
regulatéria”. (LEITE, 1997, p. 10, apud VEIGA, p. 270).

Ainda que a universidade n&o tenha caracteristicas da pedagogia tecnicista
ou de competéncias, por ser publica e gratuita, ndo visando fins lucrativos e fazer o
enquadramento do individuo no processo de producéo, esta precisando avancar na
formulagc&do de um novo projeto politico opedagdgico.

Para que se preserve a concepcao dialética em visdo do materialismo
historico-critico € preciso que ocorra essa pratica social. Sendo o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Pedagogia a distadncia, se conservara como conceitua
Saviani (2007b), uma pedagogia tradicional (Herbart) em que predomina a visao
intelectualista e enciclopedista, uma vez que os “conteudos” trabalhados nas escolas
eram separados da experiéncia e da vivéncia dos alunos, prevalecendo uma
concepcao de educacao/ensino formalistica e acritica.

Embora pelos resultados da pesquisa tenhamos levantado a hipétese de que
h& sinais do tripé ensino-pesquisa-extensao, as tendéncias dominantes sdo a
pedagogia libertaria e a educagdo tradicional. Vimos que na inovacdo, aparecem
controvérsias entre o carater inovador e o0s processos pedagogicos. Nas
expectativas sobre o curso, foi percebido indicios de fragilidade quanto o carater
emancipatorio. Sendo que a construcado do projeto pedagogico do curso, para sua
natureza ser de inovagdo e emancipadora, o aluno como parte integrante da
comunidade universitaria precisa participar do processo de avaliacéo.

Contudo, entendemos que por ser a Educacéo a Distancia uma modalidade
relativamente nova e como tal, ainda sofre com as adequagdes para melhor
atender a essa camada da sociedade, que por diversas razdes ndo consegue estar
fisicamente, em sala de aula dentro do campus da universidade. Mesmo que 0s

recursos tecnolégicos ainda precisem avancar na conducdo do curso e a
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Universidade nado receber subsidios financeiros suficientes para se adequar
tecnologicamente, a Educacdo a Distancia é ainda considerada inovadora por
ofertar os cursos em um ambiente virtual, e levar o ensino a lugares que até entéao

nao eram alcancados.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Os desafios que fazem parte da profissdo de pedagogo ndo s&o poucos.
Aprendemos ao longo de nossa formacgéo sobre o desenvolvimento humano, nocdes
de psicologia, sobre as teorias da educacdo, as teorias do aprendizado, politicas
publicas e sobre o que é pedagogia e o que é ser um pedagogo. No entanto, pouco
colocamos em prética essas teorias.

A escolha pela profissdo de pedagogo nos abre muitas areas de atuacao,
porém ndo nos qualifica o suficiente para tanto. O que me leva a dizer, ndo ser uma

escolha facil. Quando perguntados sobre nossa escolha profissional, sofremos

““ th)

olhares, tanto reprovadores, como condescendentes, quando dizemos “ser
pedagogos. E uma profisso carregada de preconceitos e baixa remuneracéo. Cabe
a nos futuros pedagogos romper com esse paradigma. O que causa essa impressao
€ 0 ndo reconhecimento da importancia do pedagogo. Auséncia na autonomia em
aplicar os métodos de aprendizado € que dificultam os avancos e eficacia na
educacao.

As reformas atuais na educacédo inserem a nos educadores em conflito com
dois desafios: reinventar a escola como local de trabalho e a nés mesmos como
pessoas e profissionais da educacgdo. Por vezes, durante a minha trajetéria no curso
me questionei que tipo de pedagoga serei eu? Entdo hoje o que me respondo, é que
ainda néo sei.

Mas, das poucas coisas que tenho certeza é que preciso contribuir para que a
nossa educacdo se torne inovadora, emancipadora e libertaria. Como futura
educadora devo ter a escuta sensivel tanto para os alunos, como para 0s colegas.
Perceber as dificuldades dos educandos para desenvolver melhores praticas, com a
intencdo de tornar a sala de aula um espaco democratico, por colaborar com uma
formacao critica e consciente do sujeito, colaborando na transformacéo social. Na
pratica docente, que perceber o educando como, um sujeito detentor de sua historia
de vida, construido na interagdo com o contexto em que esté inserido. Sendo ele
possuidor uma identidade que além de individual, é também coletiva. Consciente de
ser parte integrante de seu meio social, cultural e econémico de origem.

Mesmo que existam muitos entraves em nossa profissdo, acredito que

algumas de minhas expectativas vou alcancar, amparada nas fonte teoricas.
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Encerro esse TCC agradecendo a todas as professoras (es), mestres e
doutoras (es) que se empenharam a transmitir seus conhecimentos, e em especial
a professora Dr2 Raquel de Almeida Moraes, minha orientadora no Trabalho Final de
Curso, dedicada e experiente académica, se pde a disposicdo em conduzir seus
educandos a concluirem seus trabalhos.

De minha parte me comprometo em retornar a sociedade todo esse auxilio
gue venho recebendo e assim poder conduzir a outros no caminho do saber como
fui conduzida. Como disse S&o Francisco de Assis, “E dando que se recebe”, no
intuito em dar prosseguimento ao aperfeicoamento académico que almejo uma

oportunidade de fazer o Mestrado.
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APENDICE

Apendice A — Questionario

A Inovacao Emancipadora

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa A INOVACAQ EMANCIPADORA NOS
CURSOS DE PEDAGOGIA A DISTANCIA.

O objetivo & investigar quais sdo as tendéncias pedagdgicas que os cursos de Pedagogia a
Distdncia, tanto pdblicos quanto privades, entdo tendo na regido centro-oeste. A pesquisa servira
tanto para a bolsa de Iniciac3o Cientifica quante para o TCC, sende ambos realizades sob a
orientagdoe da professora Dra. Ragquel de Almeida Moraes’.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Assim, gostana de consulta-lo (a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a
pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizacdo da
pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais ngoroso sigilo
mediante a omissdo total de informacgdes que permitam identificd-lo(a). Os dados provenientes de
sua participacdo na pesquisa, tals como gravacdes em video ou audio, ficara sob minha guarda e
responsabilidade.

Sua participacdo & voluntaria e livre de qualquer remuneracio ou beneficio. Vocé & livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer
momento. A recusa em participar ndo ird acarmretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar por meio do e-mail

arbedatt@amail.com.

Caso tenha interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de
contato. A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo podem ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)
Arlete Bedatt

' Doutara em Educacio (UNICAMP); Professora Associada da UnB; Departamento de
Planejamento e Administraco, PAD; Programa de Pés-Graduacio em Educacdo HISTEDBR-DF e
Coordenadora do Curso de Pedagogia a Distdncia.

Correlacionando as Politicas Publicas com o curso de
Pedagogia EaD/ UnB/UAB:

Segundo a Constituicio Brasileira de 1988, os artigos 205 e 206 afirmam que:

“A educacgdo, direite de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes pnncipios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepebes pedagodgicas, e coexisténcia de instituicSes piablicas e
privadas de ensino;

[---1

1) Diante desses principios constitucionais, vocé observa a preocupagao ou mengao, em
relagédo acs mesmos na UnB Curso de Pedagogia EaD/UaB para a formagéo? ~
Marcar apenas uma oval.

) Sim

1 Nao

PORQUE *
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2) Vocé percebe alguma politica interna visando a efetivacio desses principios e que
também pode ser encarada como uma externalidade social oriunda da relagéo instituigao-
aluno na UnB/Curso de Pedagogia EaD/JaB? *

Marcar apenas uma oval.
| Sim

) Nio

PORQUE *

Relacao existente entre o tripé ensino-pesquisa-extensao na
UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB

1) Vocé tem alguma experiéncia ou a percepcaoc quanto a existéncia da relagiao entre
ensino, pesquisa e extensao na UnB/Curso de Pedagogia EaDfUJaB7? *

Marcar apenas uma oval.

PORQUE ™

2) Supondo que existe o tripé ensino-pesquisa-extensao, quais sio os tedricos utilizados
e estes se concretizam nas praticas pela UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB? *

. 3) Quais sio as praticas encontradas na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB, quanto a esse
tripa? *

. 4) Vocé percebe que ha investimento por parte da UnB/Curso de Pedagogia EaDiUaB
nesse tripé? ~

NMarcar apenas urma oval.

T Sim

 Mao

. PORQUE *

Quanto a UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB

1) Como é a metodologia de ensino na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB? *

2) O ensino na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UUaB esta voltado para o mercado de
trabalho? *

Marcar apenas uma oval.

| Sim

| Nao

PORQUE *



3) Na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB quanto ac método, atendeu as suas
expectativas?
NMarcar apenas uma oval.

Sim

Mi3o

PORQUE *

. 4) Vocé considera que a UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB como inovador 7 *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nio

. PORQUE *

Perfil dos professores na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB

Quanto a Formagao/Especializagao dos professores na UnB/Curso de Pedagogia
EaD/UaB? *

Marcar apenas urma oval.
P mestrado
) doutorado
| pos-doutorado

Quanto ac Regime de trabalho dos professores na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB? *
Marcar apenas urma oval.

) parcial

) integral

Quanto ao Género dos professores na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB? *
Marcar apenas urma oval.

\ masculino
~ ) feminino
| outro

Quanto a Etnia dos professores na UnB/Curso de Pedagogia EaDiUaB? *
Marcar apenas urma oval.

~ ) branco
| negro
indigena
1 amarslo
O pardo
| ndo desejo declarar

Quanto a Classe Social dos professores na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB? *
Marcar apenas uma oval.

| Classe E
) Classe D
| Classe C
| Classe B
Y Classe A

Quanto a Faixa Etaria dos professores na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB? *
Marcar apenas uma oval.

[ ) Jjovem adulto (até 40)
adulto (41-60)
| idoso (61 em diante)
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Avaliacao de qualidade na UnB/Curso de Pedagogia

24. 1) Existem formas de avaliagdo de qualidade feito pela prépria na UnBiCurso de
Pedagogia EaD/UaB?
Marcar apenas uma oval.

 Nio

25 PORQUE *

26. 2) Voceé participa dessa avaliacdo de qualidade na UnB/Curso de Pedagogia EaD/UaB? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim

\ Nao

27. PORQUE "

28. 3} Ha um carater empresarial no controle de qualidade na UnB/Curso de Pedagogia
EaD/UaB? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

 Nio

29. PORQUE *

Perfil

30. Marque qual € a sua ocupacio no curso de Pedagogia EaD/UaB *
Marcar apenas uma oval.

| Gestor

| Coordenador de polo
| Professor

) Tutor

| Estudante

Comentario adicional

31. Que comentario ou sugestio gostaria de acrescentar sobre a UnB/Curso de Pedagogia
EaD?
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Apendice B — SINTESE DA PESQUISA - A INOVAQAO EMANCIPADORA NOS
CURSOS DE PEDAGOGIA A DISTANCIA: Universidade de
Brasilia (O CASO DE GOIAS)
1 - Introducéo
Esta pesquisa é parte integrante do Programa de Iniciagédo Cientifica (PIBIC),
sob a coordenacédo e orientacdo da professora Dra. Raquel de Almeida Moraes.
Teve como objetivo investigar em que medida as instituicdes publicas e privadas da
Pedagogia a Distancia no Brasil (Distrito Federal e Goias), estdo realizando uma
formacao educacional que forneca subsidios para uma transformacédo cultural por
meio de uma inovacdo emancipadora, a partir da execucdo do projeto politico-
pedagogico. A metodologia de pesquisa foi documental, bibliografica e por um
guestionario. Os objetivos especificos foram: 1. Identificar as instituicbes publicas e
privadas que oferecem curso de Pedagogia a Distancia no Distrito Federal. 2.
Analisar o projeto pedagdgico ou politico-pedagdgico dos cursos investigados 3.
Desvendar os interesses norteadores desses cursos.
2 - Metodologia
Utilizou-se de Veiga (2003) a categoria de inovacdo no projeto politico-
pedagdgico o qual implica dois tipos, a saber: inovacao reguladora (rearticulacao do
sistema, introducdo acritica do novo no velho) e inovacao emancipadora (processo
de vivéncia democratica e todos sdo convidados a participar). Na analise qualitativa
dos dados, usamos, ainda, como matriz as tendéncias pedagdgicas de Saviani
combinadas (2007) com Ghiraldelli Jr (2000), a saber: 1) Educacéo Tradicional, 2)
Escola Nova, 3) Libertéria, 4) Histérico-Critica, 5) P6s-Moderna. A metodologia foi
complementada com questionario misto, na ferramenta Google.docs, que nao
estavainicialmente previsto. O questionario possui 18 questdes mistas, uma aberta,
que combina questdes a respeito da instituicdo, do curso (se inovador) e as
expectativas em relacdo ao mesmao.
3 - Resultados
Diante do alcance das instituicbes mapeadas no Distrito Federal e no estado
de Goias (13 IES) e pelo pouco tempo que tinhamos para fazer a pesquisa de
campo, foi selecionado o Curso de Pedagogia a Distancia da Universidade de
Brasilia para fazer uma analise mais minuciosa.
A escolha dessa instituicdo é justificada pelo facil acesso aos dados. Na

coleta, usamos um questionario feito na ferramenta do Google-docs que foi
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disponibilizado pela coordenadora na plataforma moodle do curso. Outras tentativas
com alunos nas redes sociais foram realizadas, para obtermos respostas no
questionario online.

Dentre as respostas encontramos: 1) a maioria tem a percepcéo da existéncia
de ensino-pesquisa-extensdo; 2) as tendéncias dominantes sdo a pedagogia
libertaria e educacdo tradicional; 3) o curso atende parcialmente as expectativas; 4)
ha fragilidade no carater emancipataorio.

4 - Discussao/Concluséao

Pelo caso estudado, prevalece a tendéncia tedrica libertaria na pedagogia a
distancia da UnB, predominando a teoria sobre a préatica. A metodologia de ensino é
diversificada e divergente. Pois existem professores que ministram suas aulas na
forma tradicionail, pelo power point e outros que usam a videoconferéncia. Em
comum, estdo os contetdos disponibilizados no ambiente virtual de aprendizagem,
AVA. Os alunos tem a mediacdo de professores doutores, mestres e tutores para
manter o dialogo e ha liberdade do pensamento critico.

Apesar de constar no PPC do curso 0s encontros presenciais, 0S recursos
para viabiliza-los foram suspensos pela Capes até recentemente. Ha sinais do tripé
ensino-pesquisa-extensao na realizacao dos estagios, disciplinas, projetos e eventos
académicos.

Quanto a inovacdo, aparecem controvérsias entre o carater inovador e 0s
processos pedagdgicos; 0s recursos tecnolégicos ainda precisam avancar na
conducdo do curso. Por fim, para ser inovacdo emancipadora, o aluno precisa

participar do processo de avaliacéo.



