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RESUMO

ARAUJO, G. C. Botanica no Ensino Médio: 2011. 23 folhas. Trabalho de
Concluséo de Curso (licenciado em Biologia) — Universidade de Brasilia, UnB,
Brasilia, 2011.

O presente trabalho relata um pouco das dificuldades encontradas por muitos
professores de biologia do ensino médio, mais especificamente os professores
do segundo ano, ao passar para seus alunos o contetdo botanico de maneira
eficaz de forma que sejam capazes de assimilar e aprender com mais
facilidade. Ao longo do trabalho sdo apresentadas algumas sugestdes que
podem facilitar esse processo de ensino-aprendizagem através de uma
abordagem que torne os conteldos mais atrativos e compreensiveis para 0s
alunos aproximando-os daquilo que estdo acostumados a ver apenas no

“distante” livro didatico.

Palavras chave: Aprendizagem. Botanica. Ensino. Praticas.
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1 INTRODUCAO

Os professores de biologia muitas vezes fogem das aulas de botanica,
por medo e inseguranca em falar do assunto. Uma das maiores reclamacgdes é
a dificuldade em desenvolver atividades praticas (SANTOS & CECCANTINI,
2004). As dificuldades em se ensinar e, consequentemente, em se aprender
botanica, tornam a “Cegueira boténica” mais evidente, tanto entre os
estudantes quanto professores (MENESES et. al, 200?).

Para Pereira et al (apud Krasilchick & Trivelato, 1995), o enfoque
tradicional e sistemético com que a Botanica vem sendo tratada e que reflete,
por isso mesmo, o baixo rendimento dos alunos nesse conteudo.

Enquanto professores inseguros déo suas aulas expositivas repletas de
palavras e definicdes a serem decoradas, alunos as assistem cada vez mais
desinteressados e distantes. Varios podem ser os motivos que acarretam esse
comportamento, mas para Meneses (200?) o mais significativo é a falta de
relacdo que temos com as plantas. O fato delas nao interagirem diretamente
com o homem e serem estéticas justifica o distanciamento dos estudantes.

Hoje é muito dificil chamar e reter a atencdo dos adolescentes em sala.
Eles sdo seres modernos e esperam mais que aulas iguais a que seus pais
tinham h& vinte anos. Por mais estranho que possa parecer poucas foram as
mudancas ocorridas na maneira como 0s professores dao suas aulas,
especialmente nas escolas publicas. E visivel a troca do mimedgrafo pelo
computador, do quadro verde pelo branco, do giz pela caneta pincel, mas o
livro didatico ainda reina soberano na maioria das salas de aula como Unica e
poderosa fonte de informacéo e construcado de conhecimento.

Nesses livros temos uma Botanica extremamente descritiva, com nomes
de dificil assimilag@o associados a figuras muitas vezes ndo condizentes com a
realidade.

Para Santos e Ceccantini (2004) o livro didatico ndo deve ocupar o lugar
do professor, ele deve ser o elemento norteador do processo.

Qual aluno nunca teve uma questao de prova considerada “meio certa”

pelo professor por ndo estar igual a definicdo do livro? Quem nunca foi
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qguestionado por responder a sua maneira, com suas palavras, uma questao
para a qual o professor esperava uma resposta decorada, pronta.

Esses séo exemplos de acontecimentos comuns em uma sala regida por
um professor escravizado pelo livro didatico. Um professor que produzira
meros repetidores de conceitos ja definidos e ndo seres pensantes capazes de
ver na vida real aquilo que os livros ilustram e usar isso para transformar essa
realidade melhorando-a para si e para todos.

Porque sera que isso acontece? Sera que o0s professores sao
preguicosos? N&o, eles apenas ndo sabem como adequar e inserir aquele
conteddo na realidade de seus alunos de maneira a torna-lo mais agradavel e
compreensivel e por ndo saber acabam se agarrando ao que lhes da mais
seguranca, o livro didatico.

Bom entdo seria melhor para o ensino de biologia abolir o uso do livro
didatico? Novamente a resposta é ndo. O livro didatico deve ser um
instrumento de orientacdo do trabalho e seu uso € muito importante uma vez
que direciona o trabalho do professor; o que deve ser realizado sédo cursos de
formacdo de professores capacitando-os a enxergar as deficiéncias dos livros e
supri-las com o uso de outros materiais de apoio.

Delizoicov et al (2002) diz que para superar as insuficiéncias do livro
didatico faz-se necessario adentrar no universo das contribuicdes
paradidaticas: livros, revistas, jornais, videocassetes (DVDs), CDs, TVs
educativas e rede web, tornando-as mais presentes na educacao escolar.

Outro erro comum no ensino de ciéncias, e ai incluimos as aulas de
botanica, é a visdo do aluno como tabula rasa, ou seja, desconsidera-se toda a
histéria de vida e os conhecimentos que ele jA& acumula de suas vivéncias
anteriores.

Moreira (1982) declara que:

“A medida que o ser se situa no mundo, estabelece relagdes de
significacdo, isto €, atribui significado & realidade em que se encontra.
Esses significados ndo sdo entidades estaticas, mas pontos de partida

para a atribuigao de outros novos significados.”

O professor entdo antes de iniciar sua aula deve conhecer melhor seus
alunos, suas histdrias de vida e suas capacidades ja desenvolvidas para usa-

las a seu favor uma vez que ‘[...] o estudante reelabora a sua percepg¢do
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anterior de mundo ao entrar em contato com a visao trazida pelo conhecimento
cientifico.” (BRASIL, 1998)

Dai nasce a necessidade de desenvolver trabalhos que coloquem o
aluno em papel atuante na construcdo da aprendizagem. Segundo Lima et al
(apud BARROS, 1990) é necessario “alargar os horizontes dos educandos,
incentivando-os a ter um olhar mais analitico-critico sobre a realidade social em
que estao inseridos e da qual fazem parte”.

De acordo com Freire (1984) “todo aprendizado deve encontrar-se
intimamente associado a tomada de consciéncia da situacao real vivida pelo
educando”.

Nessa visdo o0s temas estudados em Botanica podem integrar
conhecimentos praticos e tedricos, a partir de conhecimentos prévios dos
alunos, mostrando o quanto a botanica est4 presente em nossas vidas, mesmo
gue muitas vezes nem a notemos.

A escola deve ‘...] proporcionar a todos os alunos vivencias culturais
criativas por meio das atividades experimentais que os ajudem a fazer relacées
com os conhecimentos escolares.” (MARANDINO et al, 2009)

Krasilchik (2005) cita as principais funcdes das aulas praticas,
reconhecidas na literatura sobre o ensino de Ciéncias: despertar e manter o
interesse dos alunos; envolver os estudantes em investigacdes cientificas;
desenvolver a capacidade de resolver problemas; compreender conceitos
basicos e desenvolver habilidades.

No entanto muitos sdo os professores que enxergam a aula pratica
como um atraso a aula teorica, uma vez que demanda mais tempo e demora
mais para ser preparada. Muitos alegam que nao existe disponibilidade de
materiais necessarios a pratica, nem local adequado.

Mas o que dizer das praticas em botanica? Quais seriam as dificuldades
em desenvolver praticas complementares a teoria uma vez que em “Boténica
todos os espacos podem ser usados como um laboratoério de experimentaggo™?
(LIMA et al, 2010.)

Nesse contexto Dias (200-?) diz que “o Jardim Botanico, ndo € apenas
um espaco de lazer, mas também um local de aprendizado, como se fosse

uma extensao da sala de aula”.
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Os professores nao tém considerado nem mesmo o patio e o entorno da
escola como ambientes com potencial para o desenvolvimento pedagdgico
onde teoria e pratica poderiam ser trabalhadas ao mesmo tempo.

Em Botanica, muitos topicos podem ser assim trabalhados, ou seja, hao
existe a necessidade de uma aula tedrica anteceder a pratica, ambas se
complementam e podem ser dadas juntas.

Logicamente conteldos mais complexos pedem que a teoria seja dada
antes da atividade pratica, pois nesses casos € necessario um embasamento
tedrico para melhor compreensdo sobre o0s assuntos que serdo vistos na

pratica.
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2 Objetivos

2.1 Obijetivo geral

Evidenciar as dificuldades enfrentadas por professores e alunos do
ensino médio ao lidar com os temas trabalhados pela botanica dentro do

universo do Reino Plantae.

2.2 Objetivos especificos

Entender a relacéo intima que o Homem tem com a Botanica, uma vez

que esta estuda as plantas, tdo necessérias a nossa sobrevivéncia;

Enxergar no mundo a sua volta um “laboratorio” repleto de

possibilidades para a realizacdo de praticas de botanica;

Compreender a necessidade da atividade pratica como forma de ampliar
as possibilidades de aprendizagem discente;

Saber a real utilidade do livro didatico como instrumento de ensino que,
apoiado por materiais paradidaticos e atividades praticas resulta em uma

aprendizagem mais completa;
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3 Desenvolvimento

3.1 A Botanica ao longo do tempo

A palavra botanica vem do grego botané, que significa “planta”, que
deriva do verbo boskein — alimentar (RAVEN, 2007). Entretanto as plantas
participam de nossas vidas ha muitos anos e de diversas maneiras.

O homem primitivo ja utilizava as plantas, pois viviam da coleta das
mesmas até que um dia descobriram como cultiva-las e isso os levou a deixar
a vida némade.

Os chineses ha milénios cultivam grande numero de plantas, sendo
muito difundido o uso das mesmas na medicina chinesa com o objetivo de cura
das mais variadas doengas.

Beaujeu (1959) destaca, nesse contexto, a importancia das atividades
de agricultores e farmacologistas do mundo greco-romano que deixaram varios
registros, inclusive com ilustracdées das plantas com as formas de cultivo e uso
de muitas delas.

Os indios das Américas com destaque para os Maias e Astecas, ja
desenvolviam, com sucesso, atividades de domesticacéo de plantas selvagens,
sendo os cultivos de batata, mandioca e cacau, os mais conhecidos.

No Brasil Ferri (1980) destaca que a botanica teve inicio com o0s
indigenas:

“Para nutrir-se, o indio devia encontrar, além de caca, raizes, frutos e
sementes de certas plantas que ndo podiam ser confundidas com
outras. Quando ia a caca levava arco e flecha, esta as vezes
envenenada com substancias extraidas de determinadas plantas. [...]
Para pescar, o indio muitas vezes usava timbd para envenenar as
aguas e recolher os peixes que quisesse, com a maxima facilidade. A
habitacdo indigena era feita de materiais de origem vegetal. [...] E
claro, pois, que o indigena brasileiro ja dispunha de uma ‘cultura

botanica’ baseada em observa¢Bes que pouco a pouco acumulara e

gue era transmitida oralmente, de geragéo a geracao”

A partir do século XVIII os naturalistas misticos foram sendo substituidos
por cientistas que passaram a procurar nas plantas respostas para muitos

problemas e que aos poucos deixaram de lado o misticismo e as supersticdes
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procurando outras razdes para explicar os fatos, que ndo a pura e simples
magia.

Assim nascem as ciéncias cujos trabalhos se baseiam no uso da
pesquisa e de métodos cientificos. Dentre elas temos a botanica, definida por
Lopes (2007) como “o ramo da biologia que estuda as plantas”.

A Botanica foi por muitos anos um ramo da medicina cuja funcao
primordial era buscar espécies de plantas e seus principios ativos. Hoje é uma
ciéncia tdo abrangente que precisou ser subdividida em diversas areas a fim de

facilitar o desenvolvimento dos mais variados estudos. Dentre elas temos:
“[...] fisiologia vegetal, que é o estudo de como funcionam as plantas,
isto &, como elas capturam e transformam a energia e como elas
crescem e se desenvolvem; morfologia vegetal, que é o estudo da
forma das plantas; anatomia vegetal, que é o estudo da estrutura
interna das plantas; taxonomia e sistematica vegetal, estudo que
envolve a nomenclatura e a classificacdo das plantas e o estudo de
suas relacdes entre si; citologia vegetal, o estudo da estrutura, funcéo
e histérias de vida das células dos vegetais; gendmica e engenharia
genética vegetal, que é a manipulacéo de genes para o melhoramento
de certas caracteristicas dos vegetais; biologia molecular vegetal,
que é o estudo da estrutura e fungdo das moléculas biolégicas;
boténica econdmica, o estudo dos usos passados, presentes e
futuros das plantas pela humanidade; etnobotanica, o estudo dos usos
das plantas com propdsitos medicinais, entre outros, por populagfes
indigenas; ecologia vegetal, que é o estudo das relagdes entre os
organismos e seu ambiente; e paleoboténica, que é o estudo da

biologia e evolucao de plantas foésseis.” (RAVEN, 2007)

3.2 O papel do professor

Apos terminar a licenciatura em biologia ou ciéncias biolégicas o
professor chega a escola tendo agora uma ou varias turmas sob sua
responsabilidade. Cabe a ele definir sua metodologia de ensino de maneira a
despertar o interesse do aluno fazendo dele um sujeito ativo na construcéo de

sua aprendizagem.
‘O professor ndo deve se preocupar somente com o conhecimento
através da absorgdo de informacdes, mas também pelo processo de
construcdo da cidadania do aluno. Apesar de tal, para que isso ocorra,

€ necessdria a conscientizacdo do professor de que seu papel é de
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facilitador de aprendizagem, aberto as novas experiéncias, procurando
compreender, numa relacdo empdtica, também os sentimentos e os
problemas de seus alunos e tentar leva-los a auto-realizacdo” (DALLA
RIVA, KOTTWITZ & MULLER, 2007).

Em botéanica é preciso que o professor relacione o conteudo presente no
livro didatico com a realidade para afastar do aluno o fantasma da
memorizacao, a famosa decoreba.

E preciso orientar o aluno para que este forme suas proprias definicdes
e conclusdes e assim as “carregue” pelo resto da vida.

Esses objetivos sO serdo alcancados, especialmente no estudo da
botanica, se o professor utilizar metodologias que vao alem do simples “cuspe
e giz”. E preciso inserir 0 aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Como fazer isso? Simples, unindo a teoria a pratica, o professor amplia
os horizontes de aprendizagem de seus alunos fazendo disso um exercicio
onde o que foi apresentado em uma aula tedrica ou lido em um livro se torne

palpavel, real e compreensivel.

3.3 Préticas em botéanica

Sao varias as maneiras possiveis de se trabalhar um contetdo em sala
de aula de maneira a tornar 0 assunto mais interessante para os alunos, dentre
essas maneiras podemos citar: saida de campo ou caminhada no entorno da
escola, uso de material vegetal em sala de aula (flor, folha, fruto), atividade em
laboratorio e aula expositiva com apoio de material paradidatico (filmes, data
show retroprojetor).

Em botanica essas atividades facilitam a aprendizagem porque o0s
alunos se tornam mais atentos e participativos, o que contribui para a fixagcéo
do conteudo.

Essas aulas envolvem o aluno na atividade de maneira a fazé-lo pensar,
questionar o tema, construindo assim suas proprias defini¢des.

Nesse momento a presenca do professor é muito importante uma vez
que é ele quem vai orientar 0o aluno por “um determinado caminho a ser
percorrido até a obtengdo do conhecimento.” (KRASILCHIK, 2008). Nesses
momentos 0s professores sdo mais questionados pelos alunos que buscam o

conhecimento com maior interesse.
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Saidas de campo ou caminhadas ao ar livre, mesmo que no entorno da
escola, sdo de grande valia nas aulas de Botéanica, pois despertam o interesse
pelos conteudos estudados e por outros topicos como a preservacao do meio
ambiente e o conhecimento das espécies e a relacdo que elas mantém umas
com as outras e com as plantas da regiao.

O uso de material vegetal em sala de aula promove uma grande
interacdo entre os alunos e entre 0os mesmos e o0 professor favorecendo a
aprendizagem, pois o aluno tem em suas maos a “teoria palpavel”’, aquelas
definicbes dos livros se tornam reais.

As aulas de botanica se tornam mais produtivas com as atividades
praticas que podem ser desenvolvidas com grande facilidade uma vez que “[...]
0 patio da escola é o laboratério mais util e rico para o aluno aprender a
aprender Ciéncias Bioldgicas.” (PEREIRA &PUTZKE, 1996)

Dentro desse contexto citaremos agora algumas praticas ja aplicadas e
devidamente analisadas para ilustrar o quao produtivo pode ser o uso das
experimentacdes em botanica.

Pereira, Gouveia e Farias (200?) em seu trabalho intitulado Materiais
Boténicos como Instrumentos de Ensino de Biologia aplicaram em alunos
do ensino médio do Nucleo de Ensino Supletivo do Centro de Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba e da Escola de Enfermagem do Centro de
Ciéncias da Saude (turma piloto). Paralelamente, foram desenvolvidas as
mesmas atividades junto a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Presidente Médici.

Foram coletados e preparados: diversos tipos de raizes, caules, folhas,
flores, frutos e sementes de angiospermas da flora regional, exemplares de
pteridofitas, bridfitas e algas. Modelos didaticos, textos e cartazes foram

confeccionados como recursos auxiliares de ensino.

Os seguintes modulos botanicos foram trabalhados: (1)Raiz: funcgdes,
partes e tipos; (2)Raiz: adaptacdes especiais; (3)Caule: funcdes, partes e tipos;
(4)Caule: adaptacdes especiais; (5) Folhas: fungdes, partes e tipos; (6)Folhas:
adaptacdes especiais; (7) Flor: funcdes, partes e tipos; (8)Flor: polinizacéo,
formacdo do tubo polinico e fecundacédo; (9) Fruto: origem, estrutura e

classificacdo; (10) Semente: origem, estrutura e disseminacdo; (11)
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Pteridofitas: estrutura e reproducéo; (12) Briofitas: estrutura; (13)Briofitas:

reproducao e (14) Algas: estrutura e reproducao.

Todos os alunos foram submetidos a um pré-teste antes da aula e a um
pos teste uma semana apos a aula e obtiveram-se os resultados ilustrados nas

tabelas abaixo:

Tabela 1 — Média dos pré e pés-testes realizados com os alunos da Escola

Estadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente Médici.

MODULO Média Média Apos %
PROGRAMATICO Antes Acréscimo
Raiz (Fungoes, partes e 2,66 7,80 193,23
tipos)
Raiz (Adaptacoes 5,70 8,95 57,02
especiais)
Caule (Funcoes, partes 2,37 9,70 309,28
e tipos)
Caule (Adaptacoes 2,50 8,60 244,00
especiais)
Folha (Funcdes, partes e 4,81 9,43 96,04
tipos)
Folha (Adaptacfes 4,95 8,75 76,76
especiais)
Folha (Classificacao) 2,15 8,90 313,95
Flor (Funcdes, partes e 2,55 9.01 253,33
tipos)
Flor (Classificacao) 0,31 8,87 2.761,29
Flor (Inflorescéncia, 2,27 9,27 308,37
polinizagéo e
fecundacdao)
Fruto (Origem, estrutura 1,12 8,07 620,54
e classificacao)
Média Final 2,85 8,94 475,82
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Tabela 2 - Média dos pré e pos-testes realizados com os alunos da turma

piloto.
Médulo Valores médios
Pré-teste Poés teste
1 0,3 54
2 0,6 2
3 0,8 5,3
4 1,5 5,8
5 0 8,7
6 0 8,7
7 3,6 9,2
8 4.6 8,8
9 0 7,3
10 3,2 6,8
11 0 6,9
12 2,6 7,3
13 1,8 8,6

Analisando os resultados obtidos € notavel o qudo produtiva foi a
atividade préatica em questédo ja que se constatou um aumento significativo nas
médias obtidas pelos alunos em todos 0os médulos programéticos ministrados,
tanto na turma piloto quanto na turma de alunos da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Presidente Médici.

Outra iniciativa foi realizada por Menezes et al (200?) em seu trabalho:
Iniciativas para o aprendizado de Botanica no Ensino médio em que
usando exemplares de primavera (Bougainvillea spectabilis, Bougainvillea
glabra) e de anturio (Anthurium andraeanum), plantas de facil obtencdo e com
estruturas macroscopicas, que dispensam o0 uso de lupas objetivava mostrar

suas estruturas foliares como recurso didatico para o Ensino de Botanica na

Escola PuUblica de Ensino Médio

Figura 1- Flor de primavera cercada pelas bracteas.
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Figura 2 — Bractea e inflorescéncia do anturio.

A prética foi realizada com 42 alunos do 3° ano do ensino médio de duas
escolas da regido, que inicialmente responderam a um pré-teste e logo apoés
realizaram a prética da seguinte maneira:

Primeiro foram demonstradas em sala de aula as estruturas foliares de
Bougainvillea spectabilis e de Anthurium andraesanum; em seguida
identificaram e destacaram suas diversas partes constituintes e com o auxilio
do data-show todo o processo foi mostrado por etapa aos alunos; por fim cada
aluno recebeu uma “flor”, de anturio ou de Bouganville, e ap6s observarem a
pratica, repetiram-na individualmente destacando as partes constituintes da
“flor” e identificando-as.

Ao término da pratica, os alunos responderam ao pOs-teste
demonstrando os conhecimentos obtidos na pratica.

Durante a realizacdo da atividade pratica era notério o interesse dos
alunos e os resultados do pré-teste com média geral de 2,9 e do pés teste com
média geral de 8,2 s6 confirmaram o importante papel das praticas na
aprendizagem do aluno no ensino de Botanica.

Esses sdo apenas dois pequenos exemplos de tudo aquilo que se pode
realizar no ensino de botanica uma vez que para essa disciplina todos os

espacos podem ser usados como laboratorio.
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4 Consideracdes Finais

O conhecimento botanico evoluiu muito nos ultimos anos, o que exige do
professor uma atualizacdo permanente para que possa ensinar de maneira
adequada. Sendo que esses cursos de atualizacdo dependem em muito
também do interesse das escolas.

Uma vez em constante atualizacdo o professor ainda tem que enfrentar
a dificuldade de trabalhar um conteddo essencialmente tedrico e repleto de
nomes e definicbes complicados, de uma forma a torna-lo mais atrativo e
“‘palpavel” a seus alunos.

O desafio estd em recuperar o interesse no estudo da botanica e nesse
contexto a utilizacdo de aulas praticas vem ganhando espaco uma vez que a
observacdo dos espécimes vegetais na natureza insere a teoria dos livros
didaticos na vida real facilitando sua compreensao por parte dos alunos do
ensino médio.

O uso de materiais botanicos (plantas ou partes delas), seja no proprio
ambiente ou em sala, como recursos didaticos facilitam o processo de ensino e
aprendizagem, pois a interacao direta com o objeto de estudo, proporciona aos
alunos a possibilidade de construir conceitos.

A atividade pratica dentro de uma perspectiva construtivista evidenciou
uma aprendizagem significativa, o que destaca a importancia de unir a teoria e
a experimentacao produzindo assim uma aprendizagem mais completa.

O uso de diferentes metodologias dentro da botanica amplia as
possibilidades de sucesso no que tange a aprendizagem significativa uma vez
gue um mesmo contetdo pode ser abordado de diversas maneiras com 0 Uuso
de materiais paradidaticos e experimentos.

Esses momentos de interacdo professor-aluno e aluno-aluno é
enriquecedor, pois promove uma troca de experiéncias e contribui para o
desenvolvimento de um comprometimento, por parte dos alunos, com a

sociedade e o ambiente.
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5 Conclusao

O livro didatico € um excelente meio de informacé&o e orientacdo para as
aulas que precisa ser complementado com o uso de materiais paradidaticos
pois ampliando-se as fontes de informagdo, ampliam-se também as
possibilidades de aprendizagem.

Dentre as atividades realizadas em botanica destaca-se a atividade
pratica, uma vez que todos o0s espacos podem constituir um laboratorio de
pesquisa e producao de conhecimento.

Durante a atividade pratica, ha maior entendimento dos conteudos pelos
alunos. O que faz da experimentacdo uma ferramenta de ensino-aprendizagem
eficiente, por aproximar a vivéncia do aluno com os conteudos de Botanica
estimulando-o a gostar de aprender. Além disso, é uma estratégia que
possibilita ao aluno uma visdo concreta sobre a natureza, minimizando
interpretacbes equivocadas da realidade e dando-lhe a visdo do Homem
inserido na natureza.

Nesse contexto, a implantacdo de estratégias como o estudo de campo,
excursodes, entre outras praticas para o ensino de Botanica nas escolas pode
favorecer o processo de ensino-aprendizagem e a formacgdo de um individuo
mais comprometido com a natureza, os demais seres vivos e com a realidade

social em que vive.
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