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RESUMO

Com o objetivo de compreender o sentido da identidade docente por meio dos motivadores
relacionados ao processo a formacdo inicial, foram analisados os memoriais formativos que
compde a monografia de estudantes egressos do curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia - UnB. De maneira aleatéria, os Memoriais Formativos foram selecionados e
extraidos do Repositorio Virtual da Biblioteca Digital de Monografias — BDM da UnB,
correspondentes aos Ultimos 10 (dez) anos de producdo (2007 — 2016). A pesquisa, de
natureza qualitativa, pautou-se em historias de vida. Os memoriais foram analisados a partir
dos seguintes aspectos: origem, formacdo docente, visdo acerca do trabalho docente e
perspectivas futuras dos autores pesquisados com base na perspectiva tedrico-metodologica
da analise do discurso. A fundamentacdo tedrica é uma compilacdo de estudos acerca tematica
pesquisada com base em autores diversos. Os resultados demonstram, a partir dos discursos
extraidos dos memoriais formativos, que a identidade docente € uma construgéo tecida a partir
de um longo processo formativo do sujeito.

Palavras-chave: ldentidade docente. Memoriais formativos. Formacdo docente.



ABSTRACT

In order to understand the meaning of the teaching identity through the motivators related to
the initial formation process, the formative memorials that compose the monograph of
students from the course of Pedagogy of the Universidade de Brasilia - UnB were analyzed.
In a random way, the Formative Memorials were selected and extracted from the Virtual
Repository of the UnB Digital Library of Monographs, corresponding to the last 10 (ten)
years of production (2007-2016). The research, of a qualitative nature, was based on life
stories. The memorials were analyzed from the following aspects: origin, teacher training,
vision about the teaching work and future perspectives of the researched authors based on the
theoretical-methodological perspective of the discourse analysis. The theoretical basis is a
compilation of studies about thematic researched based on diverse authors. The results
demonstrate, from the discourses extracted from the formative memorials, that the teaching
identity is a construction woven from a long formative process of the subject.

Key words: Teaching identity. Formative memorials. Teacher training.
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INTRODUCAO

Este estudo trata-se de uma investigacdo acerca da ldentidade do Pedagogo Docente.
A ideia de trabalhar com essa teméatica amadureceu durante o periodo de construcdo do
Memorial Formativo que compde esta monografia. Ao finaliza-lo foi possivel perceber o
quanto esse recurso revelava sobre mim, sobre as escolhas que fiz e a profissional que me
tornei. A construcdo desse Memorial foi um fator determinante para a realizacdo desta
pesquisa uma vez que as reflexdes decorrentes da sua escrita impulsionaram todas as

inquietacdes que buscamos responder no decorrer deste trabalho.

Este trabalho foi dividido em duas partes: a primeira € o Memorial Formativo. No
decorrer das linhas que compde esse memorial eu refaco meu percurso formativo na busca de
tentar compreender como se deu a formacdo da minha Identidade Docente, como a educagéo

comegou a fazer parte de mim, o que ela representa e como me tornei uma educadora.

A segunda parte do trabalho, a monografia, é resultado dessa reflexdo acerca da
Identidade Docente. Nessa parte, realizamos um estudo sobre o tema e buscamos investigar a
partir dos Memoriais Formativos que compde as monografias de egressos do curso de
Pedagogia da UnB o que os discursos revelam sobre a formacdo da Identidade Docente dos

sujeitos pesquisados.

A formacgédo no curso de Pedagogia é pré-requisito para obter o grau de licenciado,
destina-se a formacéo de profissionais para o exercicio do magistério e certamente me trouxe
subsidios para de fato exercer a préatica docente. Foi minha porta de entrada para o universo da
educacdo e me ajudou a compreender uma série de questdes. E uma parte importante da

minha trajetoria, mas ndo € o unico responsavel pela formacdo da minha Identidade Docente.

Os Memoriais Formativos se configuram um espaco de inquietacdo para reviver fatos,
experiéncias, refazer percursos, questionar, refletir e enxergar com outros olhos o que ja se
foi, mas que deixou significados. Acreditamos que esses fatores certamente nos levam a
compreender como se da a formacao da identidade docente ndo s6 em mim, mas nos distintos
sujeitos. Esta reflexdo problematiza que os Memoriais Formativos tém muito a dizer, pois sdo
importantes narrativas que refletem a trajetéria do individuo, suas experiéncias pessoais,
sentimentos, emocdes e a sua relacdo com a pratica pedagogica até a docéncia. Diante disso

decidimos analisa-los e relaciona-los com o processo de construcdo da Identidade Docente.

A préatica do Memorial Formativo esta prevista no curriculo do curso de Pedagogia da
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Universidade de Brasilia (PPC, 2005), e propde que esse instrumento seja explorado, em
especial, na construcdo do Trabalho Final do Curso, com a intencdo de levar o graduando a
uma reflexdo acerca do seu processo formativo. Apoiadas nisto, e levando em consideracéo
que os memoriais formativos séo parte integrante das monografias do curso de Pedagogia da
UnB, tornando-se assim um cenario vasto para a nossa pesquisa, escolhemos explorar este

campo na construcao deste trabalho.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender o sentido da
Identidade Docente, tendo em vista os discursos extraidos dos Memoriais Formativos dos

estudantes egressos do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia.
Para tanto, definimos como objetivos especificos:

e Estudar os Memoriais Formativos enquanto instrumento de formacdo docente;

e Investigar o que os Memoriais Formativos revelam acerca da formagédo da
Identidade Docente

e Analisar as relagbes que se estabelecem entre a Identidade Docente dos

distintos sujeitos pesquisados;

A metodologia, de natureza qualitativa, pautou-se em historias de vida, um método
autdbnomo de investigacdo (SOUZA, 2008), que permite uma analise a partir dos discursos e
da perspectiva dos sujeitos (SANTOS; SANTQOS, 2008), tendo a Analise de discurso como
uma maneira de organizar e interpretar os dados oriundos dos Memoriais Formativos.
Destarte, foram selecionados, de maneira aleatoria, monografias construidas por egressos do
curso de pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB) ao longo dos altimos dez anos, com o
intuito de analisar seus respectivos Memoriais Formativos levando em consideragdo 0s
seguintes aspectos: a origem e a formacao dos sujeitos, sua visdo acerca do trabalho docente e

por fim, suas perspectivas futuras.

A relevancia do estudo ocorre por ser um campo vasto e pouco explorado pelos
pesquisadores; pois ajuda a compreender a formacdo da Identidade Docente a partir da

perspectiva do préprio sujeito.
A monografia foi organizada em capitulos que abordam:

e A Fundamentacdo tedrica, onde apresentamos a teoria que sustenta esse estudo.
Abordamos a respeito dos Memoriais formativos, da Formacdo docente e da

Identidade Docente, com base em autores diversos.
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e A metodologia, onde é possivel compreender o desenho tedrico-metodoldgico
sobre como essa pesquisa foi realizada.

e A andlise dos dados, onde apresentamos os dados extraidos da pesquisa.

e As consideragbes finais, que ajudardo a compreender os resultados desse

estudo, e por fim, minhas perspectivas profissionais.

A ldentidade docente € um tema que perpassa toda a minha trajetdria, desde a infancia
até os tempos de graduacdo. A minha origem, familia e formacdo sdo fatores que, quando
entrelagados justificam a minha escolha pela Pedagogia e a formacdo da minha identidade

enquanto docente.

De fato, a construcdo do Memorial Formativo que compde essa monografia suscitou
uma enorme curiosidade acerca da tematica Identidade Docente. Levou-me a compreender
como esse processo se deu dentro de mim, de que maneira e por quais motivos me tornei
educadora em minha esséncia. O exercicio de reviver a minha trajetdria impulsionou a escrita

e a reflexdo de todas as paginas seguintes, tornando-se 0 motivador dessa pesquisa.

Sendo assim, consideramos os Memoriais Formativos documentos Unicos, que nos
permitem, a partir da voz e da perspectiva dos prdprios autores, compreendermos que sentido
atribuem a formacéo da ldentidade Docente. Diante disso, com a intencdo de colaborar com
o0s estudos acerca da Identidade Docente, convido o leitor a embarcar nessa pesquisa para

descobrir o que essas narrativas revelam e como elas se relacionam com o tema pesquisado.
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Parte | — Memorial Formativo
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1. Educar para emancipar

“Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas”.

Antoine de Saint-Exupéry - O Pequeno Principe

Quando dei por mim, ja ndo havia mais como evitar: eu j& era educadora. Educadora
ndo apenas como a profissdo que escolhi para prover meu sustento — Tornei-me educadora na
minha mais profunda esséncia. Criou-se uma ideologia dentro de mim e quando percebi ja

falava como educadora, agia como educadora e também pensava como educadora.

A certeza veio quando as duas coisas tornaram-se indissociaveis. Eu ja ndo podia
separar o meu ‘“‘eu” daquilo que eu acreditava; daquilo que decidi fazer para o resto de minha
vida, pois ainda que o meu sustento ndo provenha disso, ainda que por obra do destino ou
acaso no futuro eu me encontre realizando qualquer outra ocupacdo, ainda sim eu serei

educadora, porque ser educador € muito mais do que uma simples profisséo.

Néo foi nada planejado, nem tampouco a realizagdo de um sonho de menina. Posso
dizer que algumas circunstancias da vida me trouxeram até aqui. Conveniéncia? Talvez.

Prefiro dizer que foi um misto entre sorte e escolhas bem feitas.

A construcdo desta identidade em mim se deu como um processo. Aqui cabe uma
analogia bastante pertinente. Devo comparar esse processo a uma montanha russa, cheia de
altos e baixos. Primeiro a empolgacdo, ansiedade e adrenalina. VVocé esta na universidade e
tem um mundo de coisas novas para explorar. A montanha russa comeca a subir e vocé ja
sente um tremendo frio na barriga, alteracdo dos batimentos cardiacos; vocé querendo voltar
atras, mas ja esta tdo envolvido nessa coisa toda que ndo ha como recuar. Vocé ja se preocupa
com as questdes educacionais, ja tem consciéncia de que a educacdo € a ferramenta mais
poderosa para promover a transformacdo social. Mas, e 0 medo dessa montanha russa

despencar la embaixo?

Ao final da subida, o carrinho comeca a descer e vOcé sente Como Se 0 Seu peso tivesse
quadruplicado. A maior parte das montanhas russas contam com loopings, que sao 0s trechos
em que o carrinho da uma volta completa, subindo e descendo, deixando vocé de cabeca para
baixo. Nesse ponto, vocé comeca a se questionar se tudo isso vale a pena, se vocé esta no
caminho certo, que ser professor é um trabalho de formiguinha, que ninguém se importa, que

trabalhar com o ser humano é no minimo complicado e se questiona se ndo seria melhor
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trocar de curso, trabalhar com méaquinas, ganhar “rios de dinheiro” e finalmente parar de ouvir

que “vocé vai ser uma coitada”.

Tarde demais. Vocé ja se sente responsavel e consciente do seu papel na sociedade.
Como diz Saint-Exupéry (2014, p. 38) “Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que
cativas”. Entdo 14 pelo 4° semestre, ou na descida do carrinho vem a inércia, que segundo a
Fisica, nada mais é que a falta de reacdo; imobilismo, estagnacdo. Ai ja era, vocé agora ndo é
somente um professor, mas sim um educador. Como diria Rubem Alves (1980, p. 11)
“Professores ha aos milhares. Mas professor ¢ profissdo, nao ¢ algo que se define por dentro,

por amor”.

Encontrei-me nessas palavras de Rubem Alves. Descobri que ndo havia como fugir do
meu proprio eu. Como ele mesmo disse, “toda vocacdo nasce de um grande amor, de uma
grande esperanga” (ALVES, 1980 p. 11). Minha esperanca hoje € o que me move. Libertei-
me das amarras do pensamento negativo e decidi apostar naquilo que acredito: na
emancipacdo por meio da educacdo, na esperanca de viver em um pais onde as pessoas
duvidem daquilo que se passa na TV e ndo sejam tdo facilmente manipuladas; em um pais
onde ndo seremos amordacados, tampouco criminalizados porque instigamos alguém a
pensar, ou simplesmente por sermos professores, educadores. Em um pais onde educacéo seja
projeto central da nacdo e em um lugar onde ndo tenhamos que provar o tempo todo que €

investindo nela que as coisas acontecem. Utopia? Talvez.

Eu aprendi a valorizar a educacao e os mestres desde muito cedo. Cresci ouvindo as
historias de um pai analfabeto forcado a trocar a infancia precocemente pelo trabalho pesado;
e de uma mée que frequentava a escola escondida de seu pai. Eu tenho dentro de casa o retrato
da luta de tantos filhos esquecidos por esse Brasil que na escola ndo tinham acesso sequer a
um lapis, que escreviam com lasquinhas de carvao.... Como ndo me engajar na educacao
sendo filha de uma méae que no interior do Maranhdo caminhava léguas para chegar a escola
e, que mais tarde, tornou-se alfabetizadora na roca com o pouco que sabia sem sequer ter
concluido o primario? Como ndo valorizar a educacdo, com uma méde que lutou por seus

estudos contra a tirania de um pai que acreditava que filha mulher ndo precisava estudar?

Teria isso algo a ver com minha escolha? Entraria eu na pedagogia sob vaias e criticas
de tantos ao meu redor? Vozes e mais vozes falavam ao fundo: “vocé ndo deveria ser
professora, vocé tem capacidade de ir muito além disso”. Ainda hoje me pergunto que outra

coisa me levaria mais além sendo a educacgdo?
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Ora, sabemos que ainda hoje o Brasil tem um alto indice de analfabetismo, um modelo
de educacéo engessado, sem grandes inovagdes, que muitas vezes despreza as potencialidades
do educando. Senti na pele quando incentivei meu pai a frequentar a educagdo de adultos.
Pude sentir a inseguranca e vergonha daquele homem, aos 60 anos de idade, sendo ensinado
pelo B-A-BA e outros tantos métodos de repeticdo, mesmo sendo meu pai um sujeito letrado,

que jamais precisou de ajuda para pegar um 6nibus.

Como se V&, meus primeiros contatos com a pedagogia do oprimido se deram muito
antes de saber quem foi Paulo Freire. Meu pai vivenciou na pele a “concepgdo bancaria da
educacdo”. Tentaram, em vao, alfabetiza-lo despejando conteudos, assim como se despeja
algo em um recipiente, assim como Freire (2016) relatou em sua obra. Tentei, eu mesma, em
casa algumas vezes alfabetizd-lo, mas eu ndo tinha a didatica necessaria € 0 seu
constrangimento era inegavel. Por vezes vi meu pai constrangido em ir ao mercado comprar

um determinado item e voltar com algo muito parecido porque ndo soube distinguir 0s nomes.

Depois do ingresso na pedagogia tivemos alguns grandes avancos. Hoje nota-se um
conhecimento muito maior acerca da formacdo das palavras. Sua assinatura, que antes era
uma sequéncia decorada e sem significado, hoje, para ele, faz todo sentido. No entanto esse €

ainda um desafio a ser vencido.

Aqui menciono mais uma vez a sorte. Sorte porque a Educacao representa, nao so para
mim, mas também para os meus pais, uma forma de libertacdo. Libertacdo das amarras
impostas pela sociedade e pela luta de classes. Cada etapa por mim concluida representa
vitdria para aqueles que fizeram de tudo para que eu tivesse as oportunidades que eles ndo
tiveram. N&o posso esquecer a emog¢do de minha mée ao me ver vestir uma beca ao final do
Ensino Médio. Nem tampouco a satisfagdo do meu pai em ver a filha ingressando na

universidade que ele mesmo ajudou a construir.

Sem nenhum tipo de regalia ainda assim posso dizer-me privilegiada por ter tido uma
educacdo de qualidade e orgulho-me em ter estudado a vida inteira em escolas publicas.
Apaixonei-me muito novinha por esse lugar chamado escola, para onde muitas e muitas vezes
voltava logo depois do almoco, mesmo sendo matriculada sé no periodo da manha. Ficava
horas e horas explorando os livros da sala de leitura no contraturno. Sala de leitura porque
jamais estudei em uma escola com biblioteca. Anos depois fiz valer meu direito de continuar
estudando sem ter que sacrificar meus pais que ndo tinham nenhuma condi¢do de pagar uma

faculdade, ingressando entdo na Universidade de Brasilia no ano de 2013, sem falsa modéstia,
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em 1° lugar pelo Sistema de Cotas para Alunos Oriundos de Escola Publica e em 3° lugar pelo

Sistema de Classificagdo Universal.

Orgulho-me em relatar essa parte da minha trajetéria simplesmente por ter vencido
todas as estatisticas de jovens da minha idade do lugar de onde eu vim. De jovens que ndo
tiveram a mesma sorte ou que sequer tiveram a oportunidade de fazer escolhas bem feitas. Me
orgulho em dizer porque sonho um dia ndo ser uma excec¢do. Sonho que a universidade
publica se torne uma realidade cada vez maior para alunos de escola publica. Eu sonho com

um pais que construa cada vez mais escolas em lugar de penitenciarias.

Eu valorizo a educagio pelo esforco dos meus pais, mas também por Maria Angela e
por Luiza, mulheres fortes e determinadas, dois grandes exemplos de educadoras que conheci,
uma na infancia e outra na adolescéncia. A primeira € responsavel pelo gosto que tomei pela
leitura. Ainda me recordo daquela enorme caixa de papeldo envolvida com papel colorido que
ela levava para sala de aula toda sexta-feira com uma pequena variedade de livros infantis
para levarmos para casa para ler no final de semana e devolver na segunda-feira junto um

relato de leitura para os colegas de turma.

De inicio, ficava meio “cabreira”. Procurava pelos livrinhos com o maior nimero de
figuras possiveis, quanto menos texto melhor. Até que um dia ela percebeu.... Me fez levar
para casa o titulo “Cenoura? De jeito nenhum!” (DAY, 1995). Fiquei desesperada ao
descobrir que aquele livro ndo tinha sequer uma figura. Eram 38 paginas de puro texto e nada
de cor. Retruquei de imediato: Professora, eu ndo vou dar conta disso. Ela respondeu: Pois é
esse mesmo que voceé ird levar. Aquele foi o0 meu primeiro grande descontentamento. Cheguei
em casa e me forcei a lé-lo. A partir dali nasceu uma devoradora de livros sem cor. Pulei dali

para livros cada vez maiores e mais importantes.

Mais tarde aos 12 anos de idade, Luiza, por sua vez, cumpriu muito bem seu papel de
professora de lingua portuguesa. Incentivou meus primeiros passos na escrita. Era fa
declarada das nossas producdes textuais € nos inscreveu em todos 0s concursos possiveis. Me
fez acreditar que de fato eu tinha um talento e que eu podia ser o que quisesse, eu e qualquer
outro aluno seu. Era rigida, mas sabia fazer com que nos encantassemos pela gramatica e pela
literatura. Li os grandes classicos da literatura brasileira, com um olho nos livros e outro no
dicionério. Encantei-me, com Bentinho e Capitu no inesquecivel “Dom Casmurro” (ASSIS,

1997) que li por diversas vezes tentando decifrar uma suposta traicéo.
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Foi por meio delas que eu descobri que ser educador é algo importante, porém nada
facil. Minhas primeiras experiéncias em sala de aula enquanto estudante de pedagogia foram
desafiadoras. Senti mais uma vez o carrinho da minha enorme montanha russa despencar la
embaixo, mas assim como no brinquedo real onde a forca centripeta ndo nos deixa voar pelos
ares, eu descobri uma forgca, um sentimento que eu simplesmente ndo sabia explicar, ndo sabia
sequer como chamé-lo. O curioso é que o nome para isto me surgiu ndo faz muito tempo:
resiliéncia.

Resiliéncia é um termo que tem origem na fisica e diz respeito a capacidade que
alguns corpos apresentam de retornar & forma original apds terem sido submetidos a uma
deformacdo. O interessante a respeito dessa palavra é que ela é tdo cheia de significado que
acabou sendo adotada também por outras areas. Na psicologia, por exemplo, diz-se a
capacidade do individuo em lidar com problemas, adaptar-se a mudancas, superar obstaculos

ou resistir a pressao de situacoes adversas.

Na educacéo, principalmente na docéncia, € um fenGmeno no minimo interessante....
Que capacidade é essa que o professor tem de enfrentar tantos desafios? Por vezes a violéncia,
a indisciplina, as dificuldades de aprendizagem, as condicGes precarias de trabalho, o descaso,
a sua total desvalorizagédo, enfim, uma batalha diéria, onde literalmente tem de "matar um ledo

por dia" e depois voltar para casa e retornar no dia seguinte bem, pronto para mais um dia.

N&o tenho como intencdo generalizar o trabalho docente como algo que so
proporciona experiéncias negativas, porém posso afirmar com minha pequena experiéncia que
ndo € nenhum “mar de rosas”. Esse termo resiliéncia define muito bem como € ser professor,

isso quando falamos de professores engajados, educadores de fato.

Como relatei no inicio, quando dei por mim eu ja era educadora, mesmo sabendo ser
complicado passar horas e horas a fio empolgada, planejando uma aula interessante, uma
atividade diferente e seu aluno simplesmente ndo se importar. Mas ser educador é isso. E
reinventar-se diariamente e também aprender constantemente. E ser resiliente e voltar sempre
a sua forma original. E acordar de manha abrir o jornal e se deparar com um Brasil em crise.
E suportar ataques e mais ataques contra a educacéo. E decepcionar-se com um Brasil que se
calou. Mas é também entrar em sala e ser recebido por abracos calorosos. E respirar fundo e

acreditar sempre que o amanha sera melhor.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesse capitulo pretende-se abordar alguns pontos relevantes acerca da temaética
pesquisada, bem como apresentar as teorias que forneceram subsidios para realizacdo dessa
pesquisa. No primeiro item, apresentaremos uma breve discussdo acerca dos Memoriais
Formativos. No segundo item abordaremos sobre a formag&o docente e o terceiro sobre a

Identidade Docente

2.1.Memoriais Formativos

O Memorial, em especial o Memorial Formativo, é um texto narrativo que tem como
objetivo oferecer ao autor uma oportunidade de reflexdo acerca do seu percurso de formacao.
A escrita do Memorial Formativo permite ao autor a possibilidade de refazer sua trajetoria,
ressignificar fatos, acontecimentos, vivéncias e estabelecer suas relagdes com a prética

pedagdgica.

O Memorial Formativo é um instrumento bastante utilizado nos cursos de formacéo de
professores devido sua natureza reflexiva. Costa (2012, p. 2) explica que “as narrativas auto
(biogréaficas) centradas na reconstrucdo de histérias de formacdo tém propiciado o
conhecimento sobre as histérias de vida, de formacdo e de profissdo dos profissionais

docentes.”.

A producdo de memoriais € compreendida como uma oportunidade de reflexdo acerca
de si mesmo, portanto, de certa forma é também um instrumento que contribui para o
processo de compreensdo da formacao pessoal e profissional do individuo. Névoa (1992, p.
13) defende que:

A formacéo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as
dindmicas de auto-formagdo participada. Estar em formacgdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional.

O Projeto Académico do curso de Pedagogia da UnB (PPC, 2005) versa sobre a
pratica do Memorial Formativo. De acordo com o documento, a pratica do Memorial esta
prevista para 0 momento em que o aluno atinge o Projeto 5, que é o projeto final da espinha

dorsal de projetos previstos no curriculo do curso. (PPC, 2005, p. 30):

No ultimo semestre, no Projeto 5, TFC, o graduando em Pedagogia devera
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dedicar-se sobretudo a elaboracdo do seu Trabalho Final. Ser& fundamental,
aqui, o contato estreito com o orientador. E, registre-se, este trabalho pode
conter muito de um memorial no qual o graduando registre e analise seu
préprio itinerdrio dentro da FE. Refletindo sobre seu prdprio processo
formativo e delineando seu projeto profissional e dimensionando sua
formagdo continuada.

De acordo com essa proposta, a pratica do Memorial Formativo foi adotada por este
curriculo com o intuito de promover uma reflexdo por parte do educando acerca do seu
processo formativo, de acordo com a defesa dos autores mencionados sobre a importancia do

uso desse instrumento nos cursos de formagéo de professores.

Alguns estudiosos abordam que o Memorial, como trabalho autobiografico se

caracteriza como:

e “O destaque dado para este tipo de género de texto deve-se, a0 fato de que nesse
género entrelagam-se, num extraordinario movimento, os processos de autoria e de construgdo
identitaria” (TENO; XAVIER, 2012, p. 29).

e “A escrita autobiografica traz a oportunidade de entrar em contato com elementos
que haviam sido esquecidos e é a chance de se conhecer a forca das proprias histérias e as
narrativas que as constituem” (NOGUEIRA; PRADO, 2012, p. 98).

e “[...] a razdo principal para o uso da narrativa na investigacdo educativa é que nos
seres humanos somos organismos contadores de historias, organismos que, individual e
socialmente, vivemos vidas relatadas”. (CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 11).

e “A incorporacdo desse método no processo de formacdo docente contribui para a
tomada de consciéncia, individual e coletiva, de que cada professor encontra na sua prépria
trajetdria de vida, aspectos significativos da formacdo docente. Dessa forma, a reflexao feita
pelo préprio professor permite-nos investigar suas escolhas e as representacdes construidas

sob a influéncia do seu entorno familiar e profissional” (PASSEGGTI, 2006, p. 3).

Teno e Xavier (2012) destacam ainda que o Memorial Formativo € um instrumento
que visa compreender a construcdo da identidade docente e d& énfase a questdo da
seletividade da memoria. As autoras, baseadas em Pollak (1992), explicam que nem tudo fica
registrado na memoria, implicando que ela seja seletiva, fazendo com que o Memorial
Formativo traga consigo herancas selecionadas pelo autor. E como se o sujeito elegesse o que
considera importante ao longo da sua trajetéria e a partir da escrita promova uma auto-

reflexdo, o que o torna um excelente instrumento de formacgdo. Segundo as autoras, 0 processo
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de formacdo de uma pessoa estad além da formacao escolar e académica e por isso devemos
considerar também os aspectos familiares, sociais, culturais, psicologicos, afetivos e
valorativos, pois também constituem a identidade de cada sujeito. Diante disso,
consideraremos nesse trabalho o Memorial Formativo devido seu carater interdisciplinar que

engloba todos esses fatores.

Teno e Xavier defendem que, de acordo com Souza (2006, p.14), os sujeitos ao
narrarem por escrito suas experiéncias, se tornam “um sujeito de auto-escuta como se
estivesse contando para si préprio as experiéncias que construiu ao longo da vida através do
conhecimento de si”. As autoras afirmam que esses fatores tornam os memoriais formativos
uma potencial fonte de investigacdo acerca da Identidade Docente: “narrativas memoristicas,
as histdrias de vida, oferecem respaldo na pesquisa educacional no sentido de entender que a
construcdo da identidade profissional esta relacionada com as representaces de si mesmo”
(TENO; XAVIER, 2012, p. 38).

Desta maneira, 0s Memoriais Formativos nos auxiliardo a compreender ao longo desse
trabalho de que forma se deu a formacdo da Identidade do Pedagogo Docente nos distintos
sujeitos pesquisados, ja que essas narrativas nos apresentam questdes a partir da perspectiva
dos autores e nos permitem compreender quais representacfes o autor estabelece por meio da

sua prépria escrita

2.2.Formacéao Docente
Para a compreenséao desse estudo e antes de adentrarmos de maneira mais aprofundada
na categoria Identidade Docente € importante compreendermos a formacéo docente: formacéo

inicial e formacao continua.

Formacdo inicial € a fase de formacdo do sujeito que deve prepara-lo para atender as
demandas sociais, devendo esta, adequar-se as exigéncias do sistema educacional, visando
formar um profissional capacitado ao exercicio da profissdo docente. A formacdo inicial se
faz importante, pois também contribui para a formacdo da identidade do pedagogo docente.

Dantas (2007, p. 44) explica que a formacao inicial:

[...] tende a contribuir para a construgdo do ser professor, cuja consolidagdo
ocorre conforme a historia de vida de cada sujeito e suas relages sociais
provenientes do contexto em que esta inserido. A formacéo inicial se propGe
construir no sujeito que se forma (o professor), um conjunto de
conhecimentos, saberes e competéncias proprias para a profissdo. Esta
formagdo possibilitara reelaborar, constantemente, sua profissdo, embora no
decorrer do tempo, entrelacada & pratica docente e a outros estudos, va se
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transformando em formacéao continua.

Em seu estudo a autora relata que a profissionalizacdo docente depende
necessariamente dessa formacdo inicial, e que sem ela a pratica docente ndo pode ser
considerada profissdo, ou seja, a pratica docente sem certificacdo, segundo a autora, trata-se
de amadorismo. Dantas (2007) reforca essa ideia fazendo uma analogia com a medicina:
“Ninguém ousa atuar sem licenga”. Neste sentido, considera a formacao inicial um requisito
necessario e indispensdvel para a constituicio da profissdo e, consequentemente, da

Identidade Docente.

No entanto a formacdo inicial de professores estd muito além de ser apenas um meio
para aquisicdo de certificagdo para atuacdo profissional. Trata-se de uma etapa importante,
pois é a ocasido onde o professor tera contato com as teorias, 0 conhecimento, as habilidades
que dardo subsidios a sua pratica docente. Segundo Dantas (2007, p. 56): “O resultado dessa
formacdo para a docéncia conduz a definicdo da identidade profissional”. No entanto,
segundo ela, existe uma divergéncia entre a Formacdo Inicial e a realidade educacional
quando o profissional ainda se depara com situagdes-problema que néo sabe como solucionar,
isso porque a Formacéo Inicial, de modo geral, precisa ainda adequar-se a realidade da escola.
Para tanto, as instituicbes formadoras precisam aprimorar o curriculo para formar um

profissional preparado para lidar com as situacdes do cotidiano escolar.

A divergéncia entre formacao e realidade, leva muitas vezes o professor iniciante ao
uso do improviso. No entanto, é possivel que com o tempo esse improviso se encontre com a
teoria construida na relacdo entre formacéo e a pratica, transformando-se assim em saberes

pedagdgicos.

Formacdo continua é uma pratica que tem como funcdo o aprimoramento da
qualidade da docéncia. Apoiada em outros autores, Dantas (2007, p. 65) divide a formacéo
continua em “formacdo continua universitaria e formacdo continua do tipo interativo-
reflexivo” A primeira, com énfase na pesquisa, oportuniza a investigacdo do cotidiano
escolar. A autora enfatiza a importancia da relacdo entre formacéo continua e profissao, pois
“é fundamental que o sujeito que se forma tenha consciéncia da aplicabilidade de tais estudos
para a vida pessoal e profissional” (DANTAS, 2007, p. 66). A formagdo continua do tipo
interativo-reflexivo esta intimamente ligada a relacdo do docente com seus pares. Nesse
sentido, o processo formativo ocorre de acordo com as relages sociais, ou seja, por meio

das“[...] trocas de experiéncias, do estudo coletivizado, das visitas as escolas, da observacao,
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da pesquisa, dentre outras praticas, oportunizando, assim, a autoformacdo do formador”
(DANTAS, 2007, p. 66).

Dantas, assim como NOvoa, reforca a importancia da reflexdo na acdo docente
destacando que “é através dela que o professor vai assegurando sua criticidade, revendo sua
postura e se auto-afirmando como profissional criativo, competente, autbnomo e ético”
(DANTAS, 2007, p. 66). Para a autora, o resultado desse tipo de formagdo ¢ “uma produgédo
coletiva de novos saberes” a partir da reflexdo. Portanto, a formacdo continua é 0 momento

em que o professor se conscientiza de seu papel de formador.

2.3.l1dentidade Docente

Identidade Docente é o que caracteriza o profissional da docéncia, o professor. Muitos
estudiosos abordam pesquisas realizadas sob este tema, dentre eles: Sa (2012), Dutra e
Terrazan (2008), Rabelo (2010), Veiga (2008), Pimenta e Anastasiou (2010), Oliveira (2006),
Marcelo (2009), dentre outros.

Dutra e Terrazan (2008) defendem que a construcdo dessa identidade esta diretamente
ligada as experiéncias de ensino vivenciadas nos diferentes espacos, as escolhas realizadas por
esses sujeitos, a relacdo que o mesmo mantém com sua formagéo e no sentido que atribuem
ao seu trabalho. Encontramos em Rabelo (2010) que o exercicio da docéncia pode estar ligado
ao interesse pessoal do sujeito assim como também a uma série de outros fatores: influéncia
da familia, aspectos sociais e econdmicos, as vezes por falta de oportunidade ou muitas vezes
por ser a melhor opcao para aquele individuo. Os autores também apontam que o gostar de
ensinar e a afinidade com as atividades relacionadas a profissdo sdo razdes que levam sujeitos
a optarem pela docéncia e que esses sujeitos sentem-se mais motivados em relagdo aqueles

que optaram pelo magistério por falta de alternativa ou por conveniéncia.

Veiga (2008, p. 18), por sua vez, defende que a identidade docente esta ligada a um
processo de construcao e reconstrucao:

Trata-se de uma profissdo em constante processo de revisdo dos significados

sociais [...] é importante conhecer mais profundamente como a imagem do

professor tem sido percebida e, consequentemente, quais tém sido 0s

pressupostos que fundamentam os projetos pedagdgicos para a sua
formagao.

Essa mobilizacdo constante caracteriza a formacdo continuada do docente onde
constrdi e se reconstréi pela experiéncia, pela sua valorizacdo profissional e pelos

aprofundamentos dos estudos. Estes argumentos podemos encontrar em Pimenta e Anastasiou
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(2010, p. 76). Para elas, a identidade é algo que se estabelece de maneira processual, pois a
“[...] identidade ndo é um dado imutavel nem externo, que possa ser adquirido como uma
vestimenta. E um processo de construcdo do sujeito historicamente situado”. Corroborando
com este pensamento N6voa (2007, p. 16) destaca que a identidade docente “[...] ndo é algo
adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e de

conflitos, é um espago de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo”.

Destarte, o significado social que os professores atribuem a si mesmos exerce papel
fundamental na construcdo da identidade docente (OLIVEIRA et al, 2006, p. 548):

O desenvolvimento pessoal e profissional de um professor € um processo
complexo e tecido conforme ele se posiciona em relacdo a maltiplas e, por
vezes, contraditdrias situacdes. Para tanto, contribuem também mdaltiplos e,
por vezes, contraditérios significados, pontos de vista, valores morais e
crencas expressos pelos discursos elaborados por varios interlocutores que se
situam nos diferentes contextos criados nas instituicbes sociais, nos varios
campos cientificos, nas legislagdes, nas experiéncias sindicais etc.

Corroborando este argumento, encontramos em Marcelo (2009, p. 112) que além de
complexa e contraditoria, a identidade docente é algo que também se desenvolve
coletivamente. Marcelo ressalta que a docéncia tem de reinventar-se diariamente no sentido
de continuar atendendo as demandas sociais. Segundo o autor, a construcdo da identidade
docente se inicia antes mesmo da formacao inicial, pois “[...] os aspirantes a professores nao
sd0 ‘vasos vazios’ quando chegam a uma instituicdo de formacéo inicial docente. Ja tém
ideias e crencas fortemente estabelecidas sobre o que é ensinar e aprender” (MARCELO,
2009, p. 116). Isto é, a bagagem trazida por esse sujeito tem um significado importante

quando no que se refere a identidade docente.

Portanto, a formacdo dessa identidade € um processo continuo que nasce antes da
formacdo inicial. Esta, por sua vez, € mais uma oportunidade de construcdo do conhecimento
gue proporciona experiéncias, teorias e praticas que contribuem para o desenvolvimento dessa
identidade. Algo que requer ao ser em formacédo autoconsciéncia de seu papel, reflexdo critica
constante sobre a préatica (FREIRE, 1998).

Esperamos, enfim, que o leitor tenha compreendido o caminho tedrico que optamos
por trilhar para desenvolver o estudo que ora apresentamos. A seguir abordaremos sobre o

caminho metodoldgico, 0 modo de realizar a pesquisa.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa, de natureza qualitativa, foi pautada na técnica de histérias de vida. Para
tanto, nos propomos analisar alguns dos Memoriais Formativos que compdem monografias de
egressos do curso de Pedagogia da UnB. Os trabalhos foram selecionados do Repositorio
Virtual da Biblioteca Digital de Monografias — BDM'da Universidade de Brasilia
correspondentes aos Ultimos 10 (dez) anos (2007 — 2016) de producdo. A selecdo dos
trabalhos para a pesquisa se deu de maneira aleatoria. Foi selecionado um trabalho por ano
somando-se 10 (dez) trabalhos.

O Repositorio Virtual é uma ferramenta recentemente adotada pela UnB para o
armazenamento, preservacdo e disseminacdo dos trabalhos de graduacdo e especializacéo
realizados pelos egressos da Instituicdo. As publicacdes das monografias do curso de
Pedagogia constam na plataforma somente a partir do ano de 2007, o que justifica a adocdo do
periodo (2007 — 2016) pela pesquisa. Ao final do curso, o autor disponibiliza o arquivo digital
do seu trabalho para publicacdo na plataforma juntamente com um termo devidamente

preenchido e assinado autorizando a divulgacdo do material (ANEXO A).

Selecionada a amostra, buscou-se investigar quais 0s motivadores tendem a constituir
a ldentidade Docente desses sujeitos e por quais caminhos essas identidades trilham. A
técnica de historia de vida permite ao pesquisador 0 acesso a questdes subjetivas a partir da
leitura das narrativas dos pesquisados. E uma técnica que permite a anélise a partir da voz e
da perspectiva dos sujeitos (SANTOS; SANTOS, 2008, p. 715). Segundo Sousa (2008, p. 90),
a utilizacdo dessa técnica ainda busca um reconhecimento no campo cientifico por se tratar de
um metodo autbnomo de investigacdo. Entretanto, optamos pela sua utilizacdo pelo
significado das variadas informacdes e da capacidade técnica de interagir e ser compreendida
pelas diversas areas do conhecimento, mas, principalmente, pelo seu carater mediador em
relacdo as questdes sociais, individuais, profissionais, etc. Sobre isto Passeggi et al. (2011, p.
371), defendem que:

Nessa perspectiva, ndo se trata de encontrar nas escritas de si uma ‘verdade’
preexistente ao ato de biografar, mas de estudar como os individuos dao
forma a suas experiéncias e sentido ao que antes ndo tinha, como constroem
a consciéncia histérica de si e de suas aprendizagens nos territorios que
habitam e sdo por eles habitados, mediante o0s processos de biografizac&o.

Segundo Laruccia et al. (2014), Analise do Discurso é uma metodologia de leitura de

!Disponivel em <www.bdm.unb.br>
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textos? que visa compreender questdes a partir do estudo do discurso. Tem como um de seus
objetivos descrever o “funcionamento do texto e como ele produz sentido” (LARUCCIA et
al., 2014, p. 31). Segundo estudiosos do género, a formacéo discursiva é heterogénea, na qual
o sujeito € definido pelo lugar de onde fala ou pelo espaco de representacdo social que ocupa.
Sendo assim a analise do discurso considera 0 homem na sua histéria e as situacdes em que se

produz o discurso.

Destarte, a analise foi realizada a partir de uma compilacdo de recortes de discursos
dos sujeitos extraidas de seus respectivos Memoriais Formativos. A compilacdo das falas
(conforme exemplo apresentado no APENDICE A) levou em consideracdo 4 aspectos:
origem, pois julgamos necessario compreender a esséncia desses sujeitos, de onde vieram,
quem sdo a sua familia, etc.; formacdo docente para compreender por quais caminhos a
formacdo desses sujeitos foi trilhada; a visdo/relacdo/percepcdo desses sujeitos acerca do
trabalho docente, na intencdo de perceber quais sdo os significados atribuidos a préatica
docente e; as perspectivas futuras desses sujeitos afim de compreender suas expectativas em
relacdo a docéncia. Tais aspectos surgiram a partir das possibilidades que os memoriais

formativos selecionados nos ofereciam.

No decorrer das andlises alguns aspectos apresentados acabaram se dividindo em
subcategorias: da origem surgiu a trajetoria escolar; da formacao surgiu a escolha profissional,
influéncia da familia e a formacdo académica. Essas subcategorias auxiliaram a compreender

o0 sentido da Identidade Docente dos sujeitos pesquisados.

No Quadro 1 apresentamos os trabalhos oriundos da selecdo aleatoria extraida do
Repositorio Virtual da Biblioteca de Monografias — BDM, da UnB.

Quadro 1. Autores, titulo, palavras-chave e ano correspondente por trabalhos pesquisados.

Ano Autor Titulo Palavras-chave

“Uma abordagem sobre a relagdo entre a | Afetividade,
afetividade, aprendizagem e sentido subjetivo da | aluno/professor,

2007 | MACHADO deficiéncia: relatos de experiéncia de uma escola | deficiéncia visual,

publica do Distrito Federal subjetividade
O movimento estudantil como espaco dial6gico | Ludicidade.
2008 | FONSECA de formacdo Bilinguismo. Ensino.

Aprendizagem.
Pedagogia e salde: uma perspectiva para a | Educacdo de Jovens e
educagdo de jovens e adultos em ambiente | Adultos, Pedagogia
2009 | ALTOE hospitalar Hospitalar, Educacdo
Especial,
Humanizacdo,

2 Vale salientar que a palavra texto equivale a discursos, sejam orais, escritos, pictoricos, etc.



Inclusdo,
Necessidades
Educacionais
Especiais, Ambiente
Virtual e perspectivas
Musicalizacdo infantil: acdes contra-hegemonicas | Neoliberalismo.
na formagdo de criangas do 1° ano do ensino | Hegemonia. Contra-
2010 | ROQUETE fundamental hege_mor_ﬂa. i
Musicalizacdo
Infantil.
Emancipacéo.
2011 | MENDES A obrigatorNiedade da disci_plina curriculo no curso | Curriculo. Form_a(;z"io
de graduacdo em pedagogia docente. Pedagogia.
O brincar como recurso pedagogico: uma analise | Ludico; Brincar;
2012 | GUIMARAES do cotidiano d,e uma turma do 3° ano do ensino | Recurso Pedaggﬁgico;
fundamental publico Processo de Ensino e
Aprendizagem.
Relagdes professor-crianca e a aprendizagem em | Relacdo  professora-
sala de aula nos anos iniciais crianca.
2013 | ALEIXO Desenyolvimento
Infantil.
Aprendizagem.
Préaticas pedagdgicas.
O jogo matematico no processo de ensino- | Educacdo
aprendizagem a partir de uma perspectiva | Matematica, Ensino-
2014 | SILVA autébnoma Aprend,iz.agem, ,Jpgo
Matematico, Praticas
Pedagdgicas,
Autonomia.
Reflexdes sobre a construcdo da autonomia de | Educacdo infantil
2015 | CARVALHO | criancas em uma escola de educacdo infantil | inovadora, autonomia.
inovadora
Bilinguismo e ludicidade nos processos de ensino | Ludicidade.
2016 | SILVA e aprendizagem de uma escola do DF Bilinguismo. Ensino.
Aprendizagem.
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FONTE: Sintese elaborada pela autora por meio do Repositério Virtual da Biblioteca de Monografias —

BDM/UnB.

De modo geral, as palavras-chave mais abordadas nestes Trabalhos de Conclusdo de

Curso refletem as principais preocupacdes ou interesses dos egressos sobre a profissao.

Vejamos no quadro 2:

Quadro 2. Principais preocupagdes ou interesses dos cursistas sobre a profissdo.

Relacdo professor/aluno e afetividade

Tecnologia em educacio

Aprendizagem

Autonomia

Bilinguismo

Jogos, brincadeiras e o brincar

Hegemonia/contra-hegemonia/emancipacdo

Inclusdo/educacdo especial

Educacdo infantil

Educacdo de Jovens e adultos

Ensino

Formacdo docente
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Ludicidade
Pedagogia e praticas pedagdgicas
FONTE: Sintese elaborada pela autora por meio do Repositorio Virtual da Biblioteca de Monografias —
BDM/UnB.

Ao que parece, as principais preocupagdes ou interesses dos cursistas sobre a profissao
reflete da sua formacéo inicial expressa no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia. Nas

paginas que se seguem abordaremos com mais propriedade.
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4. IDENTIDADE DO PEDAGOGO DOCENTE: A ANALISE

Este capitulo tem como objetivo compreender o sentido da Identidade Docente, tendo
em vista os discursos extraidos dos memoriais dos estudantes egressos do curso de Pedagogia
da Universidade de Brasilia. Para tanto, destacaremos aspectos relacionados a origem,
formac&o docente e trabalho docente.

4.1.0rigem

“Origem” foi a primeira categoria adotada para realizacdo das andlises. A compilacdo
dos discursos a respeito da origem dos sujeitos pesquisados revela quem sdo, de onde vieram
e de que maneira ingressaram no curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia. Esta analise

revelou uma subcategoria: a trajetéria escolar.

Observou-se a partir da pesquisa que 0s sujeitos pesquisados sdo, em sua totalidade,
do género feminino, fato que ndo surpreende, tendo em vista que o curso de Pedagogia €
formado majoritariamente por mulheres. Constatou-se também que a maioria dessas
estudantes é oriunda da escola publica e ingressaram na Universidade de Brasilia por meio do

PAS, Vestibular ou da transferéncia facultativa.

[...] resolvi buscar melhores condigbes de ensino. Vi na transferéncia
facultativa para a UnB (Universidade de Brasilia) uma melhor oportunidade
de estudo e formacdo académica. (ROQUETE, 2010, p. 47)

[...] No meu caso, fiz a transferéncia facultativa [...] (ALEIXO, 2013, p.17)

[...] decidi que faria o Programa de Avaliacdo Seriada — PAS para entrar na
Universidade de Brasilia — UnB para cursar Pedagogia. (GUIMARAES,
2012, p.7)

Ao final do terceiro ano, fiz o vestibular da UnB para Pedagogia [...]
(CARVALHO, 2015, p. 10)

Vale salientar que as estudantes cursaram Pedagogia entre o periodo de 2007 a 2015 e

tiveram sua formacéo regida pelo curriculo aprovado em 2005 (PPC, 2005).

Elas sdo naturais de Brasilia ou chegaram a esta regido com a familia muito cedo. Em

sua maioria sdo filhas de trabalhadores semianalfabetos:

Minha vida comeca em Brasilia [...] foi 1& que comecei minha vida de
estudante a qual perdura até hoje. (MENDES, 2011)

[...] nasci em Brasilia A minha irma tem deficiéncia auditiva. A vida néo foi
assim muito facil. (ALEIXO, 2013)

Resolvi que queria sair do Marista e estudar em uma escola publica. Nao foi
facil convencer a minha mée, uma mulher semi-alfabetizada e sofrida que
lutava sozinha incessantemente para criar seus dois filhos. (ALTOE, 2009)
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Nascida em Brasilia [...] sou a mais velha de trés irmas, filha de um
pernambucano e uma piauiense. (SILVA, 2014)

Nasci em Brasilia [...]. (CARVALHO, 2015)
[...] fui convidada a morar em Brasilia por familiares. (ALTOE, 2009)

Os relatos dos memoriais apresentam estudantes oriundas de familias com dificuldade
financeira e conflituosas em decorréncia de uma dura realidade:

Eu, minha mde, meu irmao, meu pai, uma familia desestruturada e cheia de

conflitos. Minha fragil saude refletia as dificuldades que nos afligiam; era

impossivel para uma crianca deixar de sofrer as consequéncias de uma

realidade tdo dura, e foi nessas circunstancias que eu despertei para o
verdadeiro desejo de transformar as coisas. (ALTOE, 2009, p. 25)

Sendo assim, sdo pessoas de familia de trabalhadores que lhes serviram de exemplo de

vida.

4.1.1 A trajetoria escolar

No decorrer das analises foi possivel perceber o impacto do bullying na formagdo, na
vida e nas escolhas realizadas pelas estudantes pesquisadas. Bullying € um termo que tem sua
origem na lingua inglesa e é utilizado para descrever atitudes relacionadas a violéncia fisica
e/ou psicoldgica praticada de maneira intencional e repetitiva, exercida por um ou mais
individuos em qualquer contexto. A pratica do bullying tem sido bastante recorrente no

ambito escolar e tem se revelado um problema mundial (CAMARGO, 2017).

Geralmente o agressor utiliza de caracteristicas fisicas ou psicoldgicas da vitima para
intimidar, constranger, amedrontar e estabelecer relacdes de poder dentro do ambiente escolar
(CAMARGO, 2017). Infelizmente, no Brasil o bullying se tornou um problema crénico nas

escolas e assola um expressivo numero de criangas e jovens diariamente:

[...] Eu tinha muita dificuldade com a diccdo falava muito errado. Nao
conseguia fazer amizades fora de casa. [...]. Lembro que por estar acima do
peso ideal, usar 6culos e ndo ter amigos, fui motivo de chacota por parte dos
meus colegas e eu me sentia muito mal. E o que se considera bullying.
(ALEIXO, 2013, p. 15)

A vida que levava era de muitas dificuldades, mas esses anos que passei em
escolas particulares, passando por todo tipo de humilhacéo, discriminacéo e
indiferenca me tornaram inconformada.

(ALTOE, 2009, p. 26)

As lembrangas que ndo me foram muito agradaveis incluem colegas que ndo
eram tdo bons e professores que tratavam as criancas com descaso[...]. Um
fato que me marcou na Educagéo Infantil foi o de uma colega que implicava
sempre comigo puxando meu cabelo sem eu nunca ter feito nada a ela, e a
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professora, quando via, ndo chamava atengdo porque tinha predilecdo pela
outra crianca. Isso me deixava muito chateada e, de certa forma,
desamparada, pois eu sabia que ndo podia confiar nas professoras caso
houvesse algum problema com outra crianga [...]. Outro fato que ficou
gravado, ainda na Educacdo Infantil, foi no periodo de alfabetizacdo, quando
a professora ndo deixava eu ir ao banheiro. Diversas vezes tive que me
segurar para ndo fazer xixi em sala. Aquelas cenas eram humilhantes [...]. Eu
ndo me sentia respeitada em minhas necessidades basicas e nem me sentia
respeitada como crianga. (GUIMARAES, 2012)

As falas de denuncia revelam a forma como o bullying afetou a vida e o
desenvolvimento das estudantes pesquisadas que ainda depois de adultas carregam consigo
traumas de tantas experiéncias ruins sofridas no periodo escolar e que de certa forma
contribuiram para a construcéo da identidade dessas jovens exercendo influéncia em relacéo a
opcao pela docéncia:

Parece paradoxal que também a partir de lembrancas ruins tenha surgido a
motivacdo de ser Pedagoga e trabalhar no ambiente escolar. Todas essas

questdes foram fundamentais na minha escolha pela minha formacao
(GUIMARAES, 2012).

4.2. Formacao Docente
Adotamos este critério de analise para compreender o percurso de formacdo docente
das estudantes pesquisadas. Apds a compilacdo dos discursos, essa analise revelou 3 (trés)

subcategorias: a escolha profissional, a influéncia da familia e a formacéo académica.

4.2.1 A escolha profissional
Muitos fatores exercem influéncia sobre a escolha de uma profissdo, sejam eles
caracteristicas individuais, convicgdes politicas e/ou religiosas, valores e crengas, situacdo
politico-econémica do pais, a familia, seus pares (SANTOS, 2005, p. 58). Segundo Gatti et al
(2010, p. 143):
[...] o projeto profissional é resultado de fatores intrinsecos e extrinsecos,
gue se combinam e interagem de diferentes formas. Ou seja, 0 jovem, tendo
em vista suas circunstancias de vida, é envolvida por aspectos situacionais,
de sua formacéo e outros, como a perspectiva de empregabilidade, renda,
taxa de retorno, status associado a carreira ou vocagdo, bem como

identificagdo, autoconceito, interesses, habilidades, maturidade, valores,
tracos de personalidade e expectativas em relacdo ao futuro.

O interesse pela Pedagogia € algo que surge na vida das estudantes pesquisadas de

diferentes maneiras. Por exemplo, na infancia quando a docéncia ja se fazia presentes nas
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brincadeiras com outras criancas; também na igreja, como no caso da estudante que se

descobriu professora catequisando criangas:

Lembro de que a minha favorita era imitar minha professora, montava uma
espécie de sala de aula no fundo do quintal e comegava a ensinar, podia ser
quem fosse, meus irmaos as galinhas até o cachorro que tinhamos, eram
todos alunos. (ALEIXO, 2013, p. 15)

A pastoral com a qual mais me identifiquei na Igreja, desde os 12 anos, foi a
Pastoral Catequética. A dedicagdo a esse servico foi fundamental na minha
escolha posterior pela minha formagdo, hoje, Pedagoga. (GUIMARAES,
2012, p. 5)

Exercer o Magistério com paixdo teve seus antecedentes ainda na minha
infancia. (ALTOE, 2009, p. 25)

Dentre as estudantes pesquisadas ha quem tenha, de fato, escolhido a pedagogia (a
maioria delas), mas também ha quem tenha ingressado por conveniéncia. Algumas relatam
terem sido conduzidas pelas circunstancias da vida a optar por esse curso. Nesse contexto, a
pedagogia surge também como uma forma de cumprir uma exigéncia do trabalho, garantir o

proprio sustento, ou até mesmo o ingresso na Universidade:

No segundo semestre de 2003, fui aprovada no vestibular da Universidade
de Brasilia para o curso de Pedagogia. Desde 1988, eu ja tinha escolhido
qual curso fazer na universidade. [...] Optei pela pedagogia por ser a area que
mais me mais me identificava e, ao final do curso, posso afirmar que acertei
na escolha! (MACHADO, 2007)

Ser professora era um sonho antigo. Eu queria fazer o magistério quando
cheguei a Brasilia para entrar no Ensino Médio. Mas, o sistema educacional
nacional havia mudado e ndo era mais possivel. Entdo, decidi que tinha que
fazer pedagogia. (ALEIXO, 2013, p. 16)

O tempo passou e a vida, no entanto, ndo foi generosa no sentido de oferecer
oportunidades para realizar o meu sonho de infancia. Contudo foi a propria
vida sem expectativas que me revelou a possibilidade de poder transformar a
vida dos outros. [...] Pode parecer estranho, mas ndo escolhi a Pedagogia,
parece que fui escolhida! (ALTOE, 2009)

Inicialmente, ndo contava com a possibilidade de cursar Pedagogia e muito
menos o Normal Superior, pois percebia a falta de prestigio social em
relacdo ao educador. Mas como esta era uma exigéncia da escola que
trabalhava, busquei a forma de garantir o trabalho remunerado. (ROQUETE,
2010, p. 46)

No 2° semestre de 2006 resolvi voltar a estudar para o vestibular, mas ndo
passei no primeiro vestibular de 2007, entdo tentei rever meus planos e tentar
um novo caminho. Escolhi pedagogia porgue a nota de corte era mais baixa,
sim, essa foi a realidade, mais especificamente a minha realidade.
Finalmente passei no cobicado vestibular da UnB no segundo semestre de
2007, fiquei aliviada por um lado e angustiada por outro, mas resolvi seguir
em frente e acima disso resolvi seguir em frente com qualidade, me
empenhei e me empenho até hoje para fazer um bom curso. (MENDES,
2011, p. 16 e17)
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A falta de prestigio social em relagdo a profissdo docente ¢ uma realidade nacional
devido a diversos fatores, como por exemplo, as condi¢des de trabalho, as questfes salariais e
a desvalorizagdo do professor. Atualmente a falta de interesse de jovens pela carreira docente
é um fato alarmante. A docéncia tem deixado de ser uma opc¢do profissional para cada vez
mais jovens do Ensino Médio. O estudo “Atratividade da Carreira Docente no Brasil”
realizado pela Fundacdo Carlos Chagas (FCC) sob encomenda da Fundagdo Victor Civita
(FVC) em 2010, revela que jovens concluintes do Ensino Médio, apesar de julgarem a
carreira docente algo nobre e fundamental para a sociedade, apenas 2% desses jovens

consideram o curso de Pedagogia ou alguma licenciatura uma opgéo profissional.

Uma das realidades do curso de Pedagogia, principalmente em Instituicbes publicas
como a Universidade de Brasilia é o fato de que muitos graduandos ndo tinham a Pedagogia
CcOmo uma opgao, mas ingressaram por julgarem ser um caminho mais facil para garantir uma
vaga no ensino superior publico. Jesus (2004) destaca que muitas pessoas ingressam na
docéncia de maneira transitoria, apenas como uma alternativa, um “plano B” enquanto nao se

pode colocar em préatica o “plano A”.

4.2.2 Influéncia da familia

A analise dos relatos revelou uma forte influéncia da familia em relacdo a opc¢éo das
estudantes pela docéncia. Ha relatos em que a familia influenciou positivamente e outros em
que a opgdo profissional foi encarada de maneira negativa pelos familiares. Uma delas relata
que o pai se decepcionou com a escolha, pois esperava que a filha optasse pelo Direito. A

mée, por sua vez, apoiou a escolha.

Morava com meus pais no dia que eu falei que ia fazer pedagogia, meu pai
ndo gostou muito da ideia, pois ele queria uma filha advogada. Mas minha
mae me deu apoio e incentivou [...] (ALEIXO, 2013, p. 17)

Ao falar sobre mim, é necessario falar sobre a minha familia também,
porque o que eu era ontem e sou hoje é por influéncia e apoio deles.
(SILVA, 2016, p. 16)

Minhas filhas e meu marido incentivaram-me a prestar o vestibular na UnB.
(ALTOE, 20009, p. 31)

Minha familia [...] apesar de muitas vezes ndo concordarem comigo, nunca
estiveram longe de mim. Em especial minha mée [...] Ela é quem merece
todo o mérito de quem eu sou e vier a ser. (MACHADO, 2007)

Vale salientar que as influéncias, cultural e familiar, contribuem para a escolha

profissional. Mello (2002) nos lembra que a opcdo pela profissdo nem sempre parece facil
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para o jovem. Normalmente a escolha realiza-se em um tempo de transformacdes e mudancas
fisico-psiquicas do jovem, gerando conflitos. Incluindo-se a esta realidade encontramos a
familia e os amigos cobrando, urgentemente, um posicionamento que o0 jovem ainda ndo esta

preparado.

Indecisa, pedi ajuda aos meus familiares e amigos. Para uns, eu deveria
cursar Psicologia, para outros, Pedagogia. Alias, a minha tia Lindalva é
Pedagoga e foi por acompanha-la no seu trabalho de alfabetizagdo que eu
acreditei ser possivel ser professora pedagoga.(SILVA, 2016, p. 17)

Sozinha eu nado conseguiria saber minha vocacdo para determinada
profissdo. (ALTOE, 2009, p. 25)

No terceiro ano do Ensino Médio, estava em dlvida entre Pedagogia e
Medicina Veterinaria. Minha irma, por ter feito alguns semestres de
Pedagogia, pdde me ajudar a entender um pouco mais sobre 0s varios ramos
em que um pedagogo pode caminhar. Enfim, decidi que Pedagogia
realmente era 0 que eu queria. Mas certeza mesmo ndo tinha, e acho que
ainda ndo tenho, apesar de amar o que faco. (CARVALHO, 2015, p. 10)

Colognese (2000, p. 113) afirma que “uma escolha profissional implica num projeto
[...] de como e de que forma o adolescente tem se implicado em suas relagdes com os outros,
com seus compromissos, com seus ideais”. A pesquisadora defende ainda que € preciso haver
um processo de “independentiza¢do” do adolescente para possibilitar que se crie alternativas

de superacéo dos conflitos e assim possa se conscientizar de suas escolhas.

4.2.3 A formacéao académica

As estudantes destacam a importancia do curso de Pedagogia da UnB, especialmente
de algumas disciplinas para o delineamento de sua profissdo. Em contrapartida, algumas
afirmam que em determinados momentos algumas disciplinas ndo proporcionaram uma visao
global da formacdo, especificamente o0s Projetos 3 e 4 que deveriam prepara-las para o Projeto

5, que corresponde ao Trabalho de Concluséo de Curso — TCC.

Como o préprio curso apresenta em seu PPC (Universidade de Brasilia, 2005), mesmo
considerando que os projetos 1, 2, 3, 4 e 5 se configuram uma espinha dorsal na formacéo do
Pedagogo, a maneira extremamente aberta na forma como sdo concebidos e conduzidos,
muitas vezes levavam as estudantes a se distanciarem do foco da formacdo. A falta de
orientacdo académica, aliada as vastas possibilidades de pesquisa com diferentes professores
pesquisadores, ndo ajudava ao estudante entender o sentido daquela formacdo. Disciplinas
como Educacéo Infantil, por exemplo, era considerada optativa, mesmo que a formacao fosse

para professores pedagogos que atuariam na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental.

Minha trajetéria até a realizacdo desse trabalho foi muito interessante e com
algumas inconstancias também [...] minhas escolhas dos projetos nunca
estavam ligadas aos meus verdadeiros interesses, mas sim ligadas as minhas
possibilidades, pois como eu sempre trabalhei hunca podia pegar os projetos
por conta de seus horarios ndo convidativos. (MENDES, 2011, p.19)

Sair do curso de Pedagogia sem ter feito pesquisa (com maior formalidade e
sistematizagdo) e sem ter cursado algumas disciplinas sobre a “Educagio
Infantil”, “Curriculo” e “Teorias da Pedagogia” sao algumas dentre as
muitas lacunas que se instalam neste momento de conclusdo. (ROQUETE,
2010, p. 53)

O curso de Pedagogia da UnB, por ter um grande percentual de créditos
optativos, permite ao egresso a formacdo com algumas deficiéncias, ja que
as disciplinas obrigatérias ndo contemplam de modo pleno a formagao
esperada do Pedagogo. (ROQUETE, 2010, p. 53)

Estudiosos como Cury (2002), Pimenta (2001), Veiga (1996) e Silva (2005), afirmam
testemunharem o longo processo de discussdes e debates em torno das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Pedagogia no interior do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), oriundos de debates politicos acalorados entre este 6rgao e as diferentes instituicoes
representativas de educacdo (Anped, Anfope, Endipe, etc.). A versdo final do documento
apresentou a docéncia como base da formacdo e fator identitdrio do profissional em

Pedagogia.

Este processo de reorientacdo curricular assumido pelo CNE culminou na elaboragéo
da Resolucdo CNE/CP de 15 de maio de 2006, a qual instituiu as novas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia, transformando em Licenciatura, destinado a formar
professores para atuar na Educacdo Infantil, séries iniciais e na formacao de professores em

Escolas Normais.

Portanto, como se percebe nos discursos dos pesquisados, o curriculo do curso de
Pedagogia continua equivocado no que concerne ao seu papel formativo, pois as disciplinas
ndo correspondem ao que se destina a formar: professores para atuar na Educacéo Infantil,

séries iniciais e na formacéo de professores em Escolas Normais.

4.3.Trabalho Docente

Adotamos esse critério de analise para compreender a visdo das estudantes
pesquisadas acerca do trabalho docente. Ao realizar a compilacdo dos discursos encontramos,
aléem da visdo, uma relacdo com o trabalho docente, tendo em vista que algumas das

estudantes advindas do magistério, j& lecionavam. Ha casos de estudantes com uma formacgéo
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paralela, como na musica por exemplo, apresentando experiéncia em docéncia. Para algumas
dessas estudantes a Pedagogia foi uma forma de complementar, aprimorar, certificar o que

algumas delas ja faziam.

As andlises referentes ao Trabalho Docente retiradas dos discursos das estudantes
pesquisadas nos levam a compreender que a formacdo inicial ainda é insuficiente para o
desenvolvimento de sua pratica docente. A partir dos muitos relatos de estagio e experiéncias
em escola, os pesquisados reconhecem que ndo possuiam clareza quanto a formacao inicial e
que sentiam necessidade de conhecimentos referentes a didatica, ao planejamento, a
organizacgdo das aulas, da disciplina dos alunos, etc. Sobre isto Roldao (2006) destaca que tais
dificuldades resultam da clarificacdo da natureza do conhecimento do trabalho docente
decorrentes das implicacdes de sua formagéo. Sobre isto encontramos 0 seguinte recorte de

discurso de uma das pesquisadas:

O trabalho pedagdgico desenvolvido naquele espaco era arduo e complexo.
Né&o tinha conhecimento algum sobre didatica, plano de curso ou pratica
pedagdgica. [...] ndo sabia a fundamentagdo tedrica da minha acdo docente.
Né&o percebia, ainda, como o trabalho pedagégico desenvolvido ali poderia
criar espacos democraticos e propor acdes contra-hegemdnicas. Nao sabia
como agir em uma sala de aula: como organizar as criangas, como iniciar a
aula e nem como organizar os conteudos. [...] falta de conhecimento
pedagdgico: minha experiéncia foi frustrante. [...] Comecei a gostar do
espaco escolar e da préatica docente, mas a falta do conhecimento pedagdgico
continuava limitando a minha atuacdo como professora. Comecei entdo a
pensar na possibilidade de fazer o curso de Pedagogia [...]. A pratica
pedagdgica passou a ser minha principal ocupacao profissional [...]. Passei a
analisar o cotidiano escolar em que estava inserida sob uma perspectiva
marxista. Passei a acreditar na instituicdo escolar ndo apenas como uma
mera reprodutora da ordem vigente, mas também como um caminho para a
emancipacdo de sujeitos histéricos. A partir do conhecimento adquirido
durante o curso de Pedagogia, tive a oportunidade de refletir sobre minha
propria pratica pedagogica. (ROQUETE, 2010)

Destarte, que a complexidade desta fungdo se vincula a miscigenacdo de elementos
pessoais e profissionais no desempenho docente, agravados pelo peso da histéria e dos
multiplos significados de que ensinar é 0 mesmo que sacerdocio o que dificulta a clarificacdo
da natureza da acdo docente. Ndo se descarta a influéncia de correntes teoricas diversas e
distantes da realidade que acabem por empurrar a funcdo de ensinar ora para indefinicdo, ora
para a tecnizacdo. Sobre isto Holmes (1991) denomina de efeito do balanco pendular.

Encontramos no discurso abaixo sinais deste balanco pendular:

[...] Exercer o Magistério com paixdo. A educagdo comegou a ter outro
significado. Surge uma paixdo em lecionar que antes sO havia se
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pronunciado timidamente na minha infancia, quando compartilhei
experiéncia com alfabetizacdo de adultos. [...] ajustei meus interesses
financeiros e pessoais trabalhando na educacéo infantil. O carinho e afeto
dispensado as criangas nada mais eram do que uma extensdo do processo de
educar. Entdo consumou-se a escolha pela educacdo. Sou uma educadora
constante [...] espago de liberdade, solidariedade e respeito. Ser educadora
proporciona incontestavel certeza de ser abengoada. A profissdo é educar,
mas a capacidade abrange os estados mais complexos [...]. Ndo me vejo mais
trabalhando com educacao tradicional. Sei também que alunos e professores
aprendem juntos e passam por transformacdes. (ALTOE, 2009)

As mudangas ocorridas nas Gltimas décadas acabaram por redefinir o papel da
educacdo, da escola e dos profissionais que nela atuam conforme esclarece Imbernon (2010,

p. 9):

[...] a instituicdo educativa e a profissdo docente desenvolvem-se em um
contexto marcado pelo incremento acelerado e uma mudanga vertiginosa nas
formas adotadas pela comunidade social, no conhecimento cientifico e nos
produtos do pensamento, a cultura e a arte.

Isto significa que o mundo contemporaneo tem exigido de nés, cada vez mais,
competéncias e habilidades. Todavia, isto ndo basta, pois, a supervalorizagdo de tais
incrementos, leva a tecnizacdo da educacdo, o que pode ser desastroso. Esta mudanca se
constitui da desregulamentacéo social e econémica oriunda do neoliberalismo, que provocou
0 aceleramento da globalizacédo e criou mecanismos para metrificar a qualidade da educacao,

como servem as avaliacfes em larga escala.

Imbernon (2010) nos adverte que esta nova visao induz a uma reflexdo sobre o
curriculo, a organizacdo escolar, a participacdo da comunidade, o uso de novas tecnologias, a
integracdo escolar, inclusdo social e interdisciplinar. Consequentemente exige de ndés
pedagogos, de modo critico e reflexivo, redefinir nossa préatica pedagogica para atuar em um
contexto de mudancas e incertezas. Para tanto, torna-se imprescindivel que sejamos
profissionais conscientes das novas exigéncias educacionais, permitindo a autonomia

profissional para inovar e repensar nossa atuacéo na escola. Para Imbernon (2010, p. 36):

[...] se a pratica € um processo constante de estudo, de reflexdo, de
discussdo, de experimentacdo, conjunta e dialeticamente com o grupo de
professores, se aproximara da tendéncia emancipadora e critica assumindo
um determinado grau de poder que repercute no dominio de si mesmo.

Sobre isto encontramos nos discursos de Machado (2007), Mendes (2011) e outros.

Vejamos:
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Pedagogo como um ser amplo no qual o educador é capaz de atuar em
diversas areas, espacos e situacdes educativas, visto que estd habilitado para
a atuacdo nas areas de: Educacdo Especial, Magistério. Administracdo
Escolar e Orientagdo Educacional e Vocacional/Profissional. [...]
preocupagdo com o desenvolvimento de cada um de meus alunos aumenta.
(MACHADO, 2007)

O PIBID veio a consolidar, e muito, a minha formacdo como pedagoga.
(MENDES, 2011)

Hoje como pedagoga, posso me colocar no lugar de outros alunos e perceber
0 como é importante que o ambiente de aprendizagem seja acolhedor, amigo,
seguro e respeitoso. [...] 0 que eu queria era trabalhar diretamente com as
criangcas, em especial, em atendimentos mais individualizados e
direcionados. (GUIMARAES, 2012)

Penso que o ambiente escolar deve ser um ambiente onde todos os
individuos tém seu espaco significante, e que diariamente é trabalhada a
autonomia, a solidariedade e a responsabilidade de educadores, educandos e
familiares. E o que mais me chamou atengéo ao trabalhar com Educacéo, é o
que eu acredito. (CARVALHO, 2015)

Diante dos discursos sobre o trabalho docente e o pensamento do Imbernon (2010),
compreendemos que a pratica docente na contemporaneidade precisa integrar a reflexéo
constante e a interacdo entre os profissionais da educacdo, para que possuam tempo de
revisarem suas praticas visando atender as novas exigéncias educacionais. Entendemos
também, que a atuacdo do pedagogo diante deste novo mundo de mudancas e incertezas,
precisa ser provocadora e refletir sobre os conhecimentos pedagdgicos e didaticos,
conhecimentos requeridos pelos pesquisados, proporcionando o redimensionamento de sua

pratica.

4.4.Perspectivas Futuras
Optamos também por recortar e analisar as falas referentes as perspectivas futuras das
estudantes pesquisadas no sentido de compreender qual a expectativa delas em relacdo a

docéncia e encontramos muitos pontos em comum nesses discursos.

Ha um sentimento de incompletude presente nas falas. Ora devido as deficiéncias do
curriculo citadas pelas estudantes, ora devido a necessidade de se aprofundar e adquirir mais
conhecimento. Todos os pesquisados almejam continuar seus estudos de modo a cursar
mestrado e doutorado. Também sonham em fazer concurso para professor e “colocar em
pratica todo o conhecimento construido durante o curso de Pedagogia” (CARVALHO, 2015).

Como individuo, pretendem conquistar espacos e crescer Como pessoa.

A formacgdo continuada trata-se de um processo permanente de aperfeicoamento dos
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saberes necessarios a atividade profissional, além de ser basilar para a transformacdo do
professor, pois fica mais dificil de o professor mudar seu modo de pensar o fazer pedagdgico
se ndo tiver oportunidade de vivenciar novas experiéncias, novas pesquisas, novas formas de

Ver e pensar a escola.

Entretanto, a formagdo continuada carece de uma boa formagéo inicial. Ela se faz
relevante, principalmente, para aqueles profissionais que ja estdo atuando no mercado de
trabalho. Trata-se, enfim, de um aperfeicoamento da formacéo profissional. Vale salientar que
a formacao continuada nao se configura apenas na formacao académica stricto senso, mas na
disciplina de estudos que o proprio profissional constitui para si, bem como dos momentos de
estudos e pesquisas na coletividade de seu trabalho, ou seja, no cotidiano da escola em que
atua, como destaca Dantas (2007).

Segundo os discursos dos egressos de Pedagogia da UnB a identidade docente se faz a
partir da influéncia de diversos fatores. A familia tem, inegavelmente, uma participacéo
importante nesse processo, seja pelo aspecto positivo, quanto pelo negativo, o que demonstra
que a construcdo da identidade docente é algo que esta intimamente ligada a emogéo e as

questdes psicologicas.

A trajetoria escolar é também uma das protagonistas desse processo. A escola € o local
onde passamos uma grande parcela da nossa vida, onde frequentamos diariamente e que
influencia significativamente as escolhas profissionais do individuo. Nesse estudo o destaque
maior se deu as experiéncias de bullying sofridas que marcaram a vida das estudantes
pesquisadas e que tiveram influéncia em relacdo a opcéao delas pela docéncia como uma forma

de protesto ou de superacao desses traumas.

O acaso, as experiéncias e conveniéncias da vida também aparecem nas analises como
um forte elemento. Muitas estudantes foram levadas a optar pela Pedagogia e algumas delas
deixaram outros sonhos para trads. Nesse aspecto o curriculo € um ponto importante a ser
mencionado, justamente pela sua capacidade de reafirmar ou consolidar uma escolha. De
acordo com a fala das estudantes pesquisadas, o curriculo adotado no periodo de formacéo
dessas jovens, segundo elas, é algo que deixa brechas, lacunas, e ocasiona uma formacao
deficitaria.

Diante disso, estas analises comprovam que a identidade docente é uma construcéo
tecida num longo processo formativo do sujeito e protagonizada por diversos motivadores,

onde a formag&o no curso de Pedagogia é importante, mas ndo isoladamente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral compreender o sentido da identidade docente,
tendo em vista os discursos extraidos dos memoriais dos estudantes egressos do curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia. Diante deste delineamento e apGs apresentar 0s
marcos teodricos e metodoldgicos, considero ter alcangado este objetivo geral.

Segundo os discursos dos egressos de Pedagogia da UnB, a partir da analise das
narrativas acerca da histéria de vida das estudantes pesquisadas, das leituras realizadas e que
deram respaldo para este estudo, concluo que a identidade docente se faz a partir de uma
construgdo tecida num longo processo formativo do sujeito. Tal processo formativo
transcende o que chamamos de formacdo escolar ou académica. Aqui nos referimos aos
aspectos valorativos, familiares, socioeconémicos e psicolégicos que protagonizam essa

tessitura e constituem tais identidades.

O resultado nos leva ao anseio de ampliar estudos na pos-graduacdo a fim de
responder outros questionamentos relacionados a construgéo da identidade docente suscitados
pela pesquisa, tais como: a influéncia e o significado das brincadeiras de infancia; uma
compreensdo mais ampla acerca da visdo sacerdotal da docéncia; um aprofundamento no
cerne das questdes que envolvem o curriculo. Até que ponto esses fatores apresentados

influenciam na construcéo da identidade do pedagogo docente?

Realizar essa pesquisa me fez refletir acerca da minha prépria identidade enquanto
docente. Narrar minhas experiéncias a partir da escrita do Memorial Formativo me fez
compreender a minha opcao pela docéncia, ressignificar algumas escolhas que realizei ao
longo da vida, os caminhos que trilhei durante a minha formacdo e que hoje fazem parte da
identidade que eu construi. Esperamos que ela possa contribuir para a reflexdo de outros
sujeitos, instigar e somar a outras pesquisas relacionadas a Identidade do Pedagogo Docente.
Ademais, pretendemos continuar buscando novos saberes a fim de cooperar com 0s estudos

relacionados a essa tematica.

Perspectivas profissionais

Diante da conclusdo desse trabalho, reconhe¢o esse momento como um importante
passo para uma longa caminhada e concluo essa etapa consciente do meu papel enquanto
educadora perante a sociedade. Segundo o autor Roberto M. Lopes em uma de suas obras: “O

porto € o lugar mais seguro para um barco, mas ele nao foi feito para ficar la; seu destino é
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navegar”. E exatamente assim que me sinto diante da minha formag&o. Se antes a analogia
pertinente a se fazer durante meu periodo de formacédo inicial se referia a uma montanha
russa, agora nessa etapa de conclusdo, devo comparé-la a um navio, ou melhor, uma pequena
embarcacdo que acaba de adentrar o oceano. Por enquanto 0 mar esta calmo, mas sinto que

devo ir em busca da tempestade.

Fui cuidadosa em abastecer minha embarcacdo com todo o subsidio que a minha
formacéo inicial me proporcionou, mas a viagem é longa, tenho um oceano inteiro para
atravessar e meus mantimentos ainda ndo sdo suficientes. Preciso me reabastecer, dar
continuidade a minha formacdo para enfrentar essa longa aventura de ser uma pedagoga
docente. Tenho consciéncia que atravessar 0 oceano nao é tarefa facil, sdo muitos os
obstaculos que preciso superar ao longo do caminho, mas segundo Saint-Exupery (2014, p.

18): “E preciso que eu suporte duas ou trés larvas se quiser conhecer as borboletas”.

Nessa longa viagem, onde agora faco parte da tripulacdo, carrego comigo algumas
missOes: a primeira e mais importante € a de gerar duvidas. A davida, a curiosidade foram
fatores que fizeram a diferenca em minha vida e eu espero despertar em alguém a vontade de
aprender tal qual um dia despertaram em mim. A segunda é de manter firme a sensibilidade e
consciéncia de que a minha sala de aula pode ser muito mais que um espaco fisico, pode ser o

porto seguro de alguém.

Aprendi desde cedo que € por meio da educacdo que as grandes coisas acontecem e
aqui € s6 um ponto de partida. Na bagagem levo comigo, apenas o essencial, tudo aquilo que
aprendi, que vivi, ressignifiquei e construi, dentro e fora da Universidade, e que hoje fazem
parte da minha identidade enquanto docente. A minha bussola aponta firme para o meu

destino final: sair do campo do discurso e promover libertacdo por meio da educacao.
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APENDICE A — Recorte dos discursos extraidos do memorial formativo de uma das

estudantes pesquisadas.

Autor: ALTOE

Ano: 2009

Orientador: Maria Luiza Pereira Angelim

Titulo: “Pedagogia ¢ saude: uma perspectiva para a educacdo de jovens e adultos em
ambiente hospitalar”

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Pedagogia Hospitalar, Educacdo Especial,
Humanizacdo Inclusdo, Necessidades Educacionais Especiais, Ambiente Virtual e
perspectivas

Memorial

Origem

“Quem era eu quando crianga? Alguém que percebia o mundo com suas vicissitudes e limitagdes. Mas
acima de tudo um ser que interagia com as pessoas.”
(ALTOE, 2009, p. 25)

“Eu, minha mée, meu irmao, meu pai, uma familia desestruturada e cheia de conflitos. Minha fragil saude
refletia as dificuldades que nos afligiam; era impossivel para uma crianca deixar de sofrer as consequéncias
de uma realidade tdo dura, e foi nessas circunstancias que eu despertei para o verdadeiro desejo de
transformar as coisas.” (ALTOE, 2009, p. 25)

Formacéo

“Estudei por alguns anos em colégios particulares. Frequentei o Colégio Marista de Goidnia até a quinta
série do ensino fundamental. Mas ndo pude suportar ver o sacrificio da minha mée para pagar por uma
escola destinada a elite. Uma situacdo que decidi por fim, mesmo tendo profunda consciéncia do que era o
melhor para mim.” (ALTOE, 2009, p. 26)

“Depois do Colégio Marista, estudei mais dois anos no Colégio Objetivo e finalmente ingressei em uma
escola publica. Foi quando pude perceber a realidade de forma mais profunda, as diferencas tornaram-se
mais objetivas ao meu olhar. Consegui concluir o ensino fundamental e estava disposta a cursar o
Magistério; sentia a necessidade de tentar superar de alguma forma a realidade.” (ALTOE, 2009, p. 26)

A vida que levava era de muitas dificuldades, mas esses anos que passei em escolas particulares, passando
por todo tipo de humilhacdo, discriminagdo e indiferenca me tornaram inconformada. Na verdade, ndo
conseguia aceitar as circunstancias impostas pelo sistema de educagdo liberal — o fracasso no sentido
individual. Mesmo tendo boa educago, a chance para chegar ao poder ndo dependia s6 de mim. Era 6bvio
que me restaria a profissionalizagio como méo de obra barata para servir a elite.” (ALTOE, 2009, p. 26)

“Iniciei o magistério, mas como ja trabalhava como secretaria ndo encontrava forgas para realizar o curso no
periodo noturno. Parei temporariamente de estudar e fiquei dando aulas particulares nas horas de folga, uma
atividade que j& exercia desde os onze anos, alfabetizando meus primos e dando aulas de reforco aos filhos
de vizinhos.” (ALTOE, 2009, p. 26)

“S6 havia uma resposta, precisa aprender. Ndo havia outra alternativa a ndo ser continuar trabalhando e
estudando. Minhas filhas e meu marido incentivaram-me a prestar o vestibular na UnB. Um passo novo
adiante — pensei! Precisei me preparar, fiz alguns cursinhos para alunos carentes em minha comunidade e
depois de duas tentativas frustradas, Deus me abengoou no ano de 2005, e finalmente ingressei no tdo
desejado nivel superior.” (ALTOE, 2009, p. 31)

“(...) tive muita dificuldade no inicio do curso. As readaptagdes aos estudos implicaram uma radical
dedicacdo aos livros e textos, concomitante atencdo redobrada as aulas. (...) Precisei reconhecer meus
limites. Afinal passei dez anos sem estudar, e a0 mesmo tempo precisava cuidar dos meus alunos, de
minhas duas filhas, de meu marido, da minha méde e do meu lar. Dedicando-me também ao estagio na
Biblioteca Central como forma de custeio aos meus gastos com transporte, alimentacdo e vestuario. Eu




chegava cansada na universidade. N&o tinha muita disposi¢ado mental e pouca motivagao para concentrar-me
nas aulas.” (ALTOE, 2009, p. 33)

“Nao consigo me distanciar da educagdo para jovens e adultos, por mais que eu tenha experiéncia na pratica
educativa com criangas, hd um chamado constante que direciona meu olhar a esses sujeitos. E foi a partir
desse primeiro contato com o conceito de Classe Hospitalar que imaginei propostas para ampliar esse
atendimento nos hospitais as pessoas hospitalizadas sem restri¢io de idade.” (ALTOE, 2009, p. 37)

Trabalho docente

“Exercer o Magistério com paixdo teve seus antecedentes ainda na minha infancia.” (ALTOE, 2009, p. 25)

“Afirmar que nasci para a carreira de magistério ¢ ser muito positivista, a ponto de ndo perceber o ser
humano como uma novidade.” (ALTOE, 2009, p. 25)

“Sozinha eu ndo conseguiria saber minha vocag¢do para determinada profissdo, Mas havia um desejo
incontido de dancar, colocar na ponta dos pés a esperanca de um mundo leve como os gestos de uma
bailarina e suave como uma musica classica.” (ALTOE, 2009, p. 25)

“O tempo passou € a vida, no entanto, nao foi generosa no sentido de oferecer oportunidades para realizar o
meu sonho de infancia. Contudo foi a préprria vida sem expectativas que me revelou a possibilidade de
poder transformar a vida dos outros.” (ALTOE, 2009, p. 25)

“A historia e as condigdes daqueles momentos foram a favor quando pds em meu caminho a chance de
poder conhecer melhor a realidade de jovens e adultos que precisavam de mudanga. Pode parecer estranho,
mas ndo escolhi a Pedagogia, parece que fui escolhida! (ALTOE, 2009, p. 25 e 26)

“Ainda com nove anos, fui levada por uma prima para ajuda-la em uma classe de alfabetizagdo de adultos, o
antigo Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. (...) aquela preocupacdo com o outro ja tinha se
tornado convic¢do, agora parecia ter encontrado uma forma para se converter em possivel contribuicdo, uma
curta experiéncia que abriu os caminhos e norteou o curso da minha histéria” (ALTOE, 2009, p. 26)

“Logo que cheguei em Brasilia, recebi uma proposta de emprego numa escola particular. Ndo pude recusar,
morando de favor, ndo pretendia ser uma despesa a mais”

“O sonho de ser bailarina desvaneceu-se na ténue lembrancga que restava. Mas, por incrivel que pareca,
fiquei resignada e me sublimei ao novo, e entretanto ja conhecido, oficio.” (ALTOE, 2009, p. 27)

“Paulatinamente fui desenvolvendo aprego pelo exercicio da educagdo. Comecei a tecer outras expectativas
a respeito de minha vida. Fui me revelando uma professora. (...) A educacdo comegou a ter outro
significado. Surge uma paixdo em lecionar que antes s6 havia se pronunciado timidamente na minha
infincia, quando compartilhei experiéncia com alfabetizagio de adultos.” (ALTOE, 2009, p. 27)

“Foi um periodo onde ajustei meus interesses financeiros e pessoais trabalhando na educacdo infantil. O
carinho e afeto dispensado as criancas nada mais eram do que uma extenséo do processo de educar. Entdo
consumou-se a escolha pela educacdo.” (ALTOE, 2009, p. 27)

Na minha experiéncia individual, um dos momentos mais expressivos tem sido a relacdo entre eu e minhas
filhas. Sou uma educadora constante no meu lar e a educagdo e a educacgdo que procuro consolidar nesse
espaco tem sido dialética. Construimos uma educaco na qual aprendo ensinando.” (ALTOE, 2009, p. 28)

“Como educadora, preciso ser capaz de crescer, aprender, celebrar, viver e conviver com minhas filhas e
com todas as outras criangas que buscam construir 0 seu mundo, um espaco de liberdade, solidariedade e
respeito.” (ALTOE, 20009, p. 28)

“Constituir uma familia e zelar por ela é algo fascinante. E ser educadora proporciona incontestavel certeza
de ser abengoada. Percebi o quanto sou agraciada por Deus.” (ALTOE, 2009, p. 30)

“O impulso de querer acolher o ideal de educagdo vem antes do diploma de educador. A profissdo ¢ educar,
mas a capacidade abrange os estados mais complexos.” (ALTOE, 2009, p. 30)

“Hoje quando olho para trds, lembro que havia atividades iguais para todos os alunos, tal lembranca me
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preocupa. Nao me vejo mais trabalhando com educacio tradicional.” (ALTOE, 2009, p. 34)

“Sei também que alunos e professores aprendem juntos e passam por transformacfes. Cada pessoa no seu
devido tempo descobre o mundo e penso que ao educador cabe sempre a atitude de colocar o mundo no
horizonte do educando.” (ALTOE, 2009, p. 34)

Perspectivas Futuras

“Minha grande vocagdo ¢ de aprender ¢ meu desejo ¢ o de ensinar. Posso dizer que encontrei na
Universidade de Brasilia o ambiente de aprendizagem que eu ansiara desde a minha juventude. (...)
Vislumbro horizontes aonde a minha formacdo me permitira atuar intencionalmente nos espagos “vazios”,
nas lacunas sociais aonde a educagdo ainda nio se faz presente.” (ALTOE, 2009, p. 157)

“Néo me vejo fazendo outra coisa que ndo seja buscar respostas para consolidar as praticas educativas que
fardo transformar o contexto de excluséo neste pais. (ALTOE, 2009, p. 157)

“Nesse momento pretendo me dedicar voluntariamente & educag@o de jovens, adultos e idosos no ambiente
hospitalar, procurando parcerias e apoio para construcdo de um projeto que inicie esta nova proposta
educativa.” (ALTOE, 2009, p. 157)
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