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RESUMO

A presente pesquisa busca responder: como o professor pode contribuir para o
despertar do interesse pela leitura nos alunos? Para isso, 0 objetivo geral da
pesquisa é: refletir sobre a contribuicdo do professor na formacgéo do estudante
leitor, e os objetivos especificos sdo: verificar os desafios encontrados pelos
professores para despertar o interesse da leitura nos estudantes; identificar
atividades didaticas que promovam o interesse pela leitura; investigar o
contexto escolar que promova o gosto pela leitura; identificar a pratica de
leitura dos professores e o0 exemplo que oferecem para seus estudantes. No
referencial tedrico foram descritas algumas formas de estimular praticas de
leitura, no segundo topico sao identificados alguns desafios encontrados pelos
professores e no ultimo tépico sao identificadas algumas atividades didaticas
que favorecem a formacdo do estudante leitor. Os principais autores que
embasaram esse estudo foram: (DCN. 2003) (BENCINI. 2006) (MEC. 2006)
(Kriegl. 2002) (PCN. 1997) (JORDAO E RUBIN. 2015) ( PNAIC. 2012)
(GUILHERME. 2013) (MEIRELLES. 2006). Para alcancar os objetivos definidos
a metodologia da pesquisa foi de cunho qualitativo com estudo de caso, os
sujeitos da pesquisa foram professores da educacéo infantil até os anos finais
do ensino fundamental da rede publica e privada do Distrito Federal e criancas
de uma turma do 4° ano do ensino fundamental. Para coletar os dados, os
instrumentos foram: questionario, com professores e grupo focal, com os
estudantes. A partir dos dados obtidos por meio desse percurso metodolégico
foi feita a interpretac@o desses dados. O professor € mediador em sala de aula
e cabe a ele buscar estratégias que favorecem a formacao do estudante leitor,
pois quando a leitura é trabalhada de forma planejada e contextualizada
desenvolve o gosto pela leitura nos estudantes. A leitura precisa ganhar mais
espaco nas escolas e ha uma necessidade da escola fazer uma aproximacéao
do seu trabalho com a leitura, motivando e estimulando os estudantes.O
professore deve estar disposto e mostrar entusiasmo pela leitura, dar exemplo
para seus educandos.

Palavras chave: leitura; professor; gosto pela leitura;
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MEMORIAL EDUCATIVO

Nasci em outubro de 1995, na cidade do Gama, situada no Distrito
Federal. Sou a filha mais velha e tenho duas irmas. Minha mée é piauiense,
diarista e dona de casa e ndo chegou a concluir o Ensino Médio. Meu pai é
professor de matematica e mora no estado do Piaui, porém é separado da

minha mae e nao temos muito contato.

Quando eu tinha cinco anos, minha mae casou com meu padrasto com
gquem teve minhas duas irmas. Atualmente moro com minha mée, padrasto e
minhas irmas em um bairro do Novo Gama - GO, localizado no entorno de

Brasilia.

Entrei na escola muito cedo, aos dois anos, em uma creche particular do
bairro que moro, onde estudei até os trés anos, depois fui para uma escola de
educacdo infantil, também da rede privada, onde tive momentos maravilhosos
em relacdo ao primeiro contato com a leitura e escrita. A dona da escola,
também € Pedagoga e da aulas, foi minha professora e alfabetizadora, a
escola estimula bastante as criancas e foi assim que aprendi a ler aos quatro

anos.

Sai da escola, pois s6 atendia a Educacao Infantil, e fui estudar em uma
escola publica do bairro que moro. Cheguei a essa outra escola com seis anos
e pulei o antigo Pré Escolar porque ja estava alfabetizada, entdo fui para a 1°
série. Figuei na escola até a 4° série e tive que mudar de escola, pois nédo

oferecia os anos finais do ensino fundamental.

Nesse periodo, os professores ndo estimulavam as criancas a ler e a
leitura era feita somente com livros didaticos, algumas turmas tinham um
cantinho da leitura, onde podiamos pegar livros e ler na escola e essa era a
Gnica atividade relacionada a leitura. Mesmo sem essa estimulacdo dos
professores, em casa tive muito incentivo em relagdo a leitura, minha mée
apesar de ler pouco me incentivou bastante a ler, a partir dai fui criando gosto

pela leitura.



Minha mae sempre nos estimulou muito nos estudos, e preocupada com
minha formacgé&o fui estudar em uma escola publica no Gama, pois as escolas
do bairro onde moro o ensino ndo sao de boa qualidade. Os professores faltam
muito e as vezes algumas turmas ficam muitos dias e até semanas sem aula.
As escolas ndo possuem boa estrutura e pensando nisso fui estudar nessa

outra escola, onde fiquei até o fim do ensino fundamental.

A escola, onde estudei da 5° a 8° série, tinha uma 6tima biblioteca, onde
eu gostava de pegar livros emprestados. Quando fui ao Ensino Médio, também
em uma escola publica do Gama, ja no primeiro ano tive uma experiéncia
negativa que me marcou muito. O professor de Lingua Portuguesa quando via
algum aluno da turma lendo algum livro que néo fosse relacionado ao conteudo
do PAS ou ENEM repreendia os estudantes. Ele dizia que no ensino médio o
foco era vestibular e que tinhamos que fazer as leituras indicadas e nao “perder

tempo” com outras leituras.

Foi um ano em que acabei me afastando dos livros e fiz pouquissimas
leituras de temas do meu gosto, somente as que eram obrigatorias da escola.
Ja no segundo ano tive uma professora, que era totalmente o oposto do outro
professor e dizia que ndo importava sobre o que estavamos lendo, a leitura
nunca seria uma perda de tempo. Essa mesma professora mostrou a turma
gue mesmo sendo leitura obrigatéria, era possivel trabalhar de forma que néo

se tornasse algo desgastante. Terminei o ensino médio em 2012 aos 16 anos.

Eu tinha vontade de fazer algum curso relacionado a saude, tentei o
vestibular para enfermagem, mas n&o passei. Entrei na Universidade de
Brasilia pelo ENEM em 2013, com 17 anos. No inicio estava receosa, pois 0
campus € muito distante da minha residéncia, entre ida e volta sdo mais de 100
km, mas fiquei muito feliz e realizada por realizar meu sonho de estudar em

uma universidade publica.

No curso de pedagogia tive 6timos professores, que foram fundamentais
para minha formacdo. Apesar de poucas disciplinas nessa area, peguei uma
matéria relacionada a leitura que me marcou positivamente. A matéria trabalha
leitura e todas as aulas tinham oficinas de leitura. A professora fazia a

mediacdo e também participava das oficinas que tinha sempre algo sobre



leitura. Nessa disciplina tinhamos também uma mini biblioteca onde cada aluno
trouxe um livro e iamos pegando emprestados. Conforme termindvamos a

leitura, depois quem quisesse podia contar um pouco da historia que leu.

No terceiro semestre do curso comecei a estagiar em uma escola
privada, essa escola é extremamente conteudista, 14 minha funcéo era auxiliar
a coordenacdo e orientacdo, funcdes que tenho bastante interesse. Mas,
confesso que ndo foi uma boa experiéncia e tive algumas frustracdes

profissionais.

Depois que sai dessa escola fui fazer estagio em outra que o método era
montessoriano, onde tive uma experiéncia maravilhosa. Nessa nova escola
trabalho com alfabetizacdo e gostei bastante do método. Ha projetos de leitura,
uma boa biblioteca e uma consultora de leitura que auxilia os professores em

escolha de livros.

No curso de pedagogia tive a oportunidade de participar de um projeto
que realizava acompanhamento escolar com criangcas em situagcdo de
vulnerabilidade econdmica em Santa Maria. Foi uma 6tima experiéncia para
minha formacéo porque coloquei em pratica o que aprendi na universidade. No
projeto tinhamos mais liberdade que em estagios, entdo criamos projetos,
atividades, planejamento, enfim, foi uma experiéncia muito rica, onde tive

momentos de bastante aprendizado.



15

INTRODUCAO

Ler, antes de tudo, € descobrir e expandir horizontes, porém a leitura tem
que ser entendida como um ato de prazer e ser incentivada desde cedo por
pais, professores e meios de comunicacdo. Isso faz com que o gosto pela

leitura seja inserido naturalmente no cotidiano e jamais como uma obrigacao.

No Brasil, infelizmente, lé-se pouco. Segundo a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil- 4° edigcéo realizada em 2016 pelo Ibope a pedido do Instituto
Pro-livro, com uma amostra de 5.012 pessoas, alfabetizadas ou ndo, aponta
que o brasileiro |é em media 4,96 livros por ano sendo 2,43 inteiros e 2,53 em
partes. De acordo com a pesquisa 30% dos entrevistados nunca comprou um

livro.

A leitura é feita na maioria das vezes pela obrigatoriedade nas escolas e
essa leitura escolar esta distante da realidade das experiéncias pessoais dos
estudantes, o que acaba fazendo com que muitos deixem a leitura de lado.
Porém a leitura leva a um pensamento critico, e quem tem o habito de ler

constrdi opinides mais facilmente.

A motivacao para a realizagdo desse trabalho é justificada pela discussao
que ganha cada vez mais forca: o grande desinteresse dos brasileiros pela
leitura o que reflete diretamente nas escolas, onde grande parte dos alunos
afirma nao ter gosto pela leitura. Muitos veem a pratica da leitura como uma
obrigacdo o que acaba tornando-a como algo feito sem vontade e nem prazer.
Mas como o professor pode contribuir no despertar do interesse pela leitura

nos alunos?
O presente trabalho tem por objetivo geral:

v' Refletir sobre a contribuicdo do professor na formacdo do

estudante leitor.

E como objetivos especificos:
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v Verificar os desafios encontrados pelos professores para despertar
o interesse da leitura nos estudantes;

v Identificar atividades didaticas que promovam o interesse pela
leitura;

v Investigar o contexto escolar que promova o gosto pela leitura;

v Identificar a pratica de leitura dos professores e o exemplo que
oferecem para seus estudantes;

Assim, refletir sobre as praticas didaticas que mais contribuem para que
ocorra a formacao do leitor de forma satisfatéria, na qual o estudante além de
decodificar palavras consiga compreender o significado do texto e expressar
seu pensamento critico. E partindo da premissa que o professor exerce grande
influéncia sobre o gosto pela leitura que fundamento minha pesquisa.

O referencial tedrico — primeiro capitulo -sera dividido em trés partes, na
primeira serdo descritas algumas formas de estimular a pratica de leitura e
como o professor tem papel fundamental nesse processo. No segundo tépico
serdo identificados e discutidos alguns desafios encontrados pelos professores
referentes a formacdo do estudante leitor. O terceiro topico traz algumas
atividades didaticas pedagdgicas que favorecem a aquisicdo do gosto pela
leitura e como devem ser trabalhadas em sala de aula de maneira que esse
processo se torne mais eficaz.

No capitulo dois é descrita a metodologia da presente pesquisa, que foi
qualitativa, e utilizou como métodos de coleta de dados a aplicagcdo de
guestionario com professores de rede publica e privada e um grupo focal com
um grupo de estudantes do 4° ano.

A partir da coleta de dados, o terceiro capitulo vai descrever e analisar os

resultados obtidos com o questionario e grupo focal.
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CAPITULO 1 — REFERENCIAL TEORICO

1.1 - Estimulando préticas de leitura

Sabemos que a leitura e escrita sdo fundamentais para a insergdo na
sociedade letrada em que vivemos, pois por meio delas ocorre a comunicagao
e sao transmitidos conhecimentos. Mas, ler vai além de decodificar os sinais
graficos é imprescindivel que o leitor compreenda o sentido do texto, ou seja, a
ideia que é passada, e ter um posicionamento critico sobre o que foi lido. "A
leitura do mundo precede a leitura da palavra” Paulo Freire (1989, p.9), assim a

compreensao do texto ocorre por meio da relacdo entre a leitura e o contexto.

Para formar um leitor é indispensavel que ele compreenda qual a idéia
que o autor quer repassar para o leitor e ndo apenas decodificar silabas e
palavras, é necessario incentivar a pratica de leitura visto que esta motiva e
desperta o interesse pela linguagem escrita, possibilitando a habilidade de

compreensao e significacao do texto.
Segundo BRASIL (2003, p.116),

A escola tem tido dificuldades para tornar os contetddos
escolares interessantes pelo seu significado intrinseco. E
necessario que o curriculo seja planejado e desenvolvido de
modo que os alunos possam sentir prazer na leitura de um
livro.

Meirelles (2010) afirma, para que se sinta prazer pela leitura €
fundamental ao educador estimular que os estudantes dividam suas idéias e
escutar suas opinides acerca do texto. Além de considerar opinides que se
diferem e aceitar gostos pessoais, pois ao impor interpretagcdo ou ignorar

opinides estara desestimulando o habito leitor.

De acordo com BRASIL (2006) ler por prazer € uma das finalidades da
leitura que nos torna leitores e nos estimula a buscar novos textos. A escola
deve vincular a leitura e o prazer no espaco de formacao de leitores. Sendo
assim, cabe ao professor fazer a integracdo entre ensino de estratégias de

leitura e preocupacdes com a formacgéo do leitor, por isso a necessidade em



18

conduzir os estudantes, suprir seus desejos e dar autonomia, possibilitando o

acesso a textos que atendam também a gostos pessoais.

Outra finalidade da leitura segundo BRASIL (2006), é ler para receber
mensagens de outras pessoas, atribuir sentido ao que o autor quis transmitir,
podendo ser trabalhado na escola por meio das cartas ou jornais, por exemplo,
que passam uma mensagem de uma pessoa para a outra, tais como: um fato,

ideia, opinido ou ponto de vista capaz de gerar debates ricos em sala de aula.

A proxima finalidade da leitura € orientar-se para atividades diversas,
como por exemplo, como fazer comidas, brinquedos de sucatas, regras de
jogos, instrucdes de usos, dentre outras. Na escola ao trabalhar textos para
orientacdo ao educador cabe a reflexdo sobre como deve ser feita a leitura
desses textos e localizar informacdes importantes. As atividades didaticas

necessitam ser pensadas em funcéo do que fazemos fora de sala de aula.

A quarta finalidade € ler para se informar, adquirir conhecimentos. Alguns
suportes para buscar conhecimentos sdo 0s jornais, revistas, livros e periddicos
cientificos. Uma estratégica que auxilia o trabalho com essa finalidade é
estimular os alunos a selecionar, organizar, articular e comparar informacoes
de diversos textos. Assim, os estudantes vao aprender a estudar, desenvolver

modos de acessar o texto para compreender determinado tema.

Ler para escrever é a quinta finalidade da leitura de acordo com BRASIL
(2006). E fundamental que os estudantes aprendam que escrever um texto nao
€ copiar outro, que o sentido e compreensao do texto sdo construidos por meio

do que foi escrito,

Os projetos didaticos em que os alunos participam de feiras de
conhecimento ou escrevem livretos sobre temas especificos
sao excelentes oportunidades para que os alunos desenvolvam
estratégias de apreender o sentido global de um texto, a
selecionar as informacfes relevantes para 0s seus propositos,
a organizar essas informacfes, elaborando esquemas ou
resumos, e, a partir dai, escrever o0s textos a serem
apresentados. (BRASIL, 2002, p. 51)

E, por ultimo, ler para aprender a ler, o papel do professor é planejar
situacbes de leitura variadas que desenvolvem capacidades leitoras nos

estudantes.
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Essa consciéncia por parte do professor € fundamental para
gue ele, ao mesmo tempo, diversifique as finalidades de leitura
para aproximar os alunos das diferentes esferas sociais de
interlocucdo e proponha atividades que ajudem a desenvolver
as estratégias de leitura, necessarias ao préprio processo de
escolarizacdo e de acesso aos textos diversos. (BRASIL, 2002,

pg. 52)

Assim, segundo BRASIL (2006) o trabalho da leitura em sala de aula deve
ser relacionado ao que o0s estudantes estdo acostumados a fazer
cotidianamente, deve ter um propdsito e ter uma fungéo social. E fundamental
a selecéo de textos e criar situagdes que estimulem a curiosidade pela leitura.
Desse modo, € indispensavel avaliar se a informacdo oferecida a crianca €
adequada, e como sera trabalhada para que 0s objetivos desejados sejam
alcancados. Nao se pode restringir somente aos tipos de texto que o professor
pede, para formar leitores é preciso trabalhar com a diversidade textual. Pois
segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 42) é
indispensavel,

Portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam
bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante
as atividades na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas
porque o professor pede. Eis a primeira e talvez a mais
importante estratégia didatica para a pratica de leitura: o
trabalho com a diversidade textual. Sem ela pode-se até

ensinar a ler, mas certamente nao se formarao leitores
competentes.

Ainda, segundo BRASIL (2006) a finalidade de leitura esta diretamente
relacionada ao género textual a ser escolhido, se desejo saber como preparar
um prato diferente, por exemplo, procuro receitas, em cada momento de leitura
o leitor procura estratégias para interagir com o texto, dando um significado

com base na finalidade do texto, as estratégias de leitura envolvem:

* Tragar objetivos para a leitura: determinado pelo professor ou aluno,
definir como o texto sera lido e o que sera prioridade na leitura.

* Selecionar informacdes do texto,

* Ativar conhecimentos prévios: estabelecer relagdes entre o que conhece
e 0 que esta sendo lido.

 Antecipar sentidos ao texto.

* Elaborar inferéncias.
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« Avaliar e controlar a compreensao do texto.
De acordo com BRASIL (2006), as estratégias devem ser inseridas de

forma natural, devem ser aprendidas durante a pratica de leitura,

[...] é tarefa do professor viabilizar o uso dessas estratégias,
oferecendo a seus alunos a leitura de diversos géneros
textuais, atendendo a uma variedade de propdsitos inseridos
em diferentes situa¢des de interacdo. (BRASIL, 2006. P.64)

O Curriculo em Movimento da Educacao Bésica - Ensino fundamental -
Anos iniciais nos mostram que ao trabalhar com géneros textuais o educador
deve fazer uma relacdo entre leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
literatura e oralidade, pois “saberes provenientes de cada um desses campos
se relacionam na compreensdo e utilizacdo de diferentes géneros textuais,
diversificando e ampliando situacbes de letramento vivenciadas por
estudantes.” (DISTRITO FEDERAL2014, p. 12).

E fundamental que o professor diferencie géneros de tipos de textos,

para trabalhar com diversidade textual em sala de aula. Os géneros, segundo o
caderno do Ensino Fundamental — Anos iniciais,

referem a textos especificos que sdo encontrados no cotidiano

(poemas, cartas, e-mails, receitas, anuncios), enquanto 0s

tipos textuais dizem respeito a modos textuais (narracao,

exposicao, injuncdo/instrucdo, descricdo, argumentacdo) que

podem aparecer com certa predominancia ou articulados entre

si na organizacao interna dos géneros. (DISTRITO FEDERAL.
2014, p. 13)

Assim, com a diferenciacdo de géneros de tipos textuais o educador
poderd elaborar atividades que colaboram para um trabalho mais rico e

aprofundado sobre diversidade textual.

De acordo com BRASIL (2006), o planejamento é ferramenta fundamental
para criar estratégias eficazes na formacéo do leitor, pois ao planejar a rotina
de trabalho, ocorre um melhor aproveitamento do tempo em sala de aula, com
recursos didaticos necessarios, reflexdes acerca de quais atividades sdo mais

adequadas.
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De acordo com os PCNs (BRASIL, 1997, p. 42), o professor vai ser
mediador da pratica de leitura, pois este € um modelo para o estudante. Uma
vez que é por meio do professor que a crianga vai receber o incentivo as suas
praticas de leitura, pois sendo um leitor experiente vai favorecer o processo de
circulacao de informacdes entre os estudantes.

Para aprender a ler, portanto, € preciso interagir com a
diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizacdo que os
ja leitores fazem deles e participar de atos de leitura de fato; é
preciso negociar o conhecimento que ja se tem e o que é

apresentado pelo texto, 0 que esta atras e diante dos olhos,
recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes.

Segundo Bencini (2006) o professor deve criar estratégias didaticas
coerentes com a realidade, realizar atividades para facilitar o entendimento e

nao somente para a avaliacao.
Para Kriegl (2002, p.05), ao educador é imprescindivel planejar

[...] bem a tarefa de leitura e selecionando com critério 0s
materiais que nela serdo trabalhados, tomando decisGes sobre
as ajudas prévias de que alguns alunos possam necessitar,
evitando situacdes de concorréncia entre as criancas e
promovendo, sempre que possivel, aquelas situagdes que
abordem contextos de uso real, incentivem o gosto pela leitura
e facam o leitor avancar em seu proprio ritmo para ir
elaborando sua prépria interpretagcdo — situagfes de leitura
silenciosa, por exemplo.

Cabe ao professor permitir e incentivar o estudante a passar por
diferentes experiéncias de leitura e escrita sem receio de errar, expor suas
opinides e hipoteses e fazer reformulacbes dessas, diante das suas vivéncias.
Assim o professor auxilia os estudantes a avancgar no processo de aquisicéo da
leitura e escrita, aproximando-se cada vez mais do letramento. E desse modo,
estara facilitando a compreensdo de que escrevemos para comunicar uma
idéia ou fato, permitindo a ela, dar sentido para tudo o que |é. O professor
estard ndo so incentivando a leitura como também despertando interesse no

estudante.

O contexto cultural em que vivemos influencia significativamente o

desenvolvimento do estudante, contribui para que ele perceba a sua ligacéo
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com a leitura, visto que vivemos em uma cultura letrada. O ensino da leitura e
escrita fazem parte de um contexto soOciocultural e assim dédo sentido ao

aprendizado e relacionam-se com a vida e a realidade do estudante.

Durante esse processo, os professores tém um papel indispensavel, pois
eles sdo os agentes facilitadores que irdo incentivar e guiar a crianca ao longo
da vida escolar, pois nos PCNs (BRASIL, 1997, p. 43) vemos que,

Uma pratica constante de leitura na escola pressupde o
trabalho com a diversidade de objetivos, modalidades e textos
que caracterizam as praticas de leitura de fato. Diferentes

objetivos exigem diferentes textos e, cada qual, por sua vez,
exige uma modalidade de leitura.

Para Kriegl (2002, p.4),

Também € preciso levar em consideracdo que existem
situacBes de leitura mais motivadoras do que outras; por
exemplo, a pratica da leitura fragmentada — um paragrafo cada
um, duas paginas por dia... -, muito freqlente em nossas
escolas, € mais adequada para “trabalhar a leitura” em
determinados aspectos que para as criancas lerem.

Quando se referem a modalidade de leitura os PCNs mencionam sobre
a dificuldade de leitura encontrada em determinados textos, ou seja, algumas
leituras devem ser feitas por partes, outras ser lidas repetidamente para extrair
a informacgéo necesséria, algumas leituras serdo feita de maneira lenta e em

outras € necessario um maior esforco (BRASIL. 1997).

Nesse processo algumas praticas do professor auxiliam o estudante a
compreender de forma mais apropriada o processo de leitura. Tais como
orientar o educando quando este encontrar alguma dificuldade de leitura, fazer
a leitura atentamente junto ao estudante, mostrar informacgdes, questdes,
incentivando assim, o gosto pela leitura, e a tornando mais interessante. Assim
o professor, “precisara torna-los confiantes, condi¢cédo para poderem se desafiar
a “aprender fazendo”. Uma pratica de leitura que ndo desperte e cultive o
desejo de ler ndo é uma pratica pedagdgica eficiente.” (BRASIL, 1997, p.43)

Assim, a crianga ndo serd apenas um receptor do texto, mas ele ira
construir e desenvolver outros sentidos para o0 texto junto aos outros

estudantes, para que a leitura seja aproveitada.
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1.2 - Leitura: Desafios encontrados pelos professo  res

Despertar 0 gosto pela leitura muitas vezes acaba sendo uma ardua
tarefa para os educadores, que sdo mediadores desse processo planejando e
desenvolvendo atividades que estimulam os estudantes a criar gosto pela

leitura.

Segundo Jorddo e Rubin (2015), um dos desafios encontrados pelos
professores é a falta de material adequado e de qualidade para as faixas
etarias, principalmente na educacao infantil, onde a maioria das bibliotecas néo
possuem livros que contemplam criancas de 0 aos 3 anos. Muitas vezes a
escola sequer possui biblioteca, segundo Avancini (2016), a maioria das
escolas brasileiras desde a educacao infantil até o ensino médio ndo possuem
esse espaco disponivel para os estudantes. E a biblioteca desempenha um

papel formativo pois disponibiliza o contato com livros.

No inicio do Ensino Fundamental- Anos iniciais, o grande desafio
encontrado por educadores € avancar para além da alfabetizagdo, ou seja,
alfabetizar e formar leitores ao mesmo tempo. De acordo com Jordédo e Rubin
(2015, p.50)

Desenvolver e consolidar a fluéncia da lingua e a compreenséo
leitora [...] a0 mesmo tempo, seguir estimulando a participacéo

ativa na cultura letrada numa hora em que ja € possivel dar
autonomia para esse pequeno leitor.

Nessa fase escolar, o professor tem o papel de incentivar a leitura por
meio de indicacbes de livros, levar os estudantes a biblioteca, propiciar a
crianca momentos em que ela possa descobrir 0 que gosta de ler, ensinar a
gramatica e, ao mesmo tempo trabalhar varios tipos de texto, géneros, e

autores.

Para Jorddo e Rubin (2015, p.52) existem alguns desafios, um deles &
“encontrar o meio termo entre a leitura de best-sellers e a literatura de
qualidade e, a0 mesmo tempo, tratar o habito de ler de forma espontanea”, e o

outro é como trazer essa literatura para a vida do estudante, o professor pode
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fazer uma relacdo desses livros com a literatura mostrando como ha milhares
de livros com 0 mesmo tema, estimulando a curiosidade dos estudantes sobre

a literatura.

Para alguns professores a midia pode ser um desafio, jA que com o
avanco das tecnologias o uso do livro foi deixado de lado. Para Barcellos
(2005) a escola se apresenta com 0 mesmo modelo de cem anos atras e divide
espaco com a midia, assim precisamos de educadores que estejam envolvidos
com as informacbes das midias e relaciona-las com as disciplinas
considerando sua contribuicdo com o trabalho pedagdgico sendo um recurso

de apoio e motivacao.

E fundamental que a escola também promova a anélise de bons textos,

segundo, Denise Guilherme (2013, p.03), pois,

[...] discutindo os diferentes recursos utilizados pelos autores e
os efeitos de sentido que provocam nos leitores, as relacbes
gque podem ser estabelecidas entre as obras conhecidas e
guais sdo as mais ricas para o trabalho com a lingua e a
linguagem. Enfim, é preciso que a vivéncia de uma
comunidade de leitores ndo se restrinja apenas aos alunos,
mas possa envolver todas as instancias educativas da escola.

Outro desafio encontrado pelos educadores é trabalhar os diversos
géneros textuais em sala de aula, que contribuem para motivar os estudantes a
realizarem leituras variadas e melhorar suas habilidades leitoras, tornando a
leitura prazerosa ao mesmo tempo. Segundo o Plano Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa (BRASIL. 2012, p. 07), os géneros textuais,

[...] s@o instrumentos culturais disponiveis nas interacdes
sociais. Sao historicamente mutédveis e, consequentemente,
relativamente estaveis. Emergem em diferentes dominios
discursivos e se concretizam em textos, que s&o singulares.
Assim, para que a interacdo entre falantes aconteca, cada
sociedade traz consigo um legado de géneros, por meio dos
guais sédo partihados conhecimentos comuns. Em
consequéncia das mudancas sociais, 0s géneros se alteram,
desaparecem, se transformam em outros géneros. Desse
modo, novos géneros textuais vao se constituindo, em um
processo permanente, em funcédo de novas atividades sociais.

A dificuldade encontrada por educadores é aprofundar o trabalho com

esses géneros que estdo em transformacgao, segundo o PNAIC (BRASIL, p.09)
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o professor precisa tomar alguns cuidados que favorecem o processo de

aprendizagem da leitura e producgéo de textos;

1.Escolher os textos a serem lidos, considerando-se nao
apenas 0s géneros a que pertencem, mas, sobretudo, o seu
conteudo (o que é dito), em relacdo aos temas trabalhados. O
objetivo € que as criancas aprendam a ler e escrever, mas
também aprendam por meio da leitura e da escrita.

2. Propor situacbes de leitura e producdo de textos com
finalidades claras e diversificadas, enfocando os processos de
interacdo e ndo apenas as reflexdes sobre aspectos formais.

3. Escolher os géneros a serem trabalhos com base em
critérios claros, considerando-se, sobretudo, os conhecimentos
e habilidades a serem ensinados; relagbes entre 0os géneros
escolhidos e os temas/conteudos a serem tratados

4. Abordar os géneros considerando ndo apenas aspectos
composicionais e estilisticos, mas, sobretudo, 0s aspectos
sociodiscursivos (processos de interacdo, como as finalidades,
tipos de destinatarios, suportes textuais, espacos de
circulagéo...)

Porém para estimular o gosto pela leitura € necessario que o professor

também goste de ler e para enfrentar os desafios encontrados e formar leitores

é fundamental que o professor também seja um leitor, para Denise Guilherme

(2013, p.3),

[...] faz-se necessario que ndo apenas 0s alunos sejam
frequentadores dos espacos de leitura, como também os
professores se convencam da necessidade de conhecer as
obras que se dirigem ao publico infantil e jovem para que
possam, pouco a pouco, ampliar seus parametros de
comparacgdo, opinando sobre aquilo que leem e construindo
seu proprio horizonte de expectativas sobre o qual poderdo
projetar cada nova obra descoberta.

Segundo a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil- 4° edicao publicada em

2016 pelo Ibope a pedido do Instituto Pro-livro, com uma amostra de 5.012

pessoas, alfabetizadas ou néo, aponta que o brasileiro Ié em media 4,96 livros

por ano sendo 2,43 inteiros e 2,53 em partes, de acordo com a pesquisa 30%

dos entrevistados nunca comprou um livro. Segundo a pesquisa apenas 28%

gostam de ler no tempo livre e 85 % preferem ver televisdo e 76% néo tem o

costume de frequentar bibliotecas, dos entrevistados 48% disseram que

possuem dificuldades de leitura como falta de compreensdo e leitura muito

lenta.
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Dos participantes da entrevista 21% tem alguma relacdo com a area de
educacédo (é professor ou trabalha/trabalhou na area de educacgéo), 84% foram
considerados leitores e 16% né&o leitores, dos educadores entrevistados 50%
nao leu nenhum livro no ano da pesquisa (2015), 4% né&o lembram e 2% néo
souberam responder. Quanto a relacdo do professor com a leitura, 63%
afirmaram que tinha gosto pela leitura, 31% gostam pouco e 6% n&o gostam e

apenas 3% nao possuiam livros em casa.

A pesquisa revela que uma grande porcentagem de professores nao
possuem habito de leitura, porém, para que os alunos se sintam motivados
para leitura é indispensavel que o educador demonstre esse interesse, ja que o
professor é responséavel pela elaboragéo, planejamento e desenvolvimento de
atividades que promovam o habito de leitura. Segundo Rubin e Jorddo (2015),
para o professor um dos problemas é a falta de tempo devido a jornada de
trabalho que vai alem das salas de aula, ja que muitos educadores tem que
fazer correcOes, preparar atividades, plano de aulas, planejamentos e alguns
trabalham em dois turnos. Porém nunca € tarde para se formar leitores, o

professor pode buscar formacao continuada.

O fato € que o mestre é figura fundamental no processo de
formac&o do leitor. E ele, afinal, o principal mediador de leitura
da vida da crianca. E quem apresenta aos alunos um repertorio
variados de texto, traz o que estad na narrativa para o plano
real, estabelecendo conexdes entre a vida do personagem e
leitor. (RUBIN; JORDAO. 2015, p.46)

Os estudantes reconhecem a importancia do professor, segundo a
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 45% dos entrevistados disseram que o
professor € que mais o influenciou a ler. Sendo assim de acordo com Rubin e
Jorddo (2015), é por meio do professor que ocorre a mudanca do habito de
leitura porém é fundamental o apoio da gestdo escolar, que tem papel de
articular esforcos e acdes para transformar as praticas leitoras junto com os

docentes possibilitando espacos e atividades que visam a formacé&o do leitor.

Mesmo diante de tantos desafios ndo € impossivel que o professor

desperte o interesse pela leitura em seus estudantes, existem algumas
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atividades que auxiliam no desenvolvimento do estudante leitor e que ajudam a
enfrentar esses desafios encontrados, no proximo topico seréo citadas algumas

atividades didaticas que colaboram para o habito leitor.

1.3- Atividades didaticas que promovem o interesse pela leitura

Héa algumas atividades didaticas que auxiliam no processo de despertar
0 interesse pela leitura, segundo Kriegl (2002), algumas situacdes de leitura
sdo mais motivadoras que outras, uma atividade que sem duvidas, colabora

para o interesse na leitura, € oferecer desafios.

Nesse capitulo serdo listadas algumas atividades didaticas que
promovem o interesse pela leitura e algumas estratégias didaticas que

estimulam a formacgéo do leitor.

E na sala de aula que os estudantes v&o descobrir novos tipos e
géneros textuais. Segundo Meireles (2010) o professor deve desde a educagéo
infantil estimular a leitura, fazer leituras, deixar que os alunos folheiem os livros,
observar imagens e textos, perguntar opinibes, pois assim estara
desenvolvendo o interesse pela leitura, os livros devem ter facil acesso para

que todos possam alcangéa-los, como por exemplo, em um cantinho de leitura.

De acordo com Meireles (2010), no Ensino Fundamental - anos iniciais —
os estudantes comecam a desenvolver sua independéncia como leitores, e por
isso a leitura feita em sala de aula € alternada entre educador e educandos,
nessa fase as atividades que vao auxiliar na formacao de estudantes leitores é
transmissdo de opinides, troca de livros, incentivo a leitura de temas, tipos, e
autores que gostem. Os erros mais comuns que ocorrem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental so:

. Transformar a leitura numa atividade entediante. Quando
a literatura faz parte de uma tarefa burocratica e obrigatéria,
muitas criangas se afastam dela.

" Avaliar a leitura por meio de provas e resumos. Evite os

questionarios. Ampliar os debates sobre os textos ajuda a
aumentar o envolvimento da turma.
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" Ignorar os gostos de cada um. E nessa fase da
escolarizacdo que comecam a se consolidar as preferéncias
pessoais. E isso tem de ser respeitado e aproveitado.
(MEIRELLES, Elisa. 2010, p. 53)

Nos anos finais do ensino fundamental € quando comecam as analises de
recursos linguisticos, detalhes das histérias, e caracteristicas de textos
literarios, “do 6° ao 9° ano, ler sobre os livros é tdo importante quanto ler os
livros” (Meirelles, 2010, p.54). Assim o habito de leitura deve ser trabalhado
junto com a analise de textos, discutir com os colegas, discutir idéias sao

algumas atividades que auxiliam na construcdo de habitos leitores.

De acordo com Bencini (2006), as atividades didaticas devem ser

planejadas, e para que a leitura seja compreendida pelos alunos:

Antes da leitura, vocé precisa:

. Selecionar diferentes textos sobre o tema.
. Programar visitas a biblioteca com a turma.

Durante a leitura...

. Comente e relacione diferentes textos e linguagens.

. Leia com os alunos em voz alta.

. Ensine a relacionar o titulo, a capa e o indice com o
contetdo da obra

. Faca paradas estratégicas para explicar conceitos.

Depois da leitura...

. Peca resumos sobre o tema estudado.
. Proponha seminarios e palestras. (BENCINI. 2006, p. 35)

Outras propostas didaticas para formar o estudante leitor, de acordo com
0s PCNs (idem, 1997):

. Leitura diaria: podendo ser individual, coletiva ou feita por outra
pessoa, silenciosa ou em voz alta. Segundo os PCNs (BRASIL, 1997, pg. 45),
o professor deve tomar alguns cuidados:

»  Toda proposta de leitura em voz alta precisa fazer sentido
dentro da atividade na qual se insere e o aluno deve sempre
poder ler o texto silenciosamente, com antecedéncia — uma ou
varias vezes;

> Nos casos em que ha diferentes interpretacbes para um
mesmo texto e faz-se necessério negociar o significado (validar
interpretacdes), essa negociacdo precisa ser fruto da
compreensdo do grupo e produzir-se pela argumentacdo dos
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alunos. Ao professor cabe orientar a discusséo, posicionando-
se apenas quando necessario;

> Ao propor atividades de leitura convém sempre explicitar
0s objetivos e preparar os alunos. E interessante, por exemplo,
dar conhecimento do assunto previamente, fazer com que o0s
alunos levantem hipoteses sobre o tema a partir do titulo,
oferecer informagdes que situem a leitura, criar certo suspense
guando for o caso, etc.;

> E necessario refletir com os alunos sobre as diferentes
modalidades de leitura e os procedimentos que elas requerem
do leitor. Sdo coisas muito diferentes ler para se divertir, ler
para escrever, ler para estudar, ler para descobrir o que deve
ser feito, ler buscando identificar a intencdo do escritor, ler para
revisar. E completamente diferente ler em busca de significado
— a leitura, de um modo geral — e ler em busca de
inadequacdes e erros — a leitura para revisar. Esse é um
procedimento especializado que deve ser ensinado em todas
as séries, variando apenas o grau de aprofundamento em
funcdo da capacidade dos alunos.

. Leitura Colaborativa: é feita com mediacdo do professor e os
estudantes apresentam sua compreenséao do texto, sdo feitos questionamentos
pelo professor aos estudantes podendo ser antes, durante e/ou depois da

leitura, buscando o entendimento critico do texto.

. Projetos de leitura: levam um tempo maior que as outras atividades
podendo ser dias ou meses, e tem como objetivo incentivar a leitura.

Os projetos séo situacdes em que linguagem oral, linguagem
escrita, leitura e produgdo de textos se inter-relacionam de
forma contextualizada, pois quase sempre envolvem tarefas
gue articulam esses diferentes conteddos. Sao situacbes
linglisticamente significativas, em que faz sentido, por
exemplo, ler para escrever, escrever para ler, ler para decorar,
escrever para ndo esquecer, ler em voz alta em tom adequado.
(BRASIL, 1997, pg. 46).

Assim, 0s projetos permitem aos professores o0 planejamento e
adequacao de atividades que melhor atendam as necessidades de seus
educandos. Os projetos sdo uma Gtima opg¢édo para trabalhar na escola, ja que
os alunos podem participar do processo de elaboracdo, despertando assim o
interesse da crianca.

O MEC (BRASIL. 2006) defende os projetos didaticos, pois possibilitam
uma aprendizagem mais contextualizada possuem um objetivo a ser alcancado

que € interesse de todos e promove uma articulacdo ao cotidiano do estudante,
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[...]Jpode-se afirmar que o trabalho com projetos se constitui em
uma possibilidade de reorganizar a prépria préatica escolar,
rediscutir o curriculo e articular o conhecimento cientifico formal
as questdes emergentes da propria sociedade. No nosso
entender, os projetos sdo uma alternativa de superacdo de
costumeiras seqiéncias de atividades desconectadas, muitas
vezes, repetitivas e desprovidas de qualquer significado para
os alunos; diferentemente disso, 0s projetos se configuram
como uma possibilidade de organizar a atividade de ensino,
considerando-se 0s interesses e a participacdo ativa dos
alunos, bem como os conteudos curriculares a serem
tratados.(MEC, 2006. p.113)

. Atividades sequenciadas de leitura: sdo atividades didéaticas que
estimulam o gosto pela leitura e “para desenvolver o comportamento do leitor,
ou seja, atitudes e procedimentos que os leitores assiduos desenvolvem a
partir da pratica de leitura” PCNS (Lingua Portuguesa, 1997, p. 46).

. Atividades permanentes de leitura: sédo atividades trabalhadas
regularmente voltadas para a pratica de leitura, aqui os estudantes vao
escolher o que cada um vai ler de acordo com seu gosto, podendo ser qualquer
género textual, pode ser semanal ou quinzenal.

. Leitura feita pelo professor: por exemplo, leituras longas e dificeis,
feita por capitulos feita em voz alta pelo professor. De acordo com os PCNS

(BRASIL, 1997, p. 47) tem grande importancia, pois com ela o estudante pode:

> Estimular o desejo de outras leituras;

> Possibilitar a vivéncia de emocdes, o0 exercicio da
fantasia e da imaginacao;

> Permitir a compreensao do funcionamento comunicativo
da escrita: escrevesse para ser lido;

> Expandir o conhecimento a respeito da prépria leitura;

»  Aproximar o leitor dos textos e os tornar familiares —
condicdo para a leitura fluente e para a producédo de textos;

> Possibilitar producdes orais, escritas e em outras
linguagens;

> Informar como escrever e sugerir sobre 0 que escrever;

> Ensinar a estudar;

> Possibilitar ao leitor compreender a relagdo que existe
entre a fala e a escrita;

> Favorecer a aquisicao de velocidade na leitura;

> Favorecer a estabilizagdo de formas ortogréaficas.

e Contacdes de historias: Segundo Silveira (2008), as contacdes de
histérias sdo 6timas ferramentas de trabalho para incentivar a leitura, pois ao
contar uma historia para as criangas estimula a imaginacdo, o estudante iréa

responder perguntas, criar novas idéias além das emoc¢des que essa atividade
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didatica pode provocar como: raiva, tristeza, pavor, medo, alegria, angustia,
entre outros.

Contar e ler historias desenvolve o potencial critico da crianca, é possivel
também descobrir palavras novas, captar o ritmo do conto. Para isso, é
fundamental que o educador crie um clima de envolvimento e de encanto,
estimulando a curiosidade da crianca pela historia que serd contada, dando
pausas para crianga imaginar o cenario, monstros, fadas, pensar nos
personagens € no que imaginam que ird acontecer. O desempenho do
contador relaciona o ludico a aprendizagem.

A biblioteca é indispensavel na formacdo do leitor, visto que nesse
processo € importante que o estudante tenha acesso aos mais diversos livros e
géneros textuais, aqui o papel do professor sera de mediar na escolha de
leituras adequadas e como trabalhar de forma didatica determinados livros e

géneros textuais, desenvolvendo o gosto pela leitura no estudante.

Os PCNs (BRASIL, 1997, p. 43) nos mostram que para formar estudantes
leitores também €& preciso condicbes no contexto escolar que favorecem a

pratica de leitura, além do uso de livros, sendo algumas dessas condicoes:

* Ter a disposi¢cdo uma boa biblioteca, onde todos possam ter acesso.

e Possuir um acervo em sala de aula adequado a faixa etaria dos
estudantes, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

« Momentos de leitura livre, onde os estudantes escolham o que mais
interessa ler, nesse momento o professor deve ler também, é fundamental que
0 professor esteja envolvido com a leitura para despertar o interesse em seus
alunos.

e Planejar atividades que garantam que as de leitura tenham igual
importancia.

« Possibilitar que os alunos escolham o que sera lido, é fundamental que
na escola também ocorra momentos em que o aluno leia algo de acordo com
seu gosto pessoal.

« Garantir que durante a leitura, os estudantes nédo sejam incomodados.

- Possibilitar aos estudantes empréstimos de livros.

e Sugerir titulos, autores, géneros aos estudantes, € interessante um

cantinho de leitura com diversos livros diferentes.
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« Construir na escola politicas de formacgéo de leitores, com sugestdes de
toda a comunidade escolar.

Para que essas atividades alcancem o0s objetivos almejados pelo
educador é imprescindivel que sejam devidamente planejadas, onde seréo
destacados os temas e relagbes com outros temas, objetivos, estratégias e
materiais que serdo utilizados. De acordo com Lingua Portuguesa e Didatica
(2010), com um bom planejamento e materiais didaticos adequados, pode-se
esperar que 0s alunos:

*Sejam capazes de dominar linguagens , ou seja, compreender e
interpretar o que foi dito e entender o que foi sugerido para ler e se sintam
seguros ao fazer leituras, interpretacdes, e leituras de imagens como por
exemplo, graficos, ilustracdes e desenhos.

* Sejam capazes de compreender e interpretar a diversidade de
linguagens e expressdes , podendo ser em textos escritos e orais e consigam
fazer relagBes com outras aulas associando o conteudo com a realidade.

e Sejam estimulados a solucionar problemas , tomando decisdes acerca
dos desafios propostos pelo professor.

e Saibam construir argumentacbes e sejam capazes de emitir e
defender suas opinides.

Para que essas atividades alcancem o0s objetivos almejados pelo
educador é imprescindivel que sejam devidamente planejadas, onde seréo
destacados os temas e relacbes com outros temas, objetivos, estratégias e
materiais que serao utilizados.

Assim, segundo Bencini (2006), os projetos e atividades de leitura irdo
estimular a imaginacéo e a escuta atenta, e devem prever situacdes de leitura
de voz alta pelo professor e estudantes, ter como foco textos literarios, envolver
linguagens diferentes tais como musica, pinturas e cinemas, desafiar os
estudantes estimulando preferéncias e formando leitores autbnomos que

sentem prazer pela leitura.
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CAPITULO 2 — ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Nesse capitulo sera descrito o percurso metodoldgico escolhido a fim de
atingir os objetivos definidos. Etimologicamente, méthodos significa o caminho
para chegar a determinados fins, enquanto logos indica investigagdo, assim
metodologia seria 0 meio de investigacdo para chegar a determinado fim. O
tipo de pesquisa definido foi pesquisa qualitativa descritiva, que sera definida
ao longo do capitulo.

2.1- Definindo pesquisa qualitativa

Para analisar a contribuicdo do professor sobre a formacédo do estudante
leitor a pesquisa sera qualitativa que, segundo Gonsalves (2011) busca a
compreensao, com interpretacdo dos fendmenos, assim, procura entender os
fatos sociais inseridos em um contexto.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa responde a perguntas muito
peculiares que ndo podem ser quantificadas, pois trabalha com assuntos que
envolvem significados, crencas, valores e atitudes, no processo de pesquisa
qualitativa ha uma sequéncia de atividades, que envolvem levantamento e
analise de dados que na presente pesquisa serdo feitos por meio de pesquisa

de campo.

2.2- Pesquisa descritiva

Considerando o0s objetivos a serem alcangados podemos definir a
presente pesquisa como pesquisa qualitativa descritiva, que esta dentro da
abordagem qualitativa e procura descrever opinides, atitudes e crencas de um
grupo social.

Segundo Gonsalves (2011) as pesquisas descritivas tém o objetivo
descrever caracteristicas de determinado objeto de estudo. Dentro das
pesquisas descritivas estdo as que pretendem estudar caracteristicas de um

grupo, podendo ser sua distribuicdo por idade, sexo, nivel de escolaridade e
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renda, e também as pesquisas de nivel educacional. Aqui, a pesquisa

preocupa-se em apresentar as caracteristicas do fato estudado.

2.3- Pesquisa de campo

Segundo os procedimentos de coleta para analisar a influencia do
professor na formacdo do estudante leitor essa pesquisa é denominada
pesquisa de campo que ‘busca a informacdo diretamente com a populacdo
pesquisada [...] 0 pesquisador precisa ir ao espac¢o onde o fen6meno ocorre —
ou ocorreu” (GONSALVES, 2011, p. 69).

De acordo com Gonsalves (2011), as pesquisas descritivas utilizam muito
esse procedimento para reunir as informagdes que serdo documentadas na
pesquisa.

Para Gil (2002),

[.] o estudo de campo procura muito mais o
aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicdo
das caracteristicas da populacdo segundo determinadas
variaveis. Como consequéncia, o planejamento do estudo de
campo apresenta muito maior flexibilidade, podendo ocorrer
mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao longo da
pesquisa. (GIL, Antbnio Carlos. 2002, p. 53)
No estudo de campo, o pesquisador tem uma experiéncia direta com a
situacao de estudo, a fim de compreender as regras, costumes e convengdes

gue regem o grupo de acordo com os objetivos almejados.

2.4 — Grupo Focal

Segundo Borges e Santos (2005), o grupo focal é uma dentre as varias
categorias de entrevistas grupais ou de grupos de discussdo, a discussao é

sobre determinado assunto, e recebem estimulos para o debate.

Para Trad (2009), o principal objetivo do grupo focal € reunir informacdes
detalhadas de determinados topicos, a partir de um grupo de participantes. A
formacdo do grupo focal obedece a critérios organizados previamente pelo
pesquisador, respondendo 0s objetivos da pesquisa, sendo necessario um

ambiente que seja favoravel a discussao.
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Borges e Santos (2005) afirmam que o grupo focal se difere das
entrevistas coletivas pela interacdo do pesquisador com os sujeitos. O grupo
focal pode ser realizado com um roteiro para facilitar a obtencéo de dados.

O roteiro de entrevista contém em suas questdes 0s temas-
chave a serem investigados. A sequéncia dos temas é
normalmente ordenada, primeiramente, por questdes gerais e,
em seguida, por questbes especificas. Tal ordenagédo permite
gue os elementos essenciais aparecam de forma mais natural.
A preparacdo desse roteiro exige a analise cuidadosa dos
objetivos da investigagéo. (Borges e Santos. 2005, p.76)

Para Borges e Santos (2005), a vantagem do grupo focal € que eles
permitem aos pesquisadores a observacdo das interacdes entre o0s
participantes, diminuindo a influéncia do pesquisador sobre o processo de
coleta de dados. Aqui o moderador do grupo tem um processo de facilitador do

processo de discussao.

2.5- Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos de pesquisa € o universo populacional que o observador
privilegia, sdo pessoas que fazem parte do fenbmeno a ser estudado, no
processo de pesquisa social, ha dois tipos de sujeitos: o investigador e o
investigado que esta inserido em um determinado contexto estudado pelo
primeiro. (Gonsalves, 2011)

Durante as pesquisas de campo h& interacdo entre os dois sujeitos, a
partir dessa interacdo que os dados sdo produzidos, assim o0 sujeito
investigado é o produtor de realidade e de conhecimento. (GONSALVES,
2011).

Na presente pesquisa 0s sujeitos investigados serdo professores de
escolas publicas e privadas do Distrito Federal que trabalham da educagé&o
infantil até os anos finais do ensino fundamental — 9° ano - e estudantes de
uma turma do 4° ano do ensino fundamental, a turma escolhida possui 18

criancas sendo uma crianga especial que € autista.
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2.6- O espaco da pesquisa

O Distrito Federal possui 31 regibes administrativas (RAsS), e na rede
publica de ensino existem 667 escolas em suas 14 regionais de ensino, que
contemplam desde a educacdo infantil ao ensino médio, incluindo educacéo

especial, profissionalizante, escolas urbanas, rurais, Escolas Parques e CIL.

Segundo o site da Secretaria de Educacao do Distrito Federal, a Regido
Administrativa de Brasilia possui 50 escolas, sendo 30 escolas classes que

atendem os anos iniciais do ensino fundamental — 1° ao 5° ano.

A escola em que a pesquisa sera realizada esta localizada na Asa Norte
de Brasilia e atende nos dois turnos — matutino e vespertino — contemplando
turmas do 1° ao 5° ano e ensino especial e foi escolhida por possuir projetos
gue envolvem a leitura e por receber o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID que de acordo com o site do MEC busca
aperfeicoar e valorizar a formacédo de professores inserindo estudantes no
contexto de escolas publicas desde o inicio de sua formacédo académica para
desenvolver atividades didatico-pedagdgicas.

Para colher dados de professores o espaco de pesquisa serdo grupos de
redes sociais devido a facilidade de acesso e aumento de respostas do publico
alvo visto que todos podem acessar de qualquer lugar.

2.7- Definindo os instrumentos de pesquisa

A pesquisa se caracteriza pelo contato direto entre o pesquisador e a
situacdo pesquisada. Este estudo implica no levantamento dos seguintes
dados metodologicos: realizagdo de questionarios estruturados com
professores da rede publica e privada do Distrito Federal e um grupo focal que
€ um instrumento de pesquisa qualitativa caracterizado pela interacdo entre um
grupo de pessoas discutindo sobre um tema, e serd realizado com 18

estudantes do 4° ano do ensino fundamental.
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O grupo focal foi realizado com um roteiro que segundo Borges e Santos
(2005), contém os temas-chaves que serdo investigados, essa ordenacdo
permite que os elementos essenciais aparecam de forma mais natural, e sua

preparacao exige a analise cuidadosa dos objetivos da investigacao.

Como forma de coleta de dados também foram utilizados questionarios
para colher informacbes dos professores, de acordo com Gil (2002)
guestionario € o conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo
pesquisado.

Segundo Gil (2008), em relacdo a forma de, podem ser divididos em
guestdes abertas, fechadas e dependentes. Nas questdes abertas os sujeitos
oferecem suas préprias respostas, possibilitando ampla liberdade de respostas,
ja em perguntas fechadas os respondentes escolhem uma das opcdes
disponiveis. Ha também questdes que sao dependentes a outras. O
guestionario da presente pesquisa possui questdes abertas e fechadas.

Para Gil (2002), a elaboracdo dos questionarios traduz os objetivos da
pesquisa e o0 pesquisador deve estar atento a algumas regras: devem ser
usadas perguntas claras e objetivas e somente relacionadas ao tema; usar, de
preferéncia, perguntas fechadas e com uma gama de alternativas; utilizar
perguntas que remetem a uma UuUnica explicagdo e sem sugestdes de

respostas;

Apés a coleta é feita a interpretacdo dos dados. A andlise tem como
objetivo organizar os dados de forma que respondam o problema proposto para
investigacao, a interpretacdo da um sentido mais amplo das respostas, ligando
a outros conhecimentos previamente obtidos. Assim, o proximo capitulo faz a
leitura e interpretacdo dos dados que foram obtidos a partir da metodologia

descrita no presente capitulo.
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CAPITULO 3 - LEITURA E INTERPRETACAO DOS DADOS

A presente pesquisa tem como objetivo refletir sobre a contribuicdo do
professor na formacdo do estudante leitor e como objetivos especificos:
verificar os desafios encontrados pelos professores para despertar o interesse
da leitura nos estudantes; identificar atividades didaticas que promovam o
interesse pela leitura; investigar o contexto escolar que promova 0 gosto pela
leitura e identificar a pratica de leitura dos professores e o exemplo que

oferecem para seus estudantes.

Para atingir os objetivos almejados foi realizado um grupo focal com 17
estudantes (uma estudante ndo estava presente no dia da realizagdo do grupo
focal) de uma turma de 4° ano do ensino fundamental e questionéarios com
professores da rede publica e privada do distrito federal que atuam na

educacao infantil e ensino fundamental — 1° ao 9° ano.

O questionario foi enviado a grupos de professores de uma rede social,
por ser de mais facil acesso visto que todos podem visualizar de qualquer lugar
e foram obtidas 41 respostas. Dessas respostas obtidas, 92,7% dos
respondentes sdo do género feminino e apenas 7,3% sao do género

masculino.

Grafico 1 — Género

Género

B Feminino

® Masculino

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
Em nivel nacional, segundo o estudo exploratorio sobre o professor
brasileiro de 2009, realizado pelo MEC, o perfil predominante de professores é

do sexo feminino, principalmente em creches, educacao infantil e anos iniciais
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do ensino fundamental. J& nos anos finais e no ensino médio e principalmente

a educacéo profissional o niumero de professores do sexo masculino aumenta.

Grafico 2 — Professores das Etapas da Educacdo Basi ca segundo o Sexo -
Brasil — 2007
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Fonte: MEC/Inep/Deed

De acordo com o estudo, no Distrito Federal os professores da
Educacédo Basica sdo predominantemente mulheres e chegam a 79,03% dos

profissionais.

Gréfico 3 — Comparativo de Proporcao de Professores da Educacao Bésica por
sexo, 2007.

Comparativo da Proporcéo de Professores da Educacéo Basica
por Sexo, 2007
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Fonte: MEC/Inep/Deed

Segundo a entrevista da socidloga Magda Almeida Neves para a revista
Todos pela Educacédo (2001) esse grande numeros de mulheres na docéncia é
histdrico e cultural, j& que ser professora era como ser mae, pois a sociedade

esperava cuidado, delicadeza e atencédo com os estudantes, o que favoreceu o
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aumento de numero de professoras principalmente na educacédo basica ja que

elas eram responsaveis pela educacao dos filhos.

Para Gatti (2009) essa feminizacao da educagéo, ocorreu pela expansao
dos cursos de formacgéo para o magistério, “permeados pela representacdo do
oficio docente como prorrogacao das atividades maternas e pela naturalizacao
da escolha feminina pela educacéo.” (GATTI. 2009, p.162), assim a carreira do
magistério se expandiu com grande numero de mulheres, sendo reservado aos
homens fun¢Bes como direcao e supervisdo no sistema educativo enquanto as

mulheres ficavam restritas as salas de aula.

Dos respondentes da pesquisa 73,2% sao professores da rede publica e

26,8% na rede privada.

Gréfico 4 — Professores que atuam na rede publicao  u privada.

M Rede Publica

M Rede Privada

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora
Desses sujeitos 24,4% atuam na educacédo infantil, 43,9% nos anos
iniciais do ensino fundamental — 1° ao 5° ano — e 31,7% nos anos finais do

ensino fundamental — 6° ao 9° ano.
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Grafico 5 — Area de atuacéo

Area de Atuagdo

B Educacgdo Infantil
M Anos Iniciais - 12 a0 52 ano

M Anos Finais - 62 ao 92 ano

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Como podemos ver a maior parte do grupo respondente é feminino. Do
publico masculino que respondeu ao questionario, nenhum atua na educacgéo
infantil e somente 1 (um) atua nos anos iniciais do ensino fundamental — 1° ao
5° ano, evidenciando a feminizacdo da docéncia principalmente na educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental citados por Gatti (2009) e

pela socidloga Magda Almeida Neves.

Quanto a relacdo com a leitura e a quantidade de livros lidos por ano os

dados foram:

Graéfico 6 — Relacdo com a leitura

Relagao com a leitura

M Profissional - leitura
relacionada somente ao
trabalho

M Ler por prazer

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Gréfico 7 — Livros lidos por ano
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Livros lidos por ano
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7 ou mais

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Assim, vemos que dos respondentes 75,6% |éem por prazer porém
65,8% |éem até cinco livros por ano, enquanto somente 34,2% fazem a leitura

de seis ou mais livros por ano.

Segundo Rubin e Jorddo (2015, p. 46) “Para ensinar a ler € preciso
gostar de ler [...]", pois quando o proprio professor ndo gosta de ler € grande a
chance dos estudantes também néo se interessarem pela leitura, criando um
ciclo de desinteresse, que também pode ser visto na pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil do Instituto Pré-Livro, onde apenas 28% dos entrevistados
léem no tempo livre, das pessoas que tem alguma relacdo com a area de
educacdo 505 nédo tinham lido um livro no ano da realizacdo da pesquisa

(2015), 4% n&o lembravam e 2% n&o souberam responder.

Se eu nédo gosto de ler, como vou desenvolver o gosto pela leitura em
meus educandos? Para criar gosto pela leitura, o professor deve procurar
meios para possuir boas praticas leitoras, visto que possui grande influéncia no
estimulo do gosto pela leitura de seus educandos. “Embora o ideal seja iniciar
0 processo cedo, nunca € tarde para formar novos leitores. Nem mesmo
qguando ja se é professor. [...] O fato € que o mestre é figura fundamental no
processo de formacéo do leitor.” (RUBIN e JORDAO. 2015, p.47.).

Segundo Meirelles (2010), o professor teve pouco acesso e estimulos
para gostar de ler, por isso tem pouca familiaridade com o habito de leitura e

para mudar esse cenario ndo existe um caminho Unico, pode se iniciar com
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textos simples e depois passar para 0s mais complexos, ou iniciar com temas
mais proximos e partir para os mais distantes, alguns preferem desafios. Outro
caminho é procurar grupos de leitores que podem ser parentes, professores da
escola, amigos, pessoas que gostam de ler e compartilhar impressfes sobre o
que foi lido, buscar opinides diferentes sobre o mesmo livro, trocar indicacdes.
Para quem esté iniciando, perceber rela¢des entre o livro e outras linguagens é

bastante atraente, como por exemplo, relacionar o livro com o filme, musica ou

peca.

Ainda de acordo com Meirelles (2010), a leitura deve se tornar cotidiana,
porém nao deve ter hora marcada e nem se limitar a novas obras, retomar a

obras que o professor gostou € um meio eficaz de criar gosto pela leitura.

Dos estudantes do grupo focal, uma parte respondeu que néo lia muito
em casa, somente para fazer o dever de casa e preferiam brincar, assistir,
desenhar, jogar bola e outros, podemos verificar na pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil que apresenta o dado de que no tempo livre 0s sujeitos
pesquisados preferem ouvir muasica, assistir televisdo, usar a internet, ou

acessar redes sociais enquanto a leitura foi citada poucas vezes.

De acordo com Rubin e Jord&o (2015), o educador precisa ter gosto pela
leitura j& que é o exemplo para a crianca e tem papel fundamental nesse
processo de formacgéo do estudante leitor, ele € mediador de leitura na vida da
crianca. Isso é reconhecido pelos estudantes do 4° ano que participaram do
grupo focal, pois quando questionados sobre quem mais os incentiva a ler, a
grande maioria respondeu que era sua professora, outro pequeno grupo

respondeu que eram seus pais ou familiares (como irma (do), tia e avo).

Os professores que responderam o estudo também reconhecem sua
importancia na formacdo do leitor, pois na questdo “o que influencia na
formacéo de estudantes leitores?” dos 41 respondentes, 21 falam do professor
e 0 exemplo que é para seus estudantes, as outras respostas foram o gosto
pela leitura, pais, contato com pessoas que gostam de ler, a didatica, que entra
novamente o professor que planeja como a leitura sera apresentada e
trabalhada em sala de aula e bons livros que sejam adequados a faixa etaria

dos estudantes.
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O professor € mediador e formador de leitores, deve criar estratégias e
orientar seus alunos quando encontrarem alguma dificuldade de leitura,
mediando a aquisicAo do gosto pela leitura, desenvolvendo as suas

competéncias leitoras, por isso € imprescindivel o contato com bons livros.

Para Kriegl (2002), a motivacdo esta ligada com as relacbes afetivas
positivas que os estudantes tém com seu professor, que possui o papel de
estimular, ajudar e passar confianga aos educandos que aos poucos Vvao
criando o gosto pela leitura.

[...] € necessério insistir novamente que essa vinculagdo positiva
se estabelece principalmente quando o aluno vé que seus
professores e, em geral, as pessoas importantes para ele
valorizam, usam e desfrutam da leitura e da escrita e,

naturalmente, quando ele mesmo pode desfrutar com sua
aprendizagem e dominio. (KRIEGL. 2002, p. 5)

Na pergunta “como vocé considera sua contribuicdo na formacao do
sujeito leitor?”, 7,3% dos professores consideram excelente, 78% boa, 12,2%
suficiente e 2,4% insuficiente.

Gréfico 8 — Como vocé considera sua contribuicdo na formacgédo do sujeito
leitor?

Como vocé considera sua contribuicdo na formagdo do sujeito
leitor?
2,4
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M Insuficiente
B Ruim

® Outros

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

De acordo com os dados podemos ver certa contradicdo com essa

consideracdo dos professores quanto a sua contribuicdo do sujeito leitor, pois
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85,3% responderam excelente ou boa, e quando questionados sobre como
percebem o interesse dos estudantes em relagdo a leitura 39,02% dos 41
respondentes disseram que ndo percebem nenhum interesse pela leitura por

parte dos seus estudantes.

Podemos ver o reflexo desse desinteresse dos estudantes pela leitura
quando vemos os dados de provas em larga escala (Prova Brasil e Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica) , por exemplo, que inclusive foi
citada por um dos sujeitos respondentes ao afirmar que em relagéo a leitura o
foco da escola € somente a interpretacao de textos para a realizacdo da Prova
Brasil quando questionado “como a escola esta organizada para desenvolver o

gosto pela leitura?”.

Quando vemos os dados de provas em larga escala (Prova Brasil e
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica) os dados mostram que as
escolas ndo estdo atingindo as metas ou diminuiram suas notas em Lingua
Portuguesa. O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) indica a
qualidade da educacdo com base nos dados da Prova Brasil e do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) que sdo avaliacdes
realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC).

Em lingua portuguesa a Prova Brasil avalia se o estudante: reconhece as
letras e silabas; estabelece relacbes entre som e escrita; identifica diferentes
tipos de letras; possui habilidade de leitura de palavras e frases; localiza a
informacgao dos textos em diferentes géneros; reconhece o assunto e finalidade

de determinados textos e estabelece relacdo entre as partes do texto.

O Saeb avalia os procedimentos de leitura, se o estudante localiza
informacdes, infere sentidos ou informacdes ao texto, identifica temas e
distingue fatos de opinibes, relaciona, interpreta e identifica finalidades de
textos de géneros variados, identifica relacbes de recursos expressivos e
efeitos de sentido e possui coeréncia e coesao no processamento do texto.

As metas do Ideb buscam a qualidade da educacional em termos de

rendimento e proficiéncia e seus dados mostram, segundo 0 senso escolar de
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2015 que do total de escolas do Brasil incluindo a rede estadual, municipal,
privada e publica nos anos iniciais do ensino fundamental as metas foram
atingidas nas redes estaduais, municipais e publica, jA nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio nenhuma meta foi atingida tanto pela rede
publica, municipal e estadual quando da rede privada de acordo com Saeb e

Senso escolar.

Com os dados do Ideb podemos ver que as escolas nédo estdo formando
leitores, com capacidades para ler, interpretar e ser capaz de opinar sobre o
texto, tirar informacbes que sédo explicitas de determinados texto para que
consigam compreender a ideia do autor. Assim, é preciso o trabalho cotidiano
com a leitura para que o0s estudantes se tornem leitores capazes de
compreender o sentido do texto, e o professor deve fazer esse incentivo para

gue a leitura se torne um habito.

Quando questionados sobre “como vocé incentiva seus alunos a lerem?”,

as respostas foram as seguintes:

Grafico 9 — Como vocé incentiva seus alunos a lerem  ?

Como vocé incentiva seus alunos a lerem?
2,43 M Leitura em sala de aula

H Indica¢Oes ou sugestdes de
livros

m Visitas a biblioteca
M Livros relacionados ao
conteudo

M Projetos

M Textos e debates

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Ja os estudantes da pesquisa afirmaram que a professora sempre faz
uma leitura em sala de aula, e todos os dias conforme vao terminando as

atividades eles v&o ao cantinho de leitura da sala de aula, que “E uma caixa
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cheiona de livros” e escolhem algo para ler até a proxima atividade ou o fim da
aula, ha também um projeto de “Uma sacolinha com um menino e uma menina
com um monte de livros empilhados” onde a cada semana uma crianca leva
uma sacola com livros para casa, escolhe um e deve apresentar a turma
contando a histéria, mudando o final, fazendo um desenho ou contando a parte

gue mais gostou.

Esse trabalho da leitura feita em sala de aula propicia a formagéo do
sujeito leitor, de acordo com os PCNs (1997) essa pratica pode entre outras:
estimular o interesse pela leitura, inserir a criangca na cultura letrada, estimular
a imaginacao, compreender a relacéo entre fala e escrita, favorecer a aquisicéo
de velocidade na leitura. Porém para que seja uma atividade eficaz ndo deve
ser realizada somente porque o estudante terminou as atividades e nao tem
outra atividade no momento, as atividades de leitura devem ser planejadas e

contextualizadas, tornando a leitura mais motivadora.

A escola deve permitir o acesso a livros, ao professor cabe comentar
sobre enredos, buscar textos, conhecer mais sobre o tema e trocar sempre
indicacdes literdrias com seus estudantes, ler para a turma € imprescindivel e
comentar com eles sobre a obra favorece o desenvolvimento dos chamados
“comportamento leitor”, segundo Meirelles (2010). Quando véem alguém ler, ou
contar uma historia para eles, comecam a se interessar pela leitura, porém
essa leitura pode ser feita ora pelo professor ora pelos estudantes para que

criem autonomia como leitor.

Meirelles (2010) ressalta que para ndo tornar a leitura entediante é
necessario levar em conta o gosto pessoal de cada um, os estudantes do
grupo focal ao falarem sobre o gosto pessoal citaram gibis, livros de super
herdis, magia, aventura, sobre corpo humano, animais e acdo, que podem ser

contextualizados em sala de aula e trabalhar géneros variados.

7

Para Bencini (2006), a leitura pelo professor é uma boa estratégica
didatica e deve haver discussao do texto antes, durante e depois da leitura. No
primeiro momento deve ocorrer a discussdo do tema, durante a leitura €
fundamental comentarios e relacdes entre diferentes textos, ler junto com eles,

relacionar elementos como: titulo, capa, indice e contetdo da obra, e explicar
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conceitos desconhecidos, por fim fazer debates, resumos sobre o tema

estudado.

Quanto aos projetos, bastante citados pelos professores, sdo meios
bastante eficazes para formar o leitor permitindo trabalhar o tempo de duracéo
de forma flexivel, podendo durar semanas, um més, bimestre ou o ano letivo e,
no término do projeto ha um produto final que sera compartilhado entre os

alunos da turma.

Cabe ao professor planejar atividades e projetos que objetivem a leitura
por prazer, devendo: estimular a imaginagdo, desenvolver a escuta atenta,
envolver imagens, musica e pintura, ter como foco textos literarios que podem
ser lidos em voz alta ora pelo professor, ora pelo estudante — estimulando a
autonomia - e em caso de leituras maiores realizar a leitura em partes, por

capitulos, por exemplo, segundo Bencini (2006).

Para formar leitores, a leitura tem de se tornar rotina em sala de aula, os
PCNs (BRASIL. 1997) trazem algumas atividades e estratégias que favorecem

o processo de formacao do estudante leitor como:

* Leitura diaria: que pode ser individual ou coletiva, silenciosa ou em voz
alta, feita em partes quando for uma leitura maior ou feita por completo, pelo
professor, estudantes ou ambos. Quando a leitura for feita em voz alta os
PCNS (1997) recomendam que a leitura seja feita anteriormente pelos
estudantes de forma individual e silenciosa, para que tenha sentido para a
crianga, durante o processo o professor serd mediador, fazendo a orientacédo
quanto a interpretacdo do texto, posicionando-se somente quando necessario
deixando que os estudantes construam o significado; ao propor atividades
especificar objetivos para os estudantes, mencionando o assunto anteriormente
para que levantem suas suposi¢Oes sobre o tema e oferecam informacdes
sobre a leitura que sera feita.

Também apresentar as diferentes modalidades de leitura, como ler para
se divertir, para escrever, estudar, descobrir o que deve ser feito, buscando
intenc&o do escritor e ler para revisar.

* Leitura colaborativa: o educador faz a leitura do texto e durante a leitura

questiona os estudantes sobre questdes importantes para atribuir determinados
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significados, os PCNs (1997) considera essa a leitura colaborativa como “[...]
uma excelente estratégia didatica para o trabalho de formacdo de leitores.”
(BRASIL. 1997, p. 61)

» Os projetos de leitura, ja citados anteriormente, possuem uma duragao
flexivel e relacionam linguagem oral, escrita, leitura e producdo de textos de
forma contextualizada, envolvendo atividades que relacionam diferentes
conteudos.

Os professores respondentes dos questionarios da pesquisa citaram
projetos como: o diario de bordo onde o “aluno leva o livro para casa e apos a
leitura faz o registro, desenha e até cola fotos do momento da leitura com
alguém da familia” outros projetos citados foram “os alunos levam um livro para
casa por semana, na volta fazemos roda de conversa onde cada um pode
contar um pouquinho sobre o livro, se desejar!”; projetos literarios semanais, de
interdisciplinaridade, livros emprestados pela biblioteca e depois que fazem a
leitura apresentam aos colegas e “O projeto literario envolve toda a escola,
cada turma possui um dia e um horario especifico. E isso ocorre durante todo o
ano.”

» Atividades sequenciadas de leitura: que desenvolve a formacdo do
gosto pessoal, critérios para escolher um livro ou texto a ser lido, e pesquisa da
obra a ser estudada.

« Atividades permanentes de leitura: sdo voltadas para atitudes positivas
a leitura, os alunos escolhem o que véo ler, podendo ser semanal ou quinzenal,
um exemplo é a roda de conversa citada por um dos sujeitos respondentes
onde cada estudante expde suas impressodes acerca da leitura feita.

 Leitura feita pelo professor: outra estratégia citada pelos PCNs (1997)
para estimular o gosto pela leitura.

Por meio dessas estratégias, o professor estimula o gosto pela leitura em

seus educandos, tornando-os sujeitos leitores.

Sobre os desafios encontrados na formacdo do estudante leitor foram
citados: desinteresse (11 respostas), falta de incentivo em casa (nhove
respostas), falta de recursos e acesso a bons livros (sete respostas), a falta de

habito (cinco respostas), 0 uso exagerado de tecnologias (quatro respostas) e
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auséncia de boa alfabetizacdo (duas respostas), também foi citado a forma

como o livro é cobrado em sala de aula.

Se 85,3 % dos professores respondentes consideram sua contribuicdo na
formacao do sujeito leitor, boa ou excelente, por que as escolas formam tao

poucos leitores e o desinteresse e a falta de habito s&o tdo citados?

O grande motivo para esse cenario € a forma como o livro é trabalhado
em sala de aula, pois quando a literatura faz parte de uma tarefa obrigatoria
com questionarios como meio de avaliacdo e quando € ignorado o gosto de

cada estudante faz com que ele se afaste da leitura, segundo Meirelles (2010).

Cabe ao educador instigar o gosto e a curiosidade pela leitura planejando
e selecionando livros, lendo junto com os estudantes, compartilhando a leitura
e nao fazendo cobrancas de livros em provas e sim fazendo resumos, grifando
partes importantes, fazendo comparacdes e debates, despertando assim, o

interesse e tornando-o um leitor autbnomo, de acordo com Bencini (2006).

Os PCNs (BRASIL. 1997) trazem alguns meios para que o professor
realize a avaliagdo dos estudantes de forma que ndo percam o interesse pela

leitura, no primeiro ciclo:

* Narrar  histérias conhecidas e relatos de
acontecimentos, mantendo o encadeamento dos fatos e
sua sequéncia cronoldgica, ainda que com ajuda [...]

» Demonstrar compreensao do sentido global de textos
lidos em voz alta [...]

» Ler de forma independente textos cujos conteudos e
forma s&o familiares [...]

« Escrever utilizando escrita alfabética, demonstrando
preocupacdo com a segmentagdo do texto em palavras
e em frases e com a convengédo ortogréfica. (BRASIL.
1997, p. 119)

No segundo ciclo as avaliagdes propostas pelos PCNs (BRASIL. 1997),
sdo: narragbes de histérias que ja conhecem e relatos de acontecimentos,
mantendo a ordem dos fatos e sua sequéncia cronologica de maneira

autbnoma; compreensao de textos por meio de resumos de idéias; observar se
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o estudante se limita a decodificacdo e utiliza aspectos fundamentais a
compreensao do texto; utiliza a leitura para estudar, revisar e escrever; escreve
textos com regularidades ortograficas e considerando o género e o leitor; revisa

0S proprios textos.

Um dos desafios citados € a alfabetizacdo, que alguns respondentes
disseram no questionario que algumas criancas ndo tiveram uma boa
alfabetizacdo e ficam com muita dificuldade na hora de ler um livro, para
Jordao e Rubin (2015, p.50), o grande desafio é,

Desenvolver e consolidar a fluéncia da lingua e a
compreensdo leitora [..] ao mesmo tempo, seguir
estimulando a participacdo ativa na cultura letrada numa

hora em que ja € possivel dar autonomia para esse pequeno
leitor. (JORDAO e RUBIN. 2015, P.50)

Mas se ndo compreendo o0 que estou lendo — leitura mecéanica, somente

decodificacéo de palavras -, como vou gostar de ler?

De acordo com os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(2016), umas das razdes para que 0s sujeitos nao tivessem lido mais era que
encontravam dificuldades durante a leitura, quando questionados sobre a
dificuldade que encontravam para ler, 20% disseram que liam muito devagar e

8% nao compreendiam a maior parte do |é.

Para os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997),
a alfabetizacéo vai além da memorizacédo e para aprender a ler e a escrever, é
preciso a construcdo de um conhecimento conceitual: abranger ndo somente o
gue a escrita representa, mas também de que forma ela representa, buscando
estratégias para que os estudantes tenham compreensado ativa do que estdo

lendo e ndo a decodificacéo.

Os PCNs (BRASIL. 1997), ainda nos dizem que o ensino do sistema
alfabético de escrita e a ortografia precisam de uma revisdo de metodologia
havendo necessidade de repensar as praticas e teorias, que para muitos

professores, parecem ser as Unicas possiveis.

A aquisi¢cdo da escrita alfabética ndo garante a compreensao e producao
de textos em linguagem escrita, exigindo um trabalho pedagdgico sistematico,



52

nesse processo o professor deve procurar estratégias para auxilia-lo como
considerar os erros cometidos pelos estudantes para guiar sua pratica,
tornando-a mais eficaz, de acordo com os PCNs (BRASIL. 1997).

Assim, o professor tem o papel de incentivar a leitura por meio de
indicacdes de livros, levar os estudantes a biblioteca, propiciar a crianca
momentos em que ela possa descobrir 0 que gosta de ler, ensinar a gramatica

e, a0 mesmo tempo trabalhar varios tipos de texto, géneros, e autores.

Para Rubin e Jordao (2015), para trabalhar a fluéncia, a compreensao e
estimular o interesse pela leitura é indispensavel o ensino onde aprenda
gramatica e ao mesmo tempo utilizem varios titulos, autores, géneros, ou seja,
texto literarios, que contribuem para a alfabetizacdo, com silabas bem

marcadas, alguns podendo ser até mais complexos.

Para Freire (1989), a compreensdo da importancia do habito de ler se
constitui com a pratica, assim os pais também possuem papel fundamental na
formacdo do leitor, pois € por meio dela que o estudante tera o primeiro

estimulo e incentivo a leitura.

O arte-educador Mauricio Leite, criador do Projeto Mala de Leitura (que
leva livros para criancas de aldeias distantes), deu algumas dicas para a
Vidigal (2008) sobre como os pais podem e devem em casa se esforcar para
qgue seus filhos criem gosto pela leitura e nédo somente deixar essa
responsabilidade para professores, as dicas sdo: ler sempre para as criangas;
dar o exemplo de leitor; respeitar os gostos literarios da crianca e ter sempre

um livro a mao.

Quanto as tecnologias, Barcellos (2005) nos diz que o professor precisa
se inserir nesse contexto tecnoldgico e relaciona-las a aula considerando que
as midias quando trabalhadas em sala de aula de forma planejada e
contextualizada trazem um impacto positivo, motivando e estimulando as
criangas.

E preciso que os professores modifiquem suas atitudes diante
dos meios de comunicagcdo, mas nao apenas vendo esses

meios como recursos didaticos, as midias e multimidias fazem
parte do conjunto de mediacfes culturais que caracterizam o
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ensino. A funcdo do professor, principalmente de lingua
materna, € auxiliar o educando a tornar-se leitor autbnomo e
um produtor competente de textos. (BARCELLOS. 2005, p. 3)

Dessa maneira, quando utilizadas como aliadas no processo de ensino
aprendizagem, as tecnologias possibilitam ao educando uma viséo critica e
capacidade de relacionar informacdo em conhecimento transformando a

informacgao recebida em conhecimento.

Para Kriegl (2002), uma pessoa desenvolve o0 gosto pela leitura se tiver
experiéncias boas com livros, e a televisdo ndo é um obstaculo a leitura, pois
nao ocupa o lugar do livro, podendo até chamar atencdo por determinados
temas ou titulos, assim o papel do professor € promover experiéncias positivas

com livros para que os estudantes possam se sentir mais motivadas a leitura.

Para Jorddo e Rubin (2015), a escola tem que oferecer possibilidades
positivas de contato com a leitura e, para muitos alunos sera o ambiente onde
terdo o primeiro contato com livros, porém um problema a ser enfrentado é a
falta de materiais adequados para o trabalho com a leitura, o que acaba
fazendo com que os estudantes percam a identidade leitora por nao terem
acesso a bons livros, algumas escolas ainda n&o tem um espago

disponibilizado para a biblioteca.

A biblioteca escola tem papel estratégico na formacdo do leitor, pois
apresenta aos estudantes contato com o livro, porém muitas escolas néo
possuem uma biblioteca ou sala de leitura. Na pergunta “como € seu
planejamento em relagcdo ao uso da biblioteca?” alguns sujeitos responderam
que na escola em que trabalham n&o possuem bibliotecas, ndo tem monitor e
por isso ndo se pode fazer o uso ou “foi substituida por sala de aula pra

atender a demanda.”

7

Para Avancini (2016), a biblioteca € importante porque apresenta
possibilidades de encontro com livros, todavia as maiorias das escolas
brasileiras ndo possuem biblioteca.

A Lei Nacional 12.244 de 24 de maio de 2010 determina que toda escola
publica e privada tenha uma biblioteca e o acervo de livro deve ser de pelo

menos um titulo por aluno matriculado tendo um prazo de 10 anos para a
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universalizacao das bibliotecas, porém como mostram os dados do senso e da
presente pesquisa podemos ver que muitas escolas ndo possuem biblioteca,
espaco suficiente e/ou monitores responsaveis (nove respostas ou 21,95%).

Segundo dados do Senso Escolar de 2016 apenas 50,5 % das 168,1 mil
escolas de educacdo basica possuem biblioteca e/ou sala de leitura sendo

53,7% de escolas do ensino fundamental e 88,3% do ensino médio.

Mapa 1 — Percentual de escolas de educacéo basica ¢ om biblioteca e/ou sala de
leitura por municipio — 2016.

Mapa 1. Percentual de escolas de educacio basica com biblioteca e/fou sala de leitura
por municipio - 2016

De 0,0 a 20,0%
De 20,1 a 40,0%
De 40,1 a 60,0%
De 60,1 a 80,0%
De 80,1 a 100,0%

| gupnpny |

Fonte: Senso escolar 2016 / INEP

Segundo Avancini (2016), existe uma relagdo entre pouca presenca de
bibliotecas e baixos indices socioecondmicos, 0s estados mais pobres
possuem menos bibliotecas em sua rede de ensino, como por exemplo, o Acre
e Maranh&o que sao alguns dos que possuem menos bibliotecas (7% e 8% das

escolas, respectivamente).

Para os PCNs (BRASIL. 1997), dispor de uma boa biblioteca na escola,
com acervos e materiais de leitura, possibilitando o empréstimo de livros que
tenham bons textos sdo propostas didaticas que favorecem a formacédo de

leitores.
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O quadro abaixo mostra dados do Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) que distribui obras para escolas a fim de formar leitores e ja
distribuiu 26,8 milhdes de volumes até 2014.

Quadro 1 — Alcances de investimentos do Programa Na cional Biblioteca da
Escola (PNBE)

Alcances e investimentos do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)

Educacao Infantil

craha 168366 32820 1.731.572 4.209.150 17730.630,46

Educacio Infantil

" nifani 325144 78040 3645572 78966028 3280702960
EE ............. b bt b ol e e W e e e e S e S e
ma . Funamanties 226,052 104745 13226845 5500737  31.616.454,48
: 1230 5%ano

Educacdode Jovens

o B4.764 36,006 3,580,440 1618100 1020874932
i Bnchorunamentl.  cosen B6794 12.339.656 5707647 5667733863
nom e e e B e

Ensino Médio 19144 364981 B.780.436 2218.884 20704.045,58

Forin ANOSMEC

Fonte: Quadro da revista Educacdo/FNDE/MEC

Foi distribuida uma grande quantidade de livros pelo programa, porém
ndo é suficiente para atender todas as escolas, existem ainda muitas escolas
gue ndo possuem acervo suficiente e nem uma biblioteca disponivel para uso
dos estudantes.

Porém, apesar da obrigatoriedade e do PNBE muitas escolas né&o
possuem bibliotecas e as que possuem alguns professores ndo usam ou nao
tem planejamento quanto ao seu uso (nove respostas ou 21,95%), as criancas
do grupo focal disseram que na escola possui biblioteca, mas quase ndo a
frequentam e que no momento esta sem a bibliotecaria e por isso fica trancada.
Os outros sujeitos da pesquisa responderam que fazem visitas semanais (15
respostas ou 36,58%), mensal ou bimestral (cinco respostas ou 12,19%) e

eventual (trés respostas ou 7, 31%).
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Para Avancini (2016), a biblioteca deve ser um ambiente acolhedor e ndo
o local onde séo enviados alunos com comportamentos inadequados, como
forma de punicdo. As atividades na biblioteca quando realizadas de forma
planejadas e de modo que estimulem a curiosidade dos alunos para que criem

0 habito de frequenta-la.

Quando questionados sobre “Como a escola esta organizada para

desenvolver o gosto pela leitura? As respostas foram:

Gréfico 10 — Como a escola estd organizada para des envolver o gosto pela

leitura?

Como a escola esta organizada para desenvolver o
gosto pela leitura?

2,43 ~2,43
4,87 I

M Contagdo de histdria

4,87

M Projetos

 Ndo esta organizada

M Por meio de eventos

M A critério do professor
m Adquirindo novos livros

N&do quiseram/ ndo
souberam responder

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Para Rubin e Jordao (2015), para formar leitores é preciso uma cultura
leitora, e a gestdo escolar tem papel essencial nesse momento cabendo a ela
articular esfor¢cos para modificar as praticas escolares e buscar meios para
constituir ou ampliar acervos, organizar o espaco da escola que deve ser
apropriado, com bons e diversificados livros, a gestdo também deve conhecer o
que caracteriza um ambiente leitor e mediador de leitura, facilitando o acesso a
essas obras, inserindo atividades de leitura na rotina escolar, incentivar
educadores a buscar novas estratégias, ampliando a pratica de leitura em sala
de aula para todo o espaco escolar. A escola deve oferecer contatos positivos

com a leitura, para o leitor se tornar autbnomo, critico e empenhado.
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“[...] os estudantes tém de gostar de ler. E isso s6 se faz de uma maneira:
lendo, lendo, lendo.” (MEIRELLES. 2010. P.49). Assim, para que tenhamos
uma geracado de leitores a escola deve dar acesso a obras, ter um espaco
adequado para leitura, com bons projetos visando a formac&do do leitor e o
professor deve gostar de ler e estar sempre promovendo atividades — bem

planejadas - que estimulem esse gosto pela leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa € refletir sobre a contribuicdo do professor na
formacao do estudante leitor e como objetivos especificos verificar os desafios
encontrados pelos professores para despertar o interesse da leitura nos
estudantes; identificar atividades didaticas que promovam o interesse pela
leitura; analisar o contexto escolar que promova o gosto pela leitura e identificar
a pratica de leitura dos professores e 0 exemplo que oferecem para seus

estudantes.

Para atingir aos objetivos, a metodologia foi qualitativa, descritiva, de
campo com estudo de caso e os instrumentos de coleta de dados utilizados
foram: questionario para professores da educacgéo basica da rede publica e
privada do Distrito Federal e um grupo focal com estudantes de uma turma do

4° ano do ensino fundamental.

Os resultados obtidos nos mostram que a leitura ainda precisa ganhar
espaco nas escolas, ja que facilita o processo de ensino aprendizagem. Alguns
professores afirmaram que nas escolas em que trabalham ha atividades
planejadas e contextualizadas que visam a formacao do estudante leitor, porém
outros afirmaram ainda que, ndo planejam e nem buscam estratégias que
estimule o gosto pela leitura e algumas escolas ndo possuem bibliotecas,

projetos ou atividades voltadas a leitura.

Ao professor cabe o papel de mediagéo e incentivo da leitura, assim é
preciso mais conscientizacao por parte dos educadores e da escola que muitas
vezes nao possuem trabalhos relacionados a leitura ou nédo se preocupam em

buscar atividades que facilitem a formacéo do estudante leitor.

Para Jordao e Rubin (2015, p.46) “Para ensinar a ler € preciso gostar de
ler.”, quando o educador gosta de ler sdo maiores as chances dos seus
educandos se interessarem pelo tema. Assim, o educador deve estar sempre
buscando estratégias que visam o gosto pela leitura, nessa pesquisa foram
apresentadas algumas atividades que auxiliam o professor no processo de

formacéo do estudante leitor.
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Os professores precisam demonstrar interesse e entusiasmo pela leitura e
em relacdo ao uso de livros e as atividades que buscam estimular o estudante

para assim, manter o interesse dos seus educandos em relacéo a leitura.

Alguns estudantes do grupo focal demonstraram interesse pela leitura,
outros a véem como obrigacdo, mostrando a necessidade da escola fazer uma
aproximacdo do seu trabalho com a leitura, motivando e estimulando os
estudantes. Sendo necessario o exemplo do professor em sala de aula, visto
que, muitas familias ndo tém o habito de ler, cabendo ao professor o papel de
mediador e a escola incentivar e planejar projetos que envolvam a leitura e ter

uma biblioteca disponivel, para alunos e professores.

Em relacdo a biblioteca, alguns professores afirmaram que fazem o uso
frequente e fazem algum trabalho com os livros da biblioteca, outros citaram o
fato da escola ndo possuir biblioteca e/ou monitor ou tem esse espaco, porém
ndo fazem seu uso, ja os estudantes confirmaram que na escola héa biblioteca
mesmo nao sendo usada frequentemente por estar sem monitor. Podemos ver,
uma necessidade de maior conscientizacdo da importancia em ter esse
espaco, pela escola e professores, pois é por meio da biblioteca que a crianga

terd acesso a uma maior gama de livros, desenvolvendo o gosto pela leitura.

O professor e a escola devem oferecer a crianga momentos prazerosos
de leitura, disponibilizar livros interessantes e que também atenda aos gostos
pessoais, os livros devem ter um bom conteudo e ser adequado de acordo com

a faixa etaria de cada turma.

Com os dados apresentados, podemos refletir na importancia do trabalho
com a leitura em sala de aula e como quando é bem planejada pode ter forte
contribuicdo na formacdo dos estudantes que criam o habito de ler e se

envolvem pela leitura.

Assim, a importancia dessa pesquisa se da ao fato da necessidade de
reflexdo por parte de professores e gestores de escolas quanto a formacéo de
estudantes leitores, uma vez que os resultados nos mostram que ainda existem
poucos estudantes que gostam de ler, visto que, muitas vezes nao sao

incentivados para o exercicio da leitura.
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APENDICES

APENDICE A - Questionério da entrevista com profess

1. Qual o seu género:

()Feminino

()Masculino

2. Vocé é professor:

() Da rede publica

()Da rede privada

3. Vocé atua no (a):

()Educacgéo Infantil

(Ensino Fundamental | — 1° ao 5° ano
()Ensino Fundamental Il - 5° ao 9° ano
4. Marque a sua relacdo com os livros:

() Profissional — leitura relacionada somente ao trabalho

() Ler por prazer

5. Vocé possui 0 habito de ler? Se sim, quantos livros vocé |é por ano?
01 (2 03 04 (05 (06 ()7 oumais livros

ores

6. O que influencia na formacéao de estudantes leitores?
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7. Como vocé considera sua contribuicdo na formacdo do habito de leitura

de seus educandos? Porqué?

( ) excelente ( )boa () suficiente () insuficiente () ruim

8. Como vocé incentiva seus alunos a lerem?

9. Quais as dificuldades encontradas na formacao do leitor?

10. Como vocé percebe o interesse dos alunos em relacdo a leitura?
11. Como é seu planejamento em relacdo ao uso da biblioteca?
12. Como a escola esta organizada para desenvolver o gosto pela leitura?
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APENDICE B - Roteiro para roda de conversa com alun  0s

1. Vocé gosta de ler?

2. Nas horas vagas, vocé possui o habito de ler?
3. O que vocé costuma ler?

() Livros para a aula (historia em quadrinhos
(Livros de literatura ()Outros:

4. Vocé |é:

() por gosto

() por obrigagéao

5
6
7.
8
9

Alguém te incentiva a ler mais e gostar de livros?

Vocé tem o habito de visitar a biblioteca da escola?

Seu professor te incentiva a ler?

Em sua classe séo realizadas atividades que envolvem leitura?

Se na pergunta anterior vocé respondeu sim, com que frequéncia sao

realidades as atividades de leitura em sua sala?

10. Sua/seu professor (a) sugere leitura de livros?
11. Sua/seu professor (a) realiza atividades na biblioteca?

12. Seu professor te incentiva a usar a biblioteca da escola?
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APENDICE C - Autorizac¢&o de pesquisa

F

Universidade de Brasilia

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacéo

Autorizacao de Pesquisa

Diretor

(@):

Escola:

Prezador Diretor(a),

Solicito sua permissao para utilizar esse estabelecimento de ensino para a
realizacdo de pesquisa cientifica. A pesquisa sera sobre a influencia do
professor na formacgao do estudante leitor.

A pesquisa realizada faz parte do trabalho de conclusdo de curso de
Pedagogia na Universidade de Brasilia da Aluna Tatylla Michelle Alves Alves
de Sousa matricula n® 13/0058211 sob a orientacédo da Prof® Dr° Maria Emilia
Gonzaga de Sousa.

Estou ciente que os dados coletados serdo usados somente nessa pesquisa e
nao sera identificado nenhum aluno da escola.

Diretor(a)

Pesquisadora

Brasilia, de de 2017.



