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RESUMO

MAGALHAES, Edilene Silvana Vitorino de Oliveira. Inclusdo Escolar na Contemporaneidade. 2011, 45f.

Trabalho de Conclusdo de Curso (licenciado) — Universidade de Brasilia, Unb, Brasilia, 2011

Este trabalho apresenta varios pontos relevantes sobre a inclusdo, tendo como referencial a
necessidade de se conhecer mais profundamente o alunado com necessidades especiais. E de
fundamental importancia ter um conhecimento tedrico da histéria da Educagdo Especial, para
que haja uma melhor compreenséo das leis que a respaldam. A Constituicdo brasileira é clara
quando aponta que todos os cidaddos tém o direito a educacdo, o que falta na sociedade € a
compreensdo que o processo educativo € mdtuo. As escolas devem atentar-se para tal
mudanca, corroborando em adaptagBes arquitetonicas, preparando a comunidade para a
identificacdo de algumas deficiéncias e necessidades especiais, conscientizando-a para que
ocorra uma interacdo sadia entre o que tem deficiéncia e aquele que ndo a tem. S&o varias
deficiéncias, distarbios, sindromes e outras necessidades especiais, entre elas se destacam:
deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica/neuro-motora; deficiéncias multiplas; distarbios de
comunicagdo; sindromes (de Down); condutas tipicas (autismo); superdotacdo/altas
habilidades. Todas necessitam da disponibilidade de curriculos diferenciados e modalidades
variadas de atendimento como: professor consultor (de apoio), sala de recurso, classe especial,
escolas especiais diérias, servigos hospitalares e domiciliares. O professor dispde de varias
responsabilidades desde o planejamento até a realizacdo a efetivagdo do processo de ensino
aprendizagem e esse trabalho precisa ser feito com responsabilidade, dinamismo e formagao

continuada.

Palavras chave: inclusdo, deficiéncias, educacional, docente, e aprendizagem.
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INTRODUCAO

A Incluséo tem sido um assunto muito discutido em &mbito nacional e internacional
em foruns, conferéncia e congressos. Conhecer a Educacdo Especial, os principios essenciais
envolvidos no trabalho do educador, bem como sua atuacéo na Educacéo Inclusiva devera ser
uma constante preocupacéo de autoridades politicas, educadores e outros segmentos sociais
em incluir e fazer valer os direitos das pessoas com “necessidades especiais”.

Neste trabalho abordar-se-4 a Educacdo Especial, a Educacdo Inclusiva em sua
esséncia, sua historia, principios e fundamentos legais, apontando a escola como espago
inclusivo a qual buscard a valorizacdo das diferencas e o pleno desenvolvimento da
potencialidade de seu alunado. Os principios norteadores sdo: reconhecimento e valorizagéo
da diversidade, garantia de acesso e participacdo de todos a todas as oportunidades.

Devido a urgéncia em estar acompanhando as significativas mudangas que vém
acontecendo no ambito educacional, como também & necessidade de constante
aperfeicoamento, de conhecer a teoria para que haja uma real aplicacdo positiva em situagdes
cotidianas; as quais ainda os profissionais da educagdo ndo se sentem preparados, a melhoria
salarial, como prevé a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o/96, surge a necessidade de
buscar continuamente uma formacéo profissional.

O tema escolhido para a realizagdo da pesquisa chama a atencéo devido ao fato de
que mesmo sendo real nas escolas brasileiras, ainda é desconhecido por muitos profissionais
da educacgéo: “A Inclusdo”. Existem professores que ndo sabem como lidar com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais. Essa falta de conhecimento tanto teérico
quanto pratico por parte de professores, é que motiva a buscar embasamento tedrico-reflexivo,
como também revelar a importancia do docente no desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem.

O trabalho é composto por trés capitulos, sendo que o primeiro capitulo descreve a
Educacdo Especial e Inclusiva, percorrendo o seu contexto histérico no Brasil e no mundo,
definindo com deve ser a escola inclusiva e suas adaptagdes necessérias. O segundo capitulo
define e caracteriza as deficiéncias, distdrbios, sindromes, condutas tipicas e superdotacao de
forma sucinta e objetiva; ressaltando a importancia de se avaliar para identificar as
necessidades educacionais especiais bem como os diferentes tipos de modalidades de
atendimento aos alunos que apresentam essas necessidades. Por fim, no terceiro capitulo
especifica-se as atribuigBes, principios éticos, a importancia do planejamento e atuagdo do

educador atuante na Educagdo Inclusiva.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Educacdo Especial x Educacdo Inclusiva

2.1.1 Educacéo Especial

O atendimento especifico as pessoas com necessidade especiais é chamado de
Educac&o Especial. Temos por base a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1984), leis que estabelecem que a educagdo publica seja direito de todos e deve ser garantido
0 atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Baésica
(2001), a Educacéo Especial € uma modalidade da educacdo escolar; processo educacional
definido em uma proposta pedagodgica, assegurando um conjunto de recursos e Servigos
educacionais especializados, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar; e, em alguns, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a
educagéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica.

De acordo com as “Recomendacdes para a construgdo de escolas inclusivas” da série:
Saberes e praticas da inclusdo (2005), a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases) define
educacéo especial, como sendo uma modalidade de educagdo escolar, voltada para a formagéo
do individuo, com vistas ao exercicio de cidadania. Como elemento integrante e distinto do
sistema educacional, realiza-se transversalmente em todos os niveis de ensino nas instituicdes
escolares; um projeto com organizacdo e pratica pedagdgica que devem respeitar a
diversidade dos alunos, exigindo uma diferenciacéo nos atos pedagdgicos que contemplem as
necessidades educacionais de todos. Os servicos educacionais especiais, embora
diferenciados, ndo podem desenvolver-se soladamente, mas devem fazer parte de uma
estratégia global de educacéo e visar suas finalidades gerais.

Essa educagdo visa & promogdo e desenvolvimento de pessoas com necessidades
educacionais especiais, abrangendo diferentes niveis de educagéo e ensino educacéo bésica e
superior (Parecer CNE/CEB N°. 17/2001) fundamentando em referenciais tedricos e praticos
com base na:

e A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1984), que assegura o direito de

todos a educacao;



Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 9.394/96), que assegura aos educandos com
necessidades especiais uma “plena assisténcia”’, em todo e qualquer
estabelecimento de ensino;

Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°. 4.024/61), que recomenda integrar no sistema
geral de ensino a educagdo de excepcionais, como eram chamadas na época, as
pessoas com deficiéncias;

A Carta de Jomtien, Tailandia (1990), que é a matriz da politica educacional de
inclusdo;

A Declaragdo de Salamanca, Espanha (julho de 1994), sobre o tema Necessidades
Educativas Especiais: 0 acesso a qualidade, que traz importante contribuicdo no
que diz respeito & Educacédo Especial;

Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990): assegura protecéo integral & crianga
e ao adolescente, considerando o direito a vida, a salde, a educacao, a cultura, ao
esporte e ao lazer (sem disting&o);

Diretrizes Nacionais de Educagdo Especial na Educacdo Bésica (2001), as quais
determinam que as escolas se organizem para o atendimento, nas classes comuns,
através da elaboracdo de projetos pedagdgicos de acordo com a politica de
inclusao;

Lei N°. 9.045/95: autoriza os Ministérios da Educagdo e da Cultura a disciplinar a
reproducéo, pelas editoras, de obras em Braille, de uso exclusivo de pessoas com
deficiéncia visual;

Lei N°. 7.853/89: Que cria a Coordenadoria Nacional Para Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) define os crimes de violagdo dos direitos do

segmento.



2.1.2 A Histéria da Educacéo Especial no mundo e no Brasil

Ao longo do tempo observa-se por meio de fatos historicos, que pessoas com
necessidades especiais sempre foram discriminadas e deixadas & margem da sociedade.

De acordo com PESSOTI (1981), na Antiguidade Cléassica os filhos deformes ou
anormais eram simplesmente abandonados ou mortos ao nascer.

Segundo ARANHA (1996), em Esparta, cidade estado da Grécia, valorizavam-se as
atividades guerreiras e desenvolvia uma educagdo severa voltada para a formagdo militar, os
cuidados com o corpo seguiam uma politica de eugenia', recomendava-se abandonar as
criangas deficientes ou frageis demais, procurando fortalecer as mulheres para gerarem filhos
robustos e sadios.

PESSOTI (1981) relata que na Roma Antiga as criangas com deficiéncias eram
afogadas, pois eram consideradas anormais e débeis. Na ldade Média (Cristianismo) o
deficiente deixa de ser morto ao nascer, mas passa a ser associado como sinénimo de pecado.
No periodo da Reforma Protestante: Lutero e Calvino consideravam os deficientes como seres
possuidos por Satanas. J& no Renascimento em meados do séc. XIX, tempo de grandes
descobertas no campo da medicina, da biologia e da satde, passou-se a estudar os deficientes
de modo a procurar respostas para seus problemas, as causas das deficiéncias passam a ser
consideradas sob ponto de vista médico como doenca de carater hereditario, males fisicos ou
mentais.

No Brasil a Educagdo Especial segundo MAZZOTA, (1999) foi influenciada por
experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos no século XIX, mas a Educacdo
Especial (“Educagdo de Deficientes”, “Educacdo de Excepcionais”) na politica educacional
brasileira ocorreu somente no final dos anos cinquenta e inicio da década de 1960 no seculo
XX.

A Educacéo Especial no Brasil é marcada por dois periodos segundo MAZZOTA
(1999):

e Primeiro de 1854 a 1956 com iniciativas oficiais e particulares isoladas;

e Segundo de 1957 a 1993 com iniciativas oficiais de &mbito nacional.

No primeiro periodo o atendimento escolar especial a pessoas portadoras de
deficiéncia teve seu inicio no Brasil em 12 de Outubro de 1854, através do Decreto de D.

Pedro 1l que fundou na cidade do Rio de Janeiro o “Instituto dos Meninos Cegos”. Em 1890,

Eugenia = préatica de melhoramento da espécie, da raca humana.



mudou-se o0 nome desta instituicdo para “Institutos dos Cegos”, mais tarde em Janeiro 1891, a
escola passou a denominar-se “Instituto Benjamin Constant” (IBC) esse instituto tem o
mesmo nome até os dias atuais, e distribui exemplares de livros didaticos e literarios por
vérias escolas no Brasil.

Em 1950, existiam cinquenta e quatro estabelecimentos de ensino especializados,
destinados as pessoas com necessidades educativas especiais, dessas, quarenta escolas
pablicas regulares prestavam algum tipo de atendimento a deficientes mentais e catorze
atendiam alunos com outras deficiéncias. S&o Institutos Federais, Estaduais, e particulares.
Atualmente essas instituicbes multiplicaram-se de acordo com as atuais politicas
educacionais voltadas para o Ensino Especial e Incluséo.

J& o segundo Periodo é marcado por campanhas voltadas para o atendimento a
pessoas com necessidades educativas especiais chamando na época de excepcionais. Essas
campanhas ocorreram em nivel nacional por iniciativa do Governo Federal.

De acordo com a reportagem da revista Nova Escola (1999), pouco a pouco, gragas a
Ong’s (Organizagbes Ndo Governamentais) como a Sociedade Pestalozzi, a AACD e a
APAE, a questdo da deficiéncia foi saindo do ambito da salde afinal, deficiente ndo é doente
para o ambito da educagéo.

MAZZOTA (1999) ressalta ainda que na década de 1980, com a democratizacéo, a
politica educacional brasileira tentou oferecer a todos a oportunidade de acesso a escola
publica. Com a democratiza¢do do ensino, 0 modelo médico clinico e terapéutico passa para
uma abordagem social e cultural valorizando a diversidade na aprendizagem.

Relata-se neste momento que apesar de esforcos, politicas e leis, a histéria da
Educacdo Especial no Brasil é lenta no tocante a valorizaco e aceitacdo de pessoas com

necessidades especiais.



2.1.3 Incluséo e Educacéo Inclusiva

Para se conceituar Inclusdo parte-se do principio que existem tantas varidveis em
uma pessoa que a torna singular como sua histdria de vida, caracteristicas culturais diferentes,
realidade de vida familiar, social e econdmica. Essas varidveis sdo diferenciadas com
caracteristicas funcionais de aprendizagem também diferenciadas que faz de cada pessoa um
sujeito Unico.

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) exp0e essa diversidade, mas baseada em
principios de igualdade, aceitacdo e respeito: “Todos sdo iguais perante a lei sem distin¢do de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros, residentes no pais, a
inviolabilidade do direito & vida, & liberdade, & igualdade, & seguranca e & propriedade”. (Art.
5, 1988, p. 15)

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(2001), a inclusdo postula uma reestruturacdo do sistema educacional, uma mudanca
estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva, um
espagco democrético e competente para trabalhar com todos os educandos, sem distincdo de
raca, classe, género ou caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade
deve ndo so ser aceita como desejada.

FELTRIN (2006) declara que nada mais verdadeira do que afirmar que todos somos
diferentes. Na natureza convive-se com a diferenca. Em sociedade também. Mesmo assim,
nas comunidades humanas as diferencas ndo sdo aceitas. Prefere-se viver e lidar com os
iguais. Criam-se padrdes de ser e de se comportar. Os que fogem deles, em geral mais para
baixo do que para cima, sdo discriminados, muitas vezes ridicularizados. Os que se tornam
prejudiciais ou incdmodos sdo excluidos, separados, punidos. Dentre todos h4 os que néo se
importam e ha os que sofrem com o tratamento. Na escola, essa realidade ndo se altera. Além
das diferengas “naturais”, h4 os que tém dificuldade para aprender e por isso séo diferentes.
Ha os que ndo conseguem simpatizar-se com o regime disciplinar e também séo diferentes.

O grande escritor FREIRE (1993, p. 65) critica duramente a ndo aceitacdo das
diferencas classificando como intoleréncia: “forte tendéncia nossa é a que nos empurra no
sentido de afirmar que o diferente de nds é inferior. Partimos de que a nossa forma de estar
sendo ndo é apenas boa, mas é melhor do que a dos outros, diferentes de nds. A intolerancia é
iss0. E 0 gosto irresistivel de se opor as diferencas.”

Frente ao exposto, cabe ressaltar que Inclusdo € o respeito e aceitacdo a qualquer tipo
de diferenca (étnica, cultural, socioecondmica), sendo assim, as pessoas devem ser tratadas da

mesma forma e de modo que sejam atendidas suas particularidades; ndo como forma de



privilégios mas de forma que sejam atendidas as expectativas e anseios de cada um, trazendo,
dessa forma uma satisfagéo e bem estar coletivo a fim de combater a “exclusdo social”.

Segundo a série Educagdo Especial: tendéncias atuais MEC (1999), a Educagao
Inclusiva tem sido conceituada como um processo de educar conjuntamente e de maneira
incondicional, nas classes de ensino comum, alunos ditos normais com alunos portadores ou
ndo de deficiéncias que apresentem necessidades educacionais especiais. A inclusdo beneficia
a todos, uma vez que sadios sentimentos de respeito a diferenca, de cooperacdo e de
solidariedade podem se desenvolver.

Partindo desta declaragdo, relata-se neste momento que se faz necessaria a
construgdo de uma sociedade inclusiva compromissada com a minoria, a escola deve ser o
primeiro espaco a promover a sensibilizagdo para aceitagdo das diferengas uma vez que essa
aceitacdo muitas vezes ndo acontece na propria familia deve ser vista como espaco de todos e
para todos. Espaco que incentive a criticar, refletir, pesquisar; escola que se adapte aos
anseios de seus alunos, instigando-os a cada momento a criar e construir seus proprios
significados. Como diz MANTOAN (1997, p. 68): “[...] cabe & escola encontrar respostas
educativas para as necessidades de seus alunos”.

Conclui-se, portanto, que ndo é o aluno que deve adaptar-se aos padrfes da escola e
sim a escola que deve se adaptar aos alunos possibilitando sua total insercdo e pleno
desenvolvimento valorizando a potencialidade de cada um incorporando a diversidade sem
nenhum tipo de distin¢éo, pois as diferengas ndo devem ser apenas aceitas, mas sim acolhidas
visando uma mudancga de postura e novas reflexdes a respeito da Inclusédo em seus diferentes

aspectos.



2.1.4 A Escola Inclusiva e suas adaptagdes

FELTRIN (2006) alerta para o fato de quando se fala em escola inclusiva, nédo se fala
apenas das unidades que se arriscam a receber alunos com necessidades educacionais
especiais, mas de todo o sistema que, também na prética, deveria ser inclusivo, dispor de
recursos materiais e humanos para o atendimento conveniente dos alunos que demandam
desses servigos. Para MANTOAN (1997, p. 121):

As escolas inclusivas propdem um modo de se construir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é
estruturado em funcdo dessas necessidades. A inclusdo causa uma
mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente aos alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoiar
a todos: professores, alunos, pessoal administrativo para que

obtenham sucesso na corrente educativa geral.

Segundo a série Educacdo Especial: tendéncias atuais - MEC (1999), a escola é um
espaco inclusivo e deve considerar como seu principal desafio o sucesso de todos 0s seus
alunos, sem excecdo, a escola tem que estar preparada para lidar com situagdes que fujam ao
cotidiano.

Para FELTRIN (2006), a escola deveria manter servicos de atendimento que
permitam aos alunos com necessidades educacionais especiais sentirem-se verdadeiramente
incluidos no grupo, verem resolvidas, ai, suas dificuldades, pelo menos as escolares, e
sentirem, também eles, a alegria de poder constatar o proprio progresso e sucesso.

Diante do exposto, vale ressaltar que ndo € isso que se tem visto diariamente em
nossas escolas, pois as mesmas deveriam ser 0 "lugar da constru¢do de conhecimento” e
deveria sé-lo para exceléncia escolar; porém, o que ainda se tem por realidade s&o professores
desqualificados, despreparados, auséncia de recursos, falta de adaptagBes arquitetonicas
dentre varios outros problemas encontrados na educacdo brasileira.

FELTRIN (2006) afirma que a diferenca e a diversidade existem, tanto é verdade que
continuam presentes 0 insucesso escolar, repeténcia, abandono da escola e principalmente os
problemas de indisciplina, segundo ele, a questdo da diferenca continua presente e
complicando a situacéo.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (2001), em
seu Artigo 60 ressalta que é preciso que sejam identificadas as necessidades especiais dos
alunos para que sejam tomadas decisGes quanto ao atendimento necessario, a escola deve

realizar, com assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino e



aprendizagem, contando com a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores,
coordenadores, orientadores e supervisores educacionais; com o setor responsavel pela
educagdo no seu sistema e também com a colaboragdo da familia e a cooperacdo dos Servicos
de Saude, Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como Ministério Publico,
quando necessario.

As afirmacdes acima levantam as seguintes reflexdes: é fato que o primeiro passo ja
foi dado “incluir pessoas com deficiéncias na rede regular de ensino”, mas apenas isso ndo
basta, é preciso que haja qualidade no atendimento oferecido a esses alunos, um melhor
preparo dos profissionais atuantes com formagdo continuada. E necessario que haja uma
conscientizacdo e preparo em diversos ambitos da rede educacional. Para que as escolas
brasileiras se tornem realmente inclusivas é urgente e necessario que ocorram adequacgdes e
adaptacdes visando potencializar o desenvolvimento integral do aluno, a sua aprendizagem e a
capacidade de conviver de forma produtiva e construtiva na sociedade seja ele “especial” ou
nao.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacéo
Bésica (1997), que reza em seu Artigo 2° que: “os sistemas de ensino devem matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos”. Sendo assim, todas as Unidades Escolares tém respaldo
legal para adequar o seu espago fisico (Lei N° 10.098/00) - eliminando as barreiras
arquitetonicas, viabilizar mudancas no Projeto Politico-Pedag6gico, como também adaptar
objetivos, contetdos, avaliagBes, e principalmente enfatizar as adaptacfes curriculares (esta
dltima ainda respaldada pela LDB Capitulo V, Art. 59), pois a aprendizagem escolar esta
diretamente vinculada ao curriculo que deve ser dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo,
para que atenda realmente a todos os educandos.

De acordo com “Recomendacfes para a construcdo de escolas inclusivas” da série:
Saberes e praticas da inclusdo (2005), a aprendizagem escolar estd diretamente vinculada ao
curriculo, organizado para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as acdes
docentes e as adequagBes curriculares sdo medidas pedagogicas adotadas em diversos
ambitos: no nivel do projeto pedagodgico da escola, da sala de aula, das atividades e, somente
quando absolutamente necessério, aplica-se ao aluno individualmente. Visam ao atendimento
das dificuldades de aprendizagem, das necessidades educacionais especiais dos educandos e
ao favorecimento de sua escolarizacdo. Consideram os critérios de competéncia académica

dos alunos, tendo como referéncia o curriculo regular e buscam maximizar as suas



potencialidades, sem ignorar ou subvelar as limitagdes que apresentam e suas necessidades
educacionais especiais.

A flexibilidade e a dinamicidade do curriculo regular podem ndo ser suficientes para
superar as restricdes do sistema educacional ou compensar as limitagdes reais desses alunos,
as adequac0es curriculares fazem-se necessérias.

De acordo com “Recomendacfes para a construcdo de escolas inclusivas” da série:
Saberes e préaticas da inclusdo (2005), Pensar em adequagdo curricular significa considerar o
cotidiano das escolas, levando-se em conta as necessidades e capacidades dos seus alunos e 0s
valores que orientam a pratica pedagogica. As Ndo significativas do Curriculo classificam-se
em:

e Adequacbes organizativas: tém um caréater facilitador do processo educativo e
dizem respeito ao tipo de agrupamento de alunos, organizacdo da didética da aula e dos
periodos para o desenvolvimento das atividades previstas;

o Adequac0es relativas: aos objetivos e contetdos e dizem respeito a priorizagdo de
conteldos e objetivos, a sequenciacdo dos mesmos necessério ao bom desenvolvimento dos
alunos;

o Adequaces avaliativas: que dizem respeito a selegdo das técnicas e instrumentos
utilizados para avaliar o aluno, propondo modifica¢des sensiveis na forma de apresentacéo
das técnicas e dos instrumentos de avaliagdo, na linguagem, de um modo diferente dos demais
alunos de modo que atenda as peculiaridades dos que apresentam necessidades especiais;

e Adequactes na temporalidade: dizem respeito a alteracdo no tempo previsto para

a realizacdo das atividades ou contetidos e ao periodo para alcancar determinados objetivos.

As “Recomendacdes para a construcdo de escolas inclusivas” da série: Saberes e
préticas da incluséo (2005), alertam que os niveis de AdequagBes Curriculares realizam-se de
trés formas:

e Em nivel do Projeto Pedag6gico: essas acBes visam a flexibilizar o curriculo para
que ele possa ser desenvolvido na sala de aula e atender as necessidades especiais de alguns
alunos, devendo focalizar, principalmente a organizagdo escolar e os servigos de apoio e
devem propiciar condigdes estruturais para que possa ocorrer em nivel de sala de aula e em
nivel individual, caso seja necessaria uma programagéo especifica para o aluno;

e Adequaches relativas ao Curriculo da Classe: as medidas desse nivel s&o

realizadas pelo professor e destinam-se, principalmente, a programacéo das atividades de sala



de aula. Focalizam a organizacdo e os procedimentos didatico-pedagdgicos e destacam o
como fazer, a organizagdo temporal dos componentes e dos conteddos curriculares e a
coordenagdo das atividades docentes, de modo que favoreca a efetiva participacdo e
integracéo do aluno, bem como a sua aprendizagem;

e Adequacbes Individualizadas do Curriculo: as modalidades nesse nivel focalizam
a atuacdo do professor na avaliagdo e no atendimento do aluno. Compete-lhe o papel principal
na definicdo do nivel de competéncia curricular de educando, bem como na identificacdo dos
fatores que interferem no seu processo de aprendizagem.

Mas nédo basta apenas um trabalho de mudanca voltado para o interior da escola,
segundo FELTRIN (2006), existe um relacionamento profundo entre escola e sociedade, a
escola deve dar subsidios para que o individuo se integre na vida social, na vida econémica,
cultura e espiritual e é nela que se cria um ambiente no qual é possivel refletir sobre a

igualdade dos direitos.



2.2 Conhecendo e detectando as necessidades educacionais especiais

2.2.1 Conceituando Necessidades Educacionais Especiais

Segundo a série Educacdo Especial: tendéncias atuais-MEC (1999), as expressoes
“necessidades especiais” e “necessidades educacionais especiais” sdo usadas, particularmente,
pelos que trabalham na educacédo especial para substituir varias outras, atribuidas ao alunado
por ela atendido.

No Brasil, a expressdo necessidades especiais foi legalizada no Artigo 58 da LDB
9.394/96 em seu Capitulo V, referente ao alunado da educacgdo especial, aplicando-se ndo so
aos alunos com deficiéncias, como a todos aqueles “excluidos” por diversas razdes.

Segundo o modulo “Recomendacfes para a construcdo de escolas inclusivas” da
série: Saberes e préticas da inclusdo (2005), a atencéo a diversidade esté focalizada no direito
de acesso & escola e visa a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem para todos,
irrestritamente, bem como as perspectivas de desenvolvimento e socializagdo. A escola, nesse
contexto, busca consolidar o respeito as diferengas, conquanto ndo elogie a desigualdade. As
diferencas vistas ndo como obstaculos para o cumprimento da agdo educativa, mas podendo e
devendo ser fatores de enriquecimento. A diversidade existente na comunidade escolar
contempla uma ampla dimensdo de caracteristicas. Necessidades educacionais podem ser
identificadas em diversas situagdes representativas de dificuldades de aprendizagem, como
decorréncia de condicdes individuais, econdmicas ou socioculturais dos alunos:

e Criangas com condicgdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e sensoriais

diferenciadas;

e Criancas com deficiéncia e bem dotadas;

o Criancas trabalhadoras ou que vivem nas ruas;

o Criancas de populacdes distantes ou ndmades;

¢ Criancas de minorias linguisticas, étnicas e culturais;

o Criancas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.

Destaca-se também no mddulo “RecomendagBes para a construcdo de escolas
inclusivas” da série: Saberes e praticas da inclusdo (2005), que o que se pretende resgatar com
essa expressdo € o seu carater de funcionalidade, ou seja, 0 que qualquer aluno pode requerer
do sistema educativo quando freqiienta a escola. Isso requer uma analise que busque verificar
0 que ocorre quando se transforma as necessidades especiais de uma crianga numa crianga

com necessidades especiais. Com frequéncia, necessitar de atencdo especial na escola pode



repercutir no risco de tornar-se uma pessoa com necessidades especiais, portanto essa
nomenclatura deixa de ser pensar nas dificuldades especificas dos alunos e passa a significar o
que a escola pode fazer para dar respostas as suas necessidades, de um modo geral, bem como
aos que apresentam necessidades especificas bem diferentes dos demais.

Na Resolugdo CNE/CEB N°. 2 de 11 de setembro de 2005, o Artigo 5 deixa clara
essa abrangéncia na medida em que se consideram como educandos com necessidades
especiais todos os que, durante o processo educacional apresentem dificuldades de
aprendizagens vinculadas ou ndo a uma causa organica especifica; 0s que apresentam
dificuldades de comunicagéo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos e os de altas
habilidades.

Ainda segundo a série Educacdo Especial: tendéncias atuais - MEC (1999) citada
anteriormente, enquanto que na expressdo “pessoa portadora de deficiéncia” destaca-se a
pessoa que “carrega” (porta, possui) uma deficiéncia, pretende-se que a expressao
“necessidades especiais” evidencie a responsabilidade social de prever e prover meios de
evitd-las ou de satisfazé-las. Assim, as necessidades educacionais (referentes a educacéo
escolar) podem se manifestar como exigéncias de mediagdo nos aspectos cognitivos,
linguisticos, afetivos, motores, psicomotores, praxicos e sociais, para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, inclusive nas condutas adaptativas, estas mais concernentes aos
alunos com deficiéncias.

De acordo com exposto, qualquer pessoa pode estar sujeita a algum tipo de limitagéo
seja ela fisica cognitiva ou neuroldgica. Segundo o mddulo “RecomendagBes para a
construcdo de escolas inclusivas” da série: Saberes e praticas da inclusdo (2005), essas
necessidades especificas especiais classificam-se em: Deficiéncias (mental, visual, auditiva,
fisica, mdaltipla), Condutas Tipicas (problemas de conduta, transtorno de atencdo e
hiperatividade) e Superdotacdo / Altas Habilidades. Além desses, existem os distdrbios de
aprendizagem ou de comunicacdo (dislexia, discalculia, disgrafia, disfonia) que sdo
transtornos podem resultar de condicdes psicoldgicas ou orgénicas e as sindromes. Vale
ressaltar que o professor e os demais profissionais da educagdo devem buscar o devido

preparo para estar lidando com tais diversidades, pois esté € a proposta da inclus&o.



2.2.2 Caracterizando Deficiéncias, Disturbios e Sindromes

Magno Dicionario da Ligua Portuguesa (1995) define Deficiéncia como sendo:
“falta, imperfeicdo, mingua, insuficiéncia, mutacdo cromossdmica consistente da perda de um
pedago do cromossomo. Pode soar como forma discriminatdria e pejorativa quando se trata de
ser humano, pois a diferenga ndo pode ser tratada como falta, imperfeigao.

Disturbio, também segundo o Magno Dicionéario da Lingua Portuguesa (1995),
significa perturbacdo do sossego; rebulico; algazarra; contenda; peraltice.

Segundo defini¢do do Magno Dicionério da Ligua Portuguesa (1995), Sindrome é
como grupo de sinais ou sintomas clinicos, provocados por um mesmo mecanismo mas que
podem ter Vvérias etiologias, e podem caracterizar uma doenca.

Vejamos a definicdo de algumas deficiéncia e disturbios com o objetivo de
caracteriza-las sob varios pontos de vista:

a)  Deficiéncia Mental

Segundo os autores KIRK e GALLAGHER (1996), os individuos deficientes mentais
sdo classificados em educével, trindvel e grave/profundo, embora ja tenha havido outras
formas de classifica-los (leve, moderado e grave) a definicdo mais comumente empregada
desse tipo de deficiéncia € a criada pelos principais membros da Associacdo Americana de
Deficiéncia Mental (AAMD).

A deficiéncia mental refere-se ao funcionamento intelectual geral
significativamente abaixo da média, que coexiste com falhas no
comportamento adaptador e se manifesta durante o periodo de
desenvolvimento.  (Grossman, 1997 citado por KIRK e
GALLAGHER, 1996, p. 121)

Para ARAUJO (1997), a deficiéncia mental originam-se de trés formas:

e Ordem Bioldgica: compreende fatores pré-natais (genéticos e congénitos), peri-
natais (traumatismo obstétrico, hipoxia, hemorragia, prematuridade, pds maturidade e outros)
e pos-natais (infecgdes, intoxicagdes exdgenas, traumas e hemorragias cerebrais);

e Ordem Psicoldgica: caréncia efetiva precoce, distirbios perceptivos,  fatores
emocionais como neurose e pPsicose;

e Ordem Socioldgica: compreende a privagdo social e cultural, o nivel sdcio-

econdmico, a situacdo urbana ou rural e a compreensdo do grupo socio-familiar.



Segundo ARAUJO (1997), a Organizacdo Mundial de Salde (1968), agrupa essa
deficiéncia em quatro niveis:
Profunda: QI abaixo de 20;
Severa: Ql entre 20 e 35;
Moderada: QI entre 36 a 52;
Leve: Ql entre 53 a 70.

b)  Deficiéncia Visual
Segundo BARRAGA (1985), pessoas que tém essa deficiéncia podem ser

classificadas como “cegas” ou com “baixa visdo”. Vejamos a seguir a defini¢do da autora:
Pessoas com baixa visdo sdo aquelas que apresentam desde condicOes
de indicar projecdo de luz, até o grau em que a reducdo de acuidade
visual interfere ou limita o seu desempenho e as cegas sdo aquelas que
apresentam desde a auséncia total de visdo até a perda da projecédo de
luz. (BARRAGA, 1985, p.11)

De acordo com modulo “Desenvolvendo competéncias para o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos cegos e de alunos com baixa visdo” (2005,
p.18), as causa da cegueira sdo congénitas e adquiridas. A cegueira congénita pode aparecer
devido a retinopatia da prematuridade, corioretinite, catarata congénita, glaucoma congeénito,
atrofia Optica por problema de parto, degeneracdes retinianas e deficiéncia visual cortical. As
causas adquiridas podem advir de doengas como diabetes, descolamento da retina, glaucoma,
catarata, degeneragéo senil e traumas oculares.

Ainda segundo o mddulo citado acima, existem alguns tipos de deficiéncias visuais,
séo elas:

e Estrabismo: é a auséncia de paralelismo e sincronia dos musculos oculares,
para uma perfeita coordenagdo de ambos os olhos, responsavel por uma imagem nitida, no
mesmo ponto da retina, que possibilita a fusdo, ha grande dificuldade para realizar a
binocularidade;

e Erros de refracdo: hipermetropia (dificuldade acomodativa, ver de perto),
miopia (dificuldade para ver de longe, em virtude do alongamento do globo ocular, que forma
a imagem antes da retina) e astigmatismo (a cornea ndo apresenta a mesma curvatura em

todas as diregdes, ocasionando uma deformagéo da imagem);



e Baixa visdo: atrofia Optica é a perda total ou parcial da visdo, em decorréncia
de lesBes ou doencas no nervo Optico, pupila, podendo haver degeneragdes das fibras, tanto
das células ganglionares, como de corpo geniculado, nistagmo (oscilagdes involuntérias e
ritmica dos olhos, que ocasionam alteracdo do sistema sensério-motor ocular), spamus nutans,
corio- retinite (¢é uma inflamacdo da cordide, coroidite, quando afeta ambas as camadas
coroide e retina, a causa € a toxoplasmose, por infestacdo do protozoéario Gondii, adquirida
pelo contato com animais infectados: cdes, coelhos, gatos, pombo, galinha e na carne suina);

o AlteragOes retinianas: retinopatia da prematuridade ou fibroplasia retrolental
(pode ser decorrente de imaturidade da retina, por baixa idade gestacional, e/ ou por alta dose
de oxigénio na incubadora), retinose pigmentar (distrofia hereditaria dos receptores retinianos,
por transmissdo autossomica recessiva dominante ligada ao cromossomo X), retinopatia
diabética (& uma alteracdo retiniana por obstrucéo dos vasos capilares da regido da macula e
retina, com formacéao de cicatriz ou de escotomas extensos, podendo formar edema ou cistos
de macula), sindrome de Leber ou Amaurose Congénita de Leber (é caracterizada por
degeneracgdo retiniana, com eletroretinograma extinto e manifesta-se por uma neurite dptica
hereditéria) e retinoblastoma (tumor na retina que pode aparecer nas primeiras semanas até os
dois anos de idade);

e Glaucoma: decorrente da alteragdo na circulagdo do liquido humor aquoso,
responsavel pela nutricdo do cristalino, iris e cornea. H4 um aumento da presséo intra-ocular;

o Catarata: é a opacificacdo do cristalino, produzindo a leucocoria ou mancha

branca na pupila.

c) Deficiéncia Auditiva

Conforme GOMES (2000), essa deficiéncia é caracterizada pela perca ou diminuicdo
da capacidade de ouvir de um individuo e pode ser classificada em niveis de acordo com a
sensibilidade auditiva. Surdez leve, moderada, acentuada, severa, profunda e pode ser ainda
classificada como unilateral (apenas em um ouvido) e bilateral (quando acomete os dois
ouvidos).

Segundo o modulo “Desenvolvendo competéncias para o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos surdos” (2005), o conhecimento sobre as
caracteristicas da surdez permite aqueles que se relacionam ou que pretendem desenvolver
algum tipo de trabalho pedagdgico com pessoas surdas, a compreensdo desse fendmeno,

aumentando sua possibilidade de atender as necessidades especiais constatadas. A surdez



pode ser dividida em dois grandes grupos: congénitas (quando o individuo j& nasceu surdo, a
surdez é pré-lingual, ou seja, ocorreu antes da aquisicéo da linguagem) e adquiridas (quando o
individuo perde a audicdo no decorrer da sua vida, podendo ser pré ou po6s - lingual,
dependendo da sua ocorréncia ter se dado antes ou depois da aquisi¢do da linguagem).

Quanto a etiologia (causas da surdez), elas se dividem em:

e Pré-natais: surdez provocada por fatores genéticos e hereditarios, doencas
adquiridas pela mde na época da gestacdo (rubéola, toxoplasmose, citomegalovirus), e
exposicao da mée a drogas ototdxias (medicamentos que podem afetar a audicdo);

o Peri-natais: surdez provocada mais frequentemente por parto prematuro, andxia
cerebral (falta de oxigenacdo no cérebro logo apds o nascimento) e trauma de parto (Uso
inadequado de forceps, parto excessivamente rapido, parto demorado).

e PoOs-natais: surdez provocada por doengas adquiridas pelo individuo ao longo da
vida, como meningite caxumba, sarampo. Além do uso de medicamentos ototoxicos, outros

fatores também tém relacdo com a surdez, como avanco da idade e acidentes.

O mddulo “Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos surdos” (2005), caracteriza o audidometro como instrumento
utilizado para medir a sensibilidade auditiva de um individuo. Por meio desse instrumento
faz-se possivel a realizacdo de alguns testes, obtendo-se uma classificacdo da surdez quanto
ao grau de comprometimento, a qual estd classificada em niveis, de acordo com a
sensibilidade auditiva do individuo:

e Audicdo normal: de 0 a 15 dB?;

e Surdez leve: de 16 a 40 dB. Nesse caso a pessoa pode apresentar dificuldade para
ouvir o som do tic-tac do rel6gio, ou mesmo uma conversagao silenciosa (cochicho);

e Surdez moderada: de 41 a 55 dB. Com esse grau de perda auditiva a pessoa pode
apresentar alguma dificuldade para ouvir uma voz fraca ou o canto de um péssaro;

e Surdez acentuada: de 56 a 70 dB. Com esse grau de perda auditiva a pessoa
podera ter alguma dificuldade para ouvir uma conversagdo normal;

e Surdez severa: de 71 a 90 dB. Nesse caso a pessoa poderd ter dificuldades para

ouvir o telefone tocando ou ruidos das maquinas de escrever num escritorio;

Decibel (dB): Unidade de medida da intensidade do som; a décima parte do bel



e Surdez profunda: acima de 91 dB. Nesse caso a pessoa podera ter dificuldade para
ouvir o ruido de caminhdo, de discoteca, de uma maquina de serrar madeira ou, ainda, o ruido

de um avido decolando.

d)  Deficiéncia Fisica / Neuro-Motora

De acordo com WILSON (1971), as deficiéncias fisicas se dividem em trés
categorias, séo elas:

e neuro-musculares, uma vez que as dificuldades encontra-se mais frequentemente
nos centros e vias nervosas que comandam os musculos, do que nos masculos em si, segundo
0 autor, lesbes nervosas podem ser causadas por infeccdes ou por lesdes ocorridas em
qualquer fase da vida da pessoa, podendo também ocorrer por uma degeneracdo sem causa
aparente vejamos alguns exemplos: distrofias, esclerose multipla, poliomielite, epilepsia,
enxaquecas, paralisia cerebral inclui-se nesta, dependendo do membro atingido a hemiplegia,
paraplegia e tetraplegia;

o DeformacOes dsseas: as deficiéncias dsseas em criancas afetam principalmente os
membros superiores e inferiores, a espinha e as articulagdes. Tais deficiéncias prejudicam a
crianga no que se refere a andar, sentar, ficar em pé e usar as maos. Podem ser congénitas, se
a crianca nasce com elas, ou adquiridas, sendo entdo resultado de doengas infecciosas, de
disfuncdes relativas ao desenvolvimento ou de acidentes. Deslocamento congénito de quadris,
escoliose, quistos e tumores 6sseos sdo alguns tipos de deformagéo;

e Limitagcdo do vigor, vitalidade e / ou agilidade: WILSON (1971) afirma que as
condicdes fisicas que sdo caracterizadas por vigor, vitalidade e agilidade altamente reduzidos,
limitando a capacidade das criangas em realizarem trabalhos escolares com o grau méximo de
eficiéncia séo causa suficiente para que Ihe sejam fornecidos recursos educacionais especiais.
Estes estados podem ser causados por doencas infecciosas e também por deficiéncias
congénitas ou de desenvolvimento que levam a uma invalidez permanente ou a longos
periodos de recolhimento forcado ao leito deficiéncias cardiacas, febre reumatica, tuberculose
pulmonar, nefrite, hepatite infecciosa, mononucleose infecciosa, AIDS, leucemia, asma,
subnutricéo, hemofilia e diabetes séo alguns exemplos de doengas que diminuem a vitalidade,

agilidade e vigor.



e)  Deficiéncias Mdltiplas

FONSECA (1995) define como sendo a associa¢do, no mesmo individuo, de duas ou
mais deficiéncias (mental/ visual/ auditiva/ fisica), com comprometimentos que acarretam
atrasos no desenvolvimento global e na capacidade adaptativa. As principais necessidades
educativas ocorrem em relacdo as habilidades bésicas, nos aspectos social, de auto-ajuda e de
comunicagdo. Também é considerada com deficiéncia multipla a pessoa com deficiéncia

mental severa.

f)  Distdrbios de Comunicacéo

Esses distlrbios sdo definidos pela Associacdo Americana de fala, Linguagem e
Audicdo (ASHA) como sendo deficiéncias na articulacdo, na linguagem, na voz ou na
fluéncia (troca de fonemas, variacdo da voz desde a rouquiddo até a nasalidade, gagueira,

afasia).

g) Sindromes Sindrome de Down

De acordo com a enciclopédia virtual wikipédia sdo conjuntos de sinais ou sintomas
provocados pelo mesmo organismo e dependentes de causas diversas que definem uma
doenca ou perturbagdo. Pode-se destacar como a mais conhecida a sindrome: de Down, que
segundo MORENO (1996), essa sindrome é resultado de um acidente genético durante a
diviséo celular, totalizando em 47 cromossomos, um a mais que o normal e 0 cromossomo
causador da deficiéncia esta presente no par 21, podendo acontecer com qualquer casal em

qualquer idade.

2.2.3  Caracterizando Condutas Tipicas Autismo

De acordo com a definicdo da Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da
Educacdo, condutas tipicas sdo manifestagdes de comportamento tipicas de portadores de
sindromes e quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos que ocasionam atrasos no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que requeira atendimento
educacional especializado. Uma das condutas tipicas mais conhecidas é o Autismo que
segundo ALMEIDA (2004), é um transtorno invasivo de desenvolvimento, que abrange
vérias &reas da pessoa: comunicacdo, interacdo social, pensamento. Ndo pode ser definido
simplesmente como uma forma de retardo mental, a palavra autismo atualmente pode ser
associada a diversas sindromes que chamamos de espectros de transtornos autisticos, cujos

sintomas variam amplamente.



2.2.4  Caracterizando Superdotacao/Altas Habilidades

A Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) define como portadores de altas
habilidades/ superdotados os educandos que apresentarem notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade
intelectual geral; aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade
de lideranca; talento especial para artes e capacidade psicomotora.

O mddulo “Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com altas habilidades / superdotacdo” (2005) define as
classificagbes acima como:

e Tipo Intelectual: apresenta flexibilidade e fluéncia de pensamento, capacidade de
pensamento abstrato para fazer associagOes, producdo ideativa, rapidez do pensamento,
compreensdo e memdria elevada, capacidade de resolver e lidar com problemas;

e Tipo Académico: evidencia aptiddo académica especifica, aten¢do, concentraco;
rapidez de aprendizagem, boa memoria, gosto e motivacdo pelas disciplinas académicas de
seu interesse; habilidade para avaliar, sintetizar e organizar o conhecimento; capacidade de
producdo académica;

¢ Tipo Criativo: relaciona-se as seguintes caracteristicas: originalidade, imaginacéo,
capacidade para resolver problemas de forma diferente e inovadora, sensibilidade para as
situacfes ambientais, podendo reagir e produzir diferentemente e até de modo extravagante;
sentimento de desafio diante da desordem de fatos; facilidade de auto-expresséo, fluéncia e
flexibilidade;

e Tipo Social: revela capacidade de liderangca e caracteriza-se por demonstrar
sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade expressiva, habilidade de trato
com pessoas diversas e grupos para estabelecer relagbes sociais, percepcdo acurada das
situacOes de grupo, capacidade para resolver situagbes sociais complexas, alto poder de
persuasao e de influéncia no grupo;

e Tipo Talento Especial: pode-se destacar tanto na area das artes plasticas, musicais,
como dramaticas, literarias ou cénicas, evidenciando habilidades especiais para essas
atividades de alto desempenho;

e Tipo Psicomotor: se destaca por apresentar habilidade e interesse pelas atividades
psicomotoras, evidenciando desempenho fora do comum em velocidade, agilidade de

movimentos, forca, resisténcia, controle e coordenagéo motora.



No Artigo 59 Inciso Il da LDB, resguarda-se o direito ao superdotado a garantia de
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar, garantindo dessa forma seu
SUCesso e progresso sem que a escola e o ensino se torne para ele algo enfadonho e monétono

a ponto de desmotiva-lo.



2.2.5 Avaliando para identificar as necessidades educacionais especiais

Conforme o médulo “Avaliacdo para identificacdo das necessidades educacionais
especiais” (2005). No caso das necessidades educacionais especiais, 0s rumos da avaliagéo
devem estar a servico da implementagdo dos apoios necessarios ao progresso e ao sucesso de
todos os alunos, bem como para a melhoria das respostas educativas oferecidas no contexto
educacional escolar e, se possivel, no familiar. E unanime a necessidade de ressignificar os
procedimentos e instrumentos de avaliagdo da aprendizagem em geral e os fins a que se
destinam. Destaca-se, ainda, a importancia de contextualizar os procedimentos avaliativos
incluindo se outras variaveis de andlise, além daquelas referentes aos alunos, apenas. Em
relagdo a estes, fica evidente a necessidade de se levar em consideracdo as diferencas
individuais, particularmente em se tratando de pessoas com deficiéncias e com limitagdes
decorrentes de condutas tipicas de sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou de quadros
psicoldgicos graves, além daquelas pessoas que apresentam altas habilidades/superdotagéo.

A avaliacdo ainda tem sido utilizada como afericdo, como julgamento do aluno,
atribuindo-se ‘valores’ que supostamente, ‘medem’ o que ele aprendeu, ou ndo, e que 0
promovem ou que 0 reprovam.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacéo Bésica, no
decorrer do processo educativo deverd ser realizada uma avaliagdo pedagdgica dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, objetivando identificar barreiras que estejam
impedindo ou dificultando o processo educativo em suas multiplas dimensoes e essa avaliacdo
deverd levar em consideracéo todas as varidveis: as que incidem na aprendizagem com cunho
individual; as que incidem no ensino, como as condi¢fes da escola e da prética docente; as
que inspiram diretrizes gerais da educagdo, bem como as relagdes que se estabelecem entre
todas elas. Sob esse enfoque, ao contrario do modelo clinico tradicional e classificatorio, a
énfase recai no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem como na melhoria da
instituicdo escolar.

De acordo com o moddulo “Avaliacdo para identificacdo das necessidades
educacionais especiais” (2005), existe no mercado uma série de instrumentos de avaliacdo ja
padronizados e que tém sua importancia e utilidade. N&o se pretende desconsidera-los, mas
questionar o que permitem oferecer como subsidios & prética pedagdgica. Sugere-se que as
equipes de avaliacdo construam seus proprios instrumentos, como, alids, e felizmente, ja
ocorre em algumas redes de educacdo. Sob a forma de diarios de classe, relatérios, fichas ou
similares contendo indicadores, os avaliadores registram suas observacdes para analisa-las em

equipe da qual os professores devem fazer parte, sempre.



Segundo o modulo os questionarios também tém sido usados como instrumento de
coleta de dados. Mesmo rigorosamente construidos, estruturados ou semi-estruturados,
sempre deixam algumas duvidas quanto a fidedignidade e validade das informagdes. Pode-se
considerar a ‘observacdo’ como mais recomendado para a coleta de informacéo e de anélise
de dados do contexto educacional escolar (as observagdes devem ser seguidade de registros).

Além das observacfes de comportamentos relacionais entre pessoas, cabem como
procedimentos:

e a andlise da producéo escolar dos alunos: usando-se como fontes seus cadernos,
folhas de exercicios, desenhos e outros trabalhos que realiza em sala de aula, sem perder de
vista a necessidade de contextualiza-los;

e a andlise de documentos: pois eles permitem conhecer a orientacdo filosofica, a
base tedrica e operacional sobre as quais a escola se organiza e se planeja;

o Entrevistas: igualmente complexas, mas necessarias. Importante descaracteriza-las
como obtenc¢do de dados de pesquisa pois, como comentado anteriormente, ha uma diferenca
tedrico-metodoldgica entre as préaticas de pesquisa e as de avaliagdo. Sob esse prisma a
entrevista deve ocorrer em clima de solidariedade, sob a forma de relagBes dialdgicas entre
avaliador e avaliado. Espera-se que ambos estejam compartilhando informagdes para o

mesmo objetivo.

Qualquer instrumento ou procedimento de avaliacdo deve envolver indicadores que
facilitem a analise dos contextos em que as pessoas se desenvolvem e ndo apenas conhecer
suas caracteristicas, evitando-se comparar pessoas umas com as outras. As informagdes
colhidas ao longo do processo, sejam referentes as avaliagdes, sejam as decorrentes delas e
que redirecionam as acOes pedagogicas devem ser guardadas convenientemente. Dentre outras
razdes, por se constituirem em inestimdvel material para estudos e pesquisas acerca dos
instrumentos e procedimentos utilizados, além de permitirem acompanhar 0s progressos
obtidos.

O ambitos a serem considerados para se avaliar as necessidades especiais séo:

e O contexto educacional escolar: as dimensdes delimitam-se em instituicdo
educacional escolar e a acdo pedagbgica, sendo que os procedimentos estabelecidos em
consenso pela equipe de avaliadores, devem incluir observagdes e seus registro, entrevistas,
estudo e andlise de documentos (projeto politico-pedagdgico da escola, estatuto e regimento,

planos de cursos e aulas);



e O aluno: em seu nivel de desenvolvimento e condi¢bes pessoais (analise das
habilidades motoras e psicomotoras, habilidades cognitivas). Deve-se identificar suas
necessidades educacionais especiais, suas facilidades na aprendizagem e suas dificuldades
gerais e especificas e que se manifestam no processo educacional escolar. Conhecendo-as,
podem-se tomar as providéncias para supri-las, sejam as dos aprendizes ou da propria
instituicdo, aprimorando-a para que ofereca respostas educativas adequadas a todos os alunos
com necessidades educacionais especiais — Altas Habilidades / Superdotacdo de modo que
possam ser atingidas as finalidades do processo educativo;

o A familia: caracteristicas do ambiente familiar e o convivio familiar. Embora a
familia esteja, fisicamente, fora do espago educacional escolar, seria incompleta qualquer
avaliacdo para identificar necessidades educacionais especiais, que ndo a valorizasse como
ambito de analises. Assim é, particularmente porque, a vida familiar representa um
significativo cenario para o desenvolvimento afetivo-emocional e social de qualquer pessoa. E
na familia que os individuos desenvolvem seus primeiros vinculos, onde experimentam
interagdes com adultos e com irmaos, se houver;

De acordo com o moédulo “Avaliacdo para identificacdo das necessidades
educacionais especiais” (2005). Numa breve retrospectiva histérica do trabalho que ainda vem
sendo desenvolvido por muitas equipes de avaliadores da educagéo especial:

e a administracdo de testes psicoldgicos, dentre outros procedimentos, tem feito
parte da avaliagdo, qualificada como diagnostica;

e 0 uso desses instrumentos, de referéncia normativa, é exclusivo de psicdlogos,
profissionais que, geralmente, ndo fazem parte dos quadros das Secretarias de Educagéo, 0
que sempre dificultou sua presenca ‘oficial’ na rede publica de ensino;

e 0s resultados da avaliacdo diagnoéstica, pretensamente Uteis aos professores, para
auxilid-los na compreenséo das necessidades dos alunos e elaboragdo de planos educacionais,
ndo tém servido a esses objetivos;

o diferentemente do que se pensava e gostaria, as informagdes obtidas tém servido
para aumentar os preconceitos e reforcar a falsa idéia que um quociente intelectual — QI -, E /
OU Idade Mental — IM - baixos, por exemplos, sdo determinantes de aprendizagens
igualmente baixas ou qualitativamente pobres;

¢ a maioria dos testes utilizados, de base clinica, pouco contribuem para a tomada

de decisbes nos aspectos curriculares ou de pratica pedagdgica, principalmente se ndo forem



ressignificados — particularmente na interpretacdo dos dados que oferecem ,com vistas a
educacdo escolar;

e de igual modo, os contextos de aprendizagem tanto em casa como e,
principalmente, na escola nem sempre sdo devidamente considerados, fazendo com que 0s
diagndsticos sejam formulados com base nos resultados absolutos dos testes usados, nas
informacGes colhidas em breves entrevistas e nas observacdes do comportamento avaliado,
circunscritas ao espaco restrito das salas de exames usadas pelos avaliadores;

¢ as condi¢cbes em que a avaliagdo diagndstica ocorre, geralmente séo artificiais,
fora do cotidiano dos avaliados, o que interfere em sua performance;

e 0 proprio linguajar do avaliador, que segue instrucbes padronizadas, pode ser
outra limitagdo que mascara o potencial real do avaliado;

e mesmo sendo examinado por varios profissionais da educacdo especial, eles
dificilmente se reunem para a discussdo dos casos e para construir sugestdes para o trabalho
pedagdgico;

e a formagédo inicial e a continuada de nosso professores e gestores ndo 0s
instrumentalizou para a compreensdo das informagfes resutantes da aplicagdo dos testes
psicoldgicos (ndo sb os de inteligéncia, mas os de personalidade, dentre outros);

e 0 mesmo aplica-se & formacdo dos psicologos que, quando ndo tém o curso de
formacdo de professores, também se sentem constrangidos em fornecer orientagbes de
natureza pedagogica, pois sua formacdo é, predominantemente, voltada para praticas
terapéuticas;

e de modo geral, na tradicdo da educacdo especial, a avaliacdo diagndstica,
geralmente realizada em equipe multiprofissional, com médico, psic6logo e assistente social,
tem servido para a triagem, isto épara informar se o aluno devera ou ndo ser encaminhado
para atendimento educacional especializado, em classes e escolas especiais;

e Mesmo com 0S avangos quanto a composicdo das referidas equipes, nela
inserindo-se pedagogos, fonoauditlogos, terapeutas ocupacionais e psicopedagosos, a
problemética permanece. Além da dificuldade de dispor deste profissionais em todas as redes
(mesmo nas ndo-governamentais), as queixas quanto a ultilizacdo dos resultados, sem serem
para triagem, ainda perduram;

e apesar de todos os esforcos para modernizar as praticas avaliativa no ensino

regular, os professores continuam a organizar lista de alunos que nao aprendem, para



avaliacdo diagndstica, em busca de uma patologia que explique e justifique o fracasso do
aluno;

e essas listas representam um enorme desafio as equipes pois ndo conseguem
avaliar todos os alunos, no tempo desejado pela escola. E, quando os educandos séo de outras
cidades, onde ndo héa equipes, estas precisam deslocar-se 0 municipio onde residem para, em
poucos dias, avaliar alunos, que acabam rotulados em classificagdes, no minimo perversas;

e conscientes das “consequéncias” de seus “laudos” e inspiradas no ideéario da
inclusdo muitas equipes de educagdo especial tém optado por manter os alunos no ensino

regular, recomendado que sejam atendidos nas salas de recursos.

A partir dessas consideragdes, cumprem lembrar que a permanéncia da avaliagéo
como diagndstico clinico pode pressionar a criagdo de salas de recursos, como ja acontece em
algumas redes de ensino.

Com propriedade HADJI (2001) aponta quatro pistas para colocar a avaliagdo a
servico da agédo educativa. Podem ser consideradas como caminhos a serem percorridos pelas
equipes de de avaliadores que trabalham nas escolas, ainda que estejam nelas durante alguns
periodos, na impossibilidade de pertencerem a seus quadros, como seria o ideal.

Um dos caminhos é refletir sobre os objetivos da prética avaliativa, assumindo-se
que esta a servico de agdes que levem & melhoria, qualquer que seja o sujeito ou o objeto
avaliado. Neste percurso, a equipe pedagdgica da escola exerce papel destacado. Nela, o
professor é o principal autor da pratica pedagogica em sala de aula porque é o que mais
convive com o aluno. Nunca é demais lembrar que as decisdes precisam estar registradas no
Projeto Politico-Pedagdgico das escolas.

Outra pista é referente as modalidades da prética avaliativa. A criatividade, o bom
senso e a experiéncia do professor sdo altamente significativas e, muitas vezes, seus
relatorios sdo tdo esclarecedores que dispensam-se instrumentos a serem preenchidos e,
depois, examinados por outras pessoas.

As condicBes técnicas de avaliacdo € outra das pistas apresentadas por HADJI
(2001). Relaciona-se com as demais, particularmente com as modalidades da pratica
avaliativa. E, sob o enfoque técnico, o caminho a ser percorrido deve conduzir & remocao das
barreiras ainda existentes quanto ao uso de técnicas padronizadas, normativas ou referidas a
critérios. O autor recomenda que os avaliadores “ndo devem se afogar num mar de
observaveis, ampliando, entretanto, o campo das observagdes, a fim de tornar a avaliacdo

mais informativa”.



Finalmente, um outro caminho é o da deontologia do trabalho dos avaliadores, isto
é, a preocupacdo com os principios éticos que devem presidir qualquer atividade, em especial
aquelas que ‘desvendam’ situacbes e condigBes, como é o caso da avaliagdo para a
identificacdo das necessidades educacionais de alunos, escolas e familias.

Ainda com o objetivo de apontar caminhos sugere-se:

o Nas escolas: que a avaliacdo seja processo continuo e compartilhado, reservando-
se espagos constantes para que os professores se encontrem, em relacbes dialgicas, para
avaliar e aprimorar suas praticas, para analisar as necessidades educacionais especiais de
alunos trocando sugestdes e buscando alternativas para o enfrentamento das dificuldades
existentes;

o Nos 6rgdo centrais, implementadores de politicas de educagdo inclusiva: que se
possibilite a ressignificacdo do papel e das praticas avaliativas em uso pelas equipes de
diagndstico da educacéo especial, levando-as a trabalhar nas escolas onde, juntamente com 0s
professores e a equipe técnica pedagdgica, possam extrair dados, analisé-los em conjunto, e
participar do processo decisorio quanto as estratégias a serem implementadas para resolverem

problemas.



2.2.6 Modalidades de atendimento aos alunos com necessidades especiais
KIRK e GALLAGHER (1996) j& decreviam em sua obra “Educacdo da Crianca

Excepcional”, o atendimento & criancas deficientes no ensino regular:
“A filosofia do ambiente menos restritivo defende o oferecimento do
ensino especial num ambiente mais proximo do normal, que
possibilite o dominio dos conteldos e habilidades”. (KIRK e
GALLAGHER, 1996, p. 56)

As modalidades de atendimento aos individuos com Necessidades Especiais que
serdo descritas nesse momento baseiam-se nas ideias de KIRK e GALLAGHER (1996):

e Classe Comum: em virtude da filosofia da Integragdo, o educando permanece em
classes normais (ensino regular) e o professor tira suas dividas com um professor consultor
(de apoio);

e Professor consultor (de apoio): segundo os autores esse professor auxilia os
professores regentes tirando duvidas, aconselhando a respeito de materias especiais e métodos
de ensino;

o Sala de recurso: a sala de recurso é uma sala de aula pequena para qual se indica
um professor especial e para qual as criangas vao por curtos periodos diarios para um trabalho
especial. Essa sala deve ser dotada de recursos diferenciados;

o Classe especial: Kirk e Gallagher (1996) ressaltam que as vezes seria aconselhavel
designar as criangas com deficiéncias mais graves para classes especiais, onde o professor
especial assume a principal responsabilidade pelos seus programas, ou seja, para atendimento
transitorio, visando atender a proposta de incluséo;

e Escolas Especiais Diarias (Centros de Ensino Especializado): Segundo os autores
acima alguns sistemas escolares organizaram para VAarios tipos de criancas especiais,
principalmente para as que tém disturbio de comportamento, deficiéncia fisica, retardo mental
treindvel e deficiéncias multiplas. Porém com a politica de incluséo a ideia é que esse tipo de
atendimento venha a ser bem reduzido;

e Servigos hospitalares e domiciliares os mesmos autores ainda afirma que alguns
hospitais j& contam com professores em periodo integral para ensinar criancas com
deficiéncias fisicas que necessitam de longos periodos de hospitalizagdo, que é o caso da Rede
Sarah de Hospitais de Reabilitacdo e varios outros hospitais no Distrito Federal que contam

com esse tipo de atendimento. O atendimento domiciliar, segundo os autores seria realizado



por professores intinerantes que visitariam o lar das crian¢as tendo em vista evitar o atraso

escolar.

BRANDAO (2007) critica a existéncia de classes especiais da seguinte forma:

Se por um lado a existéncia de ‘classes especiais’, especialmente nas
escolas pablicas, constitui, claramente, um fator de discriminacdo da
crianca portadora de necessidades especiais, a extingao dessas ‘classes
especiais’ sd pode ser vista como uma atitude altamente louvavel. Por
outro lado, a opgdo de incluir as criangas portadoras de necessidades
especiais em classes comuns reclama uma politica de capacitacao,
especifica e especializada, dos docentes que irdo trabalhar nessas salas
de aula, que passam a ser mais heterogénea, exigindo formacéo
adequada e mais atencdo desses profissionais. (BRANDAO, 2007, p.
8)

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacédo
Bésica (2001), na organizacdo das classes comuns faz-se necessario prever: professores
capacitados e especializados; distribuicéo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas vérias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferengas e ampliem positivamente as experiéncias de todos os
alunos; flexibilizagdes e adaptacbes curriculares, que considerem o significado prético e
instrumental dos conteldos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados, processos de avaliagdo adequados ao nivel de desenvolvimento dos alunos;
servicos de apoio pedagdgico especializado; temporalidade flexivel do ano letivo; condicbes

para reflexdo, agdo e elaboragdo tedrica da educagdo inclusiva, dentre outras.



METODOLOGIA

Esta pesquisa tem por base fundamentacdes teoricas encontradas em livros cientificos,
0s quais trouxeram uma bagagem académica ampla, revistas, entrevista informais realizadas
com profissionais atuantes em uma Unidade Escolar, a qual estdo inseridos alunos com
necessidades educacionais especiais; materiais de cursos fornecidos pelo Ministério da
Educagdo (MEC), pesquisas na Internet em busca de informacdes e curiosidades, todo esse
material utilizado de forma dindmica e objetiva, a ponto de fornecerem experiéncias

fantasticas a respeito do tema abordado.



CONCLUSAO

Ao término desta pesquisa conclui-se, portanto, que o processo de incluséo deve fazer
parte da presente realidade social brasileira devido a continuar sendo um processo demorado
onde se fizeram necessérias criacdes de inimeras leis e uma modificagdo significativa de
valores e atitudes no campo educacional para que a pessoa com necessidades especiais
obtivesse seu espago na sociedade. A aceitacdo da diferencas deve acontecer de forma a
extinguir comportamentos discriminatorios e excludentes de nossa sociedade.

Profissionais da educacdo devem estar engajados em conhecer as necessidades
especiais e aprimorar-se em fazer com que o alunado que necessite de um atendimento
especial supere suas proprias limitagdes e obstaculos.

Faz-se necessaria a presenca do professor no tocante ao estabelecimento de dialogo,
sensibilizacdo, orientacdo e articulacdo social - educativa de forma a enriquecer a pratica da
cidadania. Favorecendo uma relagdo equilibrada dividindo os deveres e responsabilidades
entre familia e escola em um momento em que a sociedade atravessa de mudancas aceleradas,

onde valores e principios tendem a perde-se.



CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa de campo foi de suma importancia como complemento da teoria e para
0 enriquecimento dos conhecimentos cientificos sobre o tema inclusdo, pois nos forneceu uma
rica experiéncia a respeito da atuacgéo docente dentro de um ambiente inclusivo, por meio dos
relatos, conhecemos alguns projetos desenvolvidos pelas escolas e forma diferenciada de
como esse profissional pode estar enfrentando algumas situacdes que possam ocorrer ndo so
no ambito escolar, como também em nivel de comunidade, observamos algumas atividades
desenvolvidas pela equipe de especialistas.

Percebemos que o professor deve ser/ estar sempre atento ao alunado que necessita
de um apoio especial, acompanhando-os sistematicamente, elaborando e desenvolvendo
projetos que potencializem suas habilidades, mantendo contato com toda a comunidade
escolar e local; orientando para sentirem-se mais seguros diante de determinadas situagdes as
quais ndo se acham preparados para lidar.

O trabalho pedagégico inclusivo deve ser um vinculo de parceria e respeito entre
profissionais, pais e alunos. Enfim, foi uma atividade gratificante poder vivenciar a incluséo

dentro da realidade.
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