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Resumo

Este trabalho é o relato de uma intervencéo psicopedagogica, sustentada pela premissa
de que o desenvolvimento cognitivo acontece a partir da agdo do sujeito e € resultado da
interacdo dialética que se constrdi entre o sujeito e seus pares no contexto sociocultural
especifico do qual participam, o que possibilita a tomada de consciéncia dos signos e
significados que permeiam estas relagdes. O referencial tedrico, aqui assumido, articula
a teoria das representacdes sociais, 0 processo de mediacdo semiotica e as teses sobre
desenvolvimento humano (Favero, 2005), que leva a proposta de uma prética de
intervencdo com carater investigativo sobre as interacdes estabelecidas na triade
sujeito—objeto-outro, para explicar 0s processos subjetivos que envolvem o
desenvolvimento cognitivo, mas também as regulacdes sociais e a interferéncia dos
sistemas de signos nos processos subjacentes a ele. A intervencéo foi realizada com um
estudante do 5° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da Rede Publica de ensino
do Distrito Federal, que apresentava dificuldades significativas em leitura e escrita. As
atividades foram desenvolvidas com o uso de jogos e blocos de montar, especialmente o
jogo de Futebol de Bot&o que serviu como gatilho para o desenvolvimento de atividades
de criacdo, registro e analise de texto. O objetivo principal da intervencéo realizada foi
estimular o estudante a criar novos esquemas de pensamento de modo a desenvolver
diferentes habilidades e competéncias sobre a linguagem.

Palavras-chave: desenvolvimento cognitivo; mediacdo semiotica; tomada de
consciéncia; texto; jogo.



Abstract

This article reports the experience of a psychopedagogical intervention based on the
premise that cognitive development happens from the action of the subject and is the
result of the dialetic interaction builded by the subject and its peers in the specific
sociocultural context in which they participate, which allows the awareness of the signs
and significance that interweave these relations. The thoretical reference here assumed
articulates the Theory of Social Representations, the semiotics mediation process and
the theories about human development (Favero, 2005), wich leads to the proposal of an
investigative intervention practice on the interactions established in the subject-object-
other triad to explain the subjective processes involving the cognitive development, but
also the social regulations and the interference of the sign systems in the processes
underlying it. The subject of this intervention was a student of the 5th year of
elementary school from a public school of the Federal District. The student’s main
difficulties were in the writing and reading processes. The activities were based on
games and building blocks, notably the Table Football which served as a trigger to the
development of criation, registration and text analysis activities. The core objectiv of
this work was to estimulate criation of new thinking methods by the student, so he can
develop different skills on language.

Keywords: cognitive development; semiotic mediation; awareness; text; game.
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I. Colocacéo do Problema

Este trabalho é o relato de uma intervencdo psicopedagogica realizada com um
estudante do quinto ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de
ensino do Distrito Federal. A referida intervencdo foi sustentada pela premissa de que o
sujeito em desenvolvimento é ativo e cognoscente. O que propusemos foi uma atividade
interventiva de mediacdo de conhecimentos que motivasse 0 sujeito em situacdo a
ressignificar de maneira critica e consciente, num processo de reflexdo e reformulacéo
de conceitos, 0 seu proprio conhecimento.

O estudante, que para fins de sigilo ético foi identificado neste relato como “T”,
apresentava dificuldades significativas no uso de linguagens que o prejudicavam tanto
no rendimento académico como nas relagcfes interpessoais que mantinha no ambiente
escolar. Portanto, o objetivo da intervencdo foi estimular, por meio da proposicdo de
atividades capazes de mediar a construcdo de conhecimentos sobre leitura e escrita, 0
estudante a criar novos esquemas de pensamento de modo a desenvolver diferentes
habilidades e competéncias sobre linguagem.

“T” mostrava dificuldades no uso do cédigo linguistico tanto no sentido mais
estrito — reconhecimento de letras do alfabeto, identificagdo da relacdo entre fonemas e
grafemas, construcdo de palavras e frases —, quanto em seu sentido mais amplo —
reconhecimento das funcgdes sociolinguisticas do texto. Tais dificuldades provavelmente
sdo decorrentes de inconsisténcias em seus processos de alfabetizacdo e letramento.

O grande desafio que se imp0s a esta atividade de intervencéo foi o de encontrar
uma proposta metodoldgica capaz de trabalhar as formas de linguagem e as funcgdes
sociocomunicativas do texto que fizesse sentido para o estudante e que fosse
motivadora o suficiente para manté-lo engajado e ativo ao longo do processo. 1sso
porque “T” havia criado uma verdadeira ojeriza as atividades de leitura e escrita,
formalizadas pela escola, recusando-se a desenvolvé-las.

Nesse contexto, foram planejadas atividades de intervencdo psicopedagdgica nas
quais se utilizou o jogo de Futebol de Botdo como gatilho para o desenvolvimento de
atividades de criagdo, registro e analise de texto, conforme os objetivos propostos.
Assim, foi possivel encontrar um tema que despertasse o interesse do estudante e que

permitisse a realizac¢do da intervencéo.



Este trabalho estd dividido em seis partes. No item |, que trata da introducéo,
procurou-se apresentar de forma sucinta o objetivo que norteou a intervencdo e o
principal procedimento escolhido para atingi-lo. O item Il apresenta o aporte tedrico e
metodoldgico segundo o qual foi planejada e desenvolvida toda a pratica de intervencao
psicopedagdgica. O terceiro item descreve o sujeito e 0 método adotado na intervencao.

No item IV sdo descritos os detalhes de cada uma das sessdes realizadas com o
estudante. Ele estd organizado em duas partes, sendo que o subitem 4.1 trata
especificamente das sessGes de Avaliacdo Psicopedagdgica e o subitem 4.2 relata as
atividades de intervencdo. Em cada uma das sessdes ha a descri¢cdo dos objetivos, dos
materiais e procedimentos, e também a analise dos dados observados. Vale destacar que
a analise de cada sessdo fundamentou o planejamento da sessdo seguinte, o que revela
que a prépria intervencdo psicopedagdgica também acontece na perspectiva de
construcdo, que é gradual e em situacdo. No quinto item foi realizada uma discussdo
geral sobre os dados e resultados colhidos em todo processo de intervencdo. E o
trabalho € encerrado no item VI, no qual foram tecidas algumas consideragdes a respeito
do impacto da atividade de intervencdo psicopedagdgica na formacdo do

psicopedagogo.



Il. Fundamentacéo Teodrica

2.1 Intervencdo psicopedagogica

A atividade de intervencdo psicopedagdgica, aqui apresentada, foi sustentada
pelo aporte tedrico formulado a partir das ideias de Piaget, Vygotsky e Wallon, e
articulado por Favero (2011; 2014) que defende a tese fundamental de que o ser humano
esta em constante desenvolvimento. Entretanto, este desenvolvimento ndo acontece ao
acaso, ele é resultado da interacdo dialética que se constrdi entre o sujeito e seus pares,
no contexto sociocultural especifico do qual participam, que cria possibilidades de
tomada de consciéncia dos signos e significados que permeiam estas relacdes.

Assumimos, portanto, um referencial tedrico que articula a teoria das
representacdes sociais, o processo de mediacdo semidtica e as teses sobre
desenvolvimento humano (Favero, 2005), que leva a proposta de uma pratica de
intervencdo com cardter investigativo sobre as interacfes estabelecidas na triade
sujeito—objeto-outro, para explicar 0s processos subjetivos que envolvem o
desenvolvimento cognitivo, mas também as regulacdes sociais e a interferéncia dos
sistemas de signos nos processos subjacentes a ele. Portanto, a pratica de intervencéo foi
desenvolvida considerando ao menos quatro principios tedricos fundamentais, que

Favero (2011) apresenta da seguinte maneira:

1. A evidéncia das interacGes entre as regulacdes cognitivas e as regulacdes
sociais; 2.0 papel da mediacdo semidtica nos processos de desenvolvimento
psicolégico humano; 3.0s efeitos dos sistemas de signos no desenvolvimento
psicoldgico (...) e no modo como as praticas das instituicdes sociais interagem
com o funcionamento mental do individuo; 4. A tomada de consciéncia de que

as acfes humanas ndo sdo aleatorias. (Favero, 2011, p.50)

O que defendemos é a tese de que a construcdo de conhecimentos, ainda que
aconteca em um processo Unico e singular para cada individuo, ndo ocorre de maneira
isolada, porque todas as informagdes e procedimentos que envolvem a agéo educativa
sdo permeados por valores que dao significados ao proprio conhecimento. Estes signos
e valores sociais participam do processo de construcdo e assimilacdo de conceitos que,

em ultima instancia, ajudam a regular o préprio desenvolvimento cognitivo. Sendo



assim, ndo cabe considerar apenas as estratégias cognitivas individuais para explicar o
sucesso ou o fracasso escolar de um sujeito em desenvolvimento. Ha que se levar em
conta toda a gama de inferéncias e interferéncias provocadas por fatores externos ao
sujeito no processo de construcdo de conhecimento, mas que, a0 mesmo tempo, também
sdo proprias desse processo. Ou seja, ndo ha construcéo de conceitos neutros, tampouco
a transmissdo de conhecimentos prontos e acabados. Considerar a interacdo dialética
entre o sujeito, 0 meio e 0s processos psicoldgicos que engendram o desenvolvimento
cognitivo, implica também em aceitar a mediacdo semiotica como fundamento dos

processos educativos, tal como se propds nesta intervencéo psicopedagdgica.

Em outros termos, admitir que a atividade humana é mediada nos leva a
entender que a construcdo do conhecimento e a aquisi¢do de novas competéncias
no ambito das praticas escolares e educacionais envolvem muito mais do que
saber como se constroem as estratégias cognitivas, uma vez que envolvem
também, a questdo do como e quais sdo os valores sociais que permeiam as
informacdes, 0s procedimentos e as proprias atividades que fundamentam, em

suma, os proprios paradigmas pessoais. (Favero, 2009, p.13, grifo do autor)

Os paradigmas pessoais estdo, portanto, carregados de representacfes sociais,
cujos significados sdo constantemente reelaborados pelos sujeitos em interacdo. Assim,
as atividades de intervencdo que visam mudangca mexem necessariamente nos
paradigmas pessoais quando criam situacGes de interacdo significativas, capazes de
evidenciar a tomada de consciéncia do individuo sobre seus préprios processos de
autorregulacédo e o impacto dessa regulacéo na aprendizagem.

Vale destacar que todas as premissas que fundamentam esta linha tedrica estdo
embasadas no pressuposto de que o sujeito em desenvolvimento é um sujeito ativo,
cognoscente, portanto construtor de seu proprio desenvolvimento. Assim, fica evidente
a defesa de préticas interventivas e educacionais que adotem a ideia da interlocu¢do em
lugar da simples transmissdo de conhecimentos. O que se propGe é que as situacdes de
ensino e aprendizagem ocorram em um processo de mediagdo, no qual os sujeitos
estejam ativamente construindo seu conhecimento de maneira critica, consciente, num
ciclo proativo e incessante de reflexdo e reformulacdo de conceitos e praticas. Traz,

portanto, a perspectiva de desenvolvimento como “um processo continuo de
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aprendizado e aquisi¢do de competéncias que coloca o sujeito num papel central e ativo,
como construtor de suas ideias e de sua propria histéria” (Favero, 2014, p.133).
Como procedimento metodoldgico resultante deste aporte tedrico, adota-se a

analise dos atos da fala.

Adotar a analise dos atos da fala produzidos na interacéo significa defender um
procedimento que, a0 mesmo tempo, evidencia a tomada de consciéncia de cada
sujeito e evidencia seus processos de regulacdes cognitivas e metacognitivas, por
meio da analise dos processos comunicacionais das interacdes. (Favero, 2005,
p.23)

As estratégias de comunicacdo traduzidas nas falas dos sujeitos em interacéo,
guando analisados sob a ética Psicologia do Conhecimento (Favero, 2009, 2011, 2014),
ndo revelam apenas as dificuldades e competéncias do sujeito em relacdo as suas
aquisicdes conceituais especificas, mas também a maneira como o individuo se coloca
nesse processo de construgéo e todos os paradigmas que permeiam a intervencdo. Todas
estas informacdes, trazidas a partir da analise cuidadosa dos atos da fala, convertem-se
em dados que fundamentam o planejamento das atividades de intervencdo
psicopedagdgica.

O que se busca, em ultima insténcia, é a reorganizacao do pensamento. Favero
(2012) pondera que se ha construcdo, ha também a possibilidade de reconstrugdo. A
autora traz uma perspectiva bastante otimista que afirma que o sujeito estd em constante
desenvolvimento cognitivo e que pode, a qualquer momento, construir novos e
ampliados significados em experiéncias de aprendizagem. Tais experiéncias, que
resultam da atividade do sujeito, participam da construgdo dos paradigmas pessoais que,
como ja dito anteriormente, sdo Unicos ainda que carregados de representacdes e signos

partilhados coletivamente.

2.2 O texto seu uso sécio comunicativo e a importancia na construcdo do

pensamento critico

Individuos que possuem dificuldades de aprendizagem em algum ponto do
processo educativo se desviaram ou foram desviados da tarefa ativa de busca por novas

experiéncias de aprendizado. Por uma razdo ou outra, eles foram travados em seu
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processo de desenvolvimento. A atividade de intervencdo, tal como descrita, busca
promover principalmente uma acdo reflexiva do sujeito sobre seus proprios
pensamentos — autorregulacdo —, afim de que, explorando as contradi¢bes entre 0s
paradigmas pessoais, as representacGes sociais e a propria acdo do sujeito, possa
ressignifica-los.

A tese de aprendizagem desenvolvimental, defendida neste contexto, propde que
a atividade de intervengdo aconteca em ‘“contextos planejados (...) que sejam capazes de
engendrar o desenvolvimento de conhecimento aprofundado e flexivel” (Favero, 2014,
p.378). Procura-se superar, portanto, a nocdo de transmissdo de conhecimento para
promover a ideia de construcdo de conceitos através de aprendizagens significativas que
instrumentalizem o sujeito para seu uso em diferentes situacdes cotidianas.

Perrenoud (2000, p.67) afirma:

(...) os conhecimentos desprovidos de sentido rapidamente desaparecerdo da
memoria; (...) mesmo que subsistam, ndo serdo acompanhados por nenhuma das
representacdes que tornam seu uso imaginavel e pertinente, fora de seu contexto
de aquisicdo. (...) A tarefa da escola é acentuar o trabalho sobre o sentido e a

relacdo entre o que aprendo e para que iSso me prepara.

A transferéncia de conhecimentos implica, portanto, uma aprendizagem em
situacdo, na qual, a partir do que o individuo ja sabe, seja possivel criar novas reflexdes,
combinagbes e acdes, que possam ser transpostas para contextos e situacfes além do
contexto escolar. E incitando o didlogo nas situacbes de ensinar e aprender que se
espera conseguir a interlocucdo, fundamental no processo de mediacdo de
conhecimentos.

Nesse sentido, a linguagem assume importancia impar neste aporte teérico, que
estabelece uma ligagdo estreita entre esta e o pensamento. “A linguagem, seja em
expressao oral ou escrita, € 0 meio de comunicagdo caracteristico do ser humano (...) e
desempenha papel vital enquanto fator de constituicdo do conhecimento e em particular
do pensamento” (Limongi, 2016, p.130).

Soares (2004) destaca a mudanca que a perspectiva psicogenética representou na
area de alfabetizacdo, quando se passou a considerar o estudante como um sujeito ativo
que constrdi e reconstréi progressivamente os sistemas de representagdo na interacao

com a lingua em seus usos sociais. A autora ressalta que o sujeito interage com o
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material “para ler” e ndo mais com um material feito “para se aprender a ler”,
reduzindo, assim, os artificialismos comuns nos métodos tradicionais de alfabetizacéo.
Nessa perspectiva, tentativas, erros, desvios passam a fazer parte do processo de
construcdo do conhecimento. Como esta construcdo ndo se da de forma estanque nem
descontextualizada, 0s processos equivocados ndo sdo mais vistos como falhas
metodoldgicas, mas como resolucdes possiveis.

Mesmo sem tecer nenhuma critica direta a linha teoérica apresentada, Soares
(2004) pondera que a partir dela surgiram algumas falsas inferéncias a respeito dos
processos de alfabetizacdo que atribuiram uma conota¢do negativa ao conceito de
método de alfabetizacdo, termo ainda muito vinculado aos modelos tradicionais. Para a
autora “a pratica de alfabetizacdo tinha, anteriormente um método ¢ nenhuma teoria;
com a mudanca de concepcdo sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita,
passou-se a ter uma teoria e nenhum método” (Soares, 2014, p.11).

Nesse sentido, a autora diferencia alfabetizagdo e letramento, sendo o primeiro o
processo convencional de aprendizagem da escrita alfabética e ortografica e o segundo
como a aprendizagem decorrente das praticas sociais de leitura e escrita. E sugere que
as inferéncias equivocadas decorrentes do modelo psicogenético provocaram uma
predilecdo pelo letramento em detrimento a alfabetizacdo. Para a autora, este
distanciamento entre alfabetizacdo e o letramento nas praticas de ensino é o que tem
gerado inimeras situacdes de dificuldade de aprendizagem de leitura e escrita, ora por
ndo considerar o conjunto de representacdes sociais que fazem parte da lingua, ora por
ndo promoverem um ensino direto e objetivo das regras que estruturam a linguagem.

Nesse sentido, Limongi (2016, p.126) pondera: “Muitas regras sdo realmente
decoradas, tanto as relacionadas a sintaxe quanto a grafia, e muitas vezes o que se vé é
que o professor acaba por ndo considerar principios simples de aprendizagem, como a
necessidade do uso”. Soares (2004) defende a integracdo entre alfabetizacdo e
letramento nas praticas de ensino sem que se percam suas especificidades.

Sabemos que as competéncias de leitura e escrita vdo muito além do saber ler e
escrever, porém, a compreensdo do sistema de escrita e a capacidade de decifracdo dos
codigos de leitura sdo indispensaveis para que haja uma participacdo efetiva e

competente do individuo nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita.
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O pensar logicamente implica em obediéncia as regras e normas comuns (...).
Em situacGes sociais de modo geral, a obrigatoriedade em nédo se contradizer
passa a ser uma necessidade tanto social quanto logica. O importante a
considerar, nesse caso, € que tal situacdo sera vivida através da linguagem.
(Limongi, 2016, p.117)

Como a linguagem é capaz de regular o pensamento, é possivel afirmar que o
aprendizado e/ou as dificuldades conceituais, ainda que sejam especificas da area de
leitura e escrita, também interferem na organizacdo do pensamento. Favero (2014) vai

além quando, referenciando Bahktin (1981) e Lotman (1991), defende que a:

compreensdo e a elaboragdo textual sejam instrumentos privilegiados para
engendrar pensamento reflexivo do ponto de vista de desenvolvimento
psicoldgico. (...) O texto funciona como mecanismo de criacdo de significados
de modo que se o processo de associacdo for incompativel e a traducédo se tornar
intraduzivel, o texto age como gerador de novas informacgdes e exemplifica,
assim, a funcdo criativa tanto da linguagem como do texto. (Favero, 2014,
p.384)

Sua abordagem salienta a fungdo sociocomunicativa do texto quando o define
ndo apenas como “a realizagdo de uma mensagem em uma dada lingua, mas um sistema
complexo de armazenamento de diversos cédigos capazes de transformar mensagens
recebidas e gerar outras” (Favero, 2014, p.385). Assim, ndo se espera mais que o leitor
ou o estudante apenas decifre os codigos da lingua em um texto, mas que ele se
comunique com o texto.

Essa é uma perspectiva ampliada sobre a fungdo sociocomunicativa do texto,
que deixa de ser apenas um veiculo pelo qual se transmite informacgfes e passa a ser
visto como um instrumento mediador provocador de novas reflexdes e significados,
engendrando, portanto, o desenvolvimento cognitivo. Sua estrutura e seu conteddo
nunca sdo neutros, eles sdo o resultado de escolhas e objetivos, carregados de signos
sociais: € por meio do texto que um pensamento se verbaliza. Assim, a autora pontua

que:

(...) O que esta sublinhado na abordagem teorica conceitual de texto segundo a

semidtica da cultura € a importancia da relacdo entre 0 pensamento e a
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linguagem e o papel da mediagédo da linguagem, oral e escrita, como instrumento

do pensamento. (Favero, 2014, p.388)

Na linguagem escrita, ndo é possivel se valer de artificios proprios da linguagem
oral, como gestos e entonacgdo, para garantir a expressao de ideias e a comunicacao. Ela
é, portanto, sensivelmente mais complexa, pois demanda a articulacdo de
conhecimentos e competéncias especificas, que sejam capazes de traduzir em texto tudo
0 que oralmente é expresso de maneira ndo verbal. Por essa razéo, a linguagem escrita
tem sido considerada como instrumento privilegiado para o desenvolvimento do
pensamento critico. Vale destacar que o pensamento critico, neste contexto, diz respeito
ao pensamento consciente, investigativo e argumentativo, que capacita o individuo a
fazer abstracOes, antecipacdes e transformacfes (Favero, 2014), e que possui sempre
uma dimensao social.

Assim, propusemos, nesta pratica de intervencdo, atividades de leitura e escrita
que permitissem a interlocucdo entre o sujeito e o texto, provocando situacdes que
instigassem o estudante a investigar, julgar e argumentar a respeito das experiéncias
vivenciadas naquele contexto, de modo a construir competéncias fundamentais para o

desenvolvimento do pensamento critico.
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I11. Método de Intervencéo

3.1 Sujeito

Participou da atividade de intervencdo um estudante de 11 anos de idade que, no
inicio do trabalho, estava cursando o 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola da
rede publica de ensino do Distrito Federal. A instituicdo oferecia as séries iniciais do
Ensino Fundamental, 1° ao 5° ano, nos turnos matutino e vespertino, além do que era
denominado pela instituicdo de Ensino Integral, aulas oferecidas de terca a quinta-feira
no contra turno, para as criancas que apresentavam maior dificuldade de aprendizado
dos contetidos académicos.

Estava regularmente matriculado em turma do periodo vespertino e frequentava
também as aulas do programa de Ensino Integral. Permanecia, portanto, cerca de 40
horas semanais na escola.

O aluno estudava nesta mesma instituicdo de ensino desde o inicio de sua vida
escolar aos seis anos de idade. Havia registros de dificuldades em leitura e escrita desde
0s primeiros meses do estudante na escola e encaminhamentos para uma equipe de
apoio a aprendizagem (EEAA) que compde o quadro de especialistas de Secretaria de
Educagdo do Distrito Federal. O aluno ficou retido uma vez ao final do ciclo de
alfabetizacéo, no 3° ano do Ensino Fundamental.

Ele foi indicado pela coordenadora do Ensino Integral para participar da
intervencdo por apresentar dificuldades de aprendizagem. A professora, no entanto, nao
pOde apontar com clareza a natureza dessas dificuldades. Colocou apenas de forma bem
genérica que ele tinha dificuldades em realizar alguns calculos matematicos e que nédo
lia muito bem. Focou a queixa, no entanto, em questbes comportamentais que
acreditava ser resultado de problemas familiares e de caréncias afetivas.

Para efeito de sigilo ético e profissional, a identidade do estudante sera

preservada e utilizaremos a letra “T” quando for necessario cita-lo.

3.2 Procedimentos Adotados

Foram realizadas 13 sessGes de intervencdo individual, com duracdo entre 45
minutos a uma hora cada. Destas, as trés primeiras foram focadas na avaliacdo de

competéncias e dificuldades do sujeito atraves da aplicacdo de testes psicopedagdgicos
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especificos. Foram aplicadas trés diferentes provas. A primeira foi a de Avaliacao das
competéncias e dificuldades conceituais sobre numero (Grupo CIMETE, 1995), tal
como traduzido e adaptado por Favero (2011). A segunda foi a Prova de avaliacdo do
desenvolvimento cognitivo (Favero, 2017), fundamentada na articulacdo das teorias de
Piaget, Vygotsky e Wallon. O dltimo instrumento avaliativo utilizado com o estudante
foi a Prova de avaliacdo psicopedagogica da escrita e leitura (Favero, 2017), cujas
diretrizes se fundamentam nos conceitos tedrico-metodologicos desenvolvidos por
Fijalkow (2003) e Ferreiro (2006). Os trés instrumentos avaliativos serdo mais bem
detalhados quando da descrigdo das sessGes de avaliacdo psicopedagogica no item a
sequir.

Concomitantemente as sessdes de avaliacdo, foram analisados os materiais do
aluno bem como os registros escolares disponibilizados pela instituicdo. Também foram
realizados dois encontros com professoras do estudante: a coordenadora do Ensino
Integral, que também ministra aulas de matematica e a professora do ensino regular,
responsavel pelas aulas de todos os componentes curriculares do quinto ano do Ensino
Fundamental, com excec¢do das aulas de artes e educacao fisica.

As outras dez sessOes foram planejadas para trabalhar na perspectiva de
desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita. Essa escolha feita apos anélise
dos dados colhidos nas sessfes de avaliacdo psicopedagogica.

Todas as sessdes foram gravadas em audio com a ciéncia e autorizacdo do
estudante participante. Todos os audios foram transcritos e analisados na integra apds
cada sesséo e serviram de base para o planejamento e a formulacdo dos objetivos das
sessOes subsequentes. A atividade de intervencdo aconteceu de forma articulada, ou
seja, as estratégias de acdo sempre foram planejadas a partir dos dados obtidos e
analisados da sessao anterior, incluindo a interacdo desenvolvida na mesma, de modo a
considerar o0 processo ativo de construcdo do desenvolvimento cognitivo, realizado
pelos sujeitos envolvidos na atividade, ou seja, entre o estudante e a profissional.

Todas as sessfes foram realizadas nas dependéncias da escola ja referida, e em
seus diferentes ambientes de acordo com o0s objetivos que se propunha para cada sessdo
(ora em sala de aula, ora no patio). Porém, sempre foi mantido o cuidado de se realizar
as atividades sem interferéncias de terceiros ou constrangimentos por estar em ambiente

com circulagéo de pessoas.
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IV. A Intervencdo Psicopedagogica: da avaliacdo psicopedagdgica a discussdo de
cada sessdo de intervencéo

4.1 Avaliacéo Psicopedagogica

4.1.1 Sessdo de avaliagdo psicopedagdgica 1.
Data: 05/04/2017

-Objetivos:

e Estabelecer um primeiro contato com a coordenagdo da escola e obter dados
sobre a rotina institucional.

e Estabelecer um primeiro contato com o participante através sobretudo de seu
relato sobre sua rotina escolar e pessoal, suas concepcdes sobre suas

competéncias e dificuldades escolares.

- Procedimentos e materiais utilizados:

Antes de iniciar a sesséo, foi realizada uma breve entrevista com a coordenadora
do Ensino Integral especialmente para colher dados a respeito da organizagédo
institucional. Além disso, também foram elaboradas questfes a respeito do aluno para
saber como ele é conhecido na instituicdo e os motivos pelos quais ele foi indicado para
a intervencdo, ou seja, se pretendia comecar a perceber a visdo institucional que se tinha
do aluno, de suas dificuldades e competéncias.

Em seguida, foi realizada a primeira sessdao de avaliagcdo psicopedagogica, que
seguiu 0 modelo de andlise qualitativa e consistiu em uma entrevista semiestruturada. A
referida entrevista foi baseada nos seguintes eixos norteadores: histéria escolar; nocoes
de tempo e rotina diéria; nocdo espacial; relacdes sociais; competéncias e dificuldades
nos conteudos escolares; histdria e organizacéo familiar.

No decorrer da entrevista inicial e como parte do procedimento de obtencdo de
dados, alguns materiais escolares do aluno foram analisados. O estudante disponibilizou
0s seus cadernos escolares que sdo utilizados para anotagdes de todas as disciplinas
académicas. Nagquele momento, foram observados principalmente aspectos como a

organizacao dos contetdos, os tipos de anotacGes feitos pelo estudante, a resolucdo de
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atividades feitas na escola e destinadas para dever de casa, com intuito de observar tanto
padrGes metodoldgicos da escola, como o envolvimento do estudante em tais atividades.

Estes procedimentos duraram em torno de 30 minutos, ap0s 0s quais Se iniciou a
aplicacdo das provas psicopedagogicas. A primeira foi a de Avaliacdo das competéncias
e dificuldades conceituais sobre numero. Esta prova foi elaborada pelo Grupo CIMETE
(1995) e publicada em artigo no periodico ANAE — Approche Neuropsychologique des
Apprentissages chez [’Enfant, traduzido e adaptado pela Prof. Dra. Maria Helena Favero
(Favero, 2011). A prova busca avaliar as competéncias e dificuldades conceituais sobre
no¢do de nimero através de pequenas quantidades numéricas, sem 0 recurso a escrita e
a memorizagéo.

Assim como na entrevista semiestruturada, o desenvolvimento da prova foi
gravado em audio com o consentimento do estudante e sua transcricdo utilizada como
parte da posterior analise de dados. Sua aplicacdo teve duragdo de cerca de vinte

minutos e ocorreu de maneira bastante descontraida e com total envolvimento do aluno.

- Resultados obtidos:

Entrevista com a coordenadora do Ensino Integral

A entrevista com a professora coordenadora do Ensino Integral foi interessante
para entender um pouco sobre a forma como a escola era organizada. Ela apresentou
informacOes basicas e bastante objetivas a esse respeito. O Ensino Integral era
estruturado para atender aos estudantes da instituicdo que apresentassem baixo
desempenho académico. Apesar de haver uma ideia a respeito da importancia da
articulacdo deste trabalho com o da professora regente no turno regular, as propostas de
atividade na préatica aconteciam de maneira independente. Como se fossem dois cursos
diferentes, o ‘Integral’ pela manha e o ensino regular no periodo da tarde. Até aquele
momento (inicio do segundo bimestre letivo) as professoras ndo haviam conversado a
respeito das dificuldades do aluno, tampouco tracado estratégias e objetivos comuns
para as atividades pedagdgicas.

A coordenadora entrevistada, ao falar da estrutura do Ensino Integral, o coloca
primordialmente como aulas de reforgo em portugués e matematica (8 horas semanais),
que eram intercaladas com atividades de educacéo fisica, musicalizacdo e recreacdo (7

horas semanais). Também relatou que as turmas eram separadas levando em
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consideragdo o que chamou de niveis de aprendizagem: alunos do segundo e terceiro
anos juntos em uma turma e os alunos de quarto e quinto anos em outra. Pareceu, no
entanto, que o critério de distribuicdo dos alunos considerava muito mais a idade que as
competéncias e dificuldades individuais.

Ela ressaltou que a proposta desse programa € a de trabalhar com os contetdos
escolares de maneira mais lGdica através de jogos, videos e estimulacdo motora. Por
mais que a proposta pareca interessante, hd uma lacuna importante quando a articulacao
entre este programa e as aulas regulares é deixada de lado. A oportunidade de rever
contetdos e reforcar a construgdo de conceitos por meio de atividades diferenciadas
acaba se perdendo e as préaticas de ensino na instituicdo seguem compartimentadas.

Ao tratar mais especificamente a respeito de T, e sobre os motivos para sua
indicacdo para a intervencdo psicopedagogica, dificuldades e competéncias do aluno, a
coordenadora ndo trouxe muitas informacgdes. Apesar de trabalhar diretamente com T ha
mais de dois anos, ela se limitou a dizer que “seus calculos sdo estranhos e a leitura
ruim” e “como ele tem problemas familiares, € muito carente, seria importante que ele
tivesse uma atengdo especial”. As informacfes genéricas e muito focadas no
comportamento do aluno nada revelaram a respeito de suas competéncias e dificuldades
e indicaram a necessidade de se pensar em novas estratégias para conseguir informacoes
mais consistentes a respeito do historico escolar do aluno, o que foi feito nas sessfes

seguintes.

Entrevista semiestruturada com o aluno

a. Historico escolar:

O estudante limitou-se a falar que estuda na mesma escola desde o primeiro ano
do Ensino Fundamental. Ndo soube informar se estudou em outra instituicdo na fase de
Educacdo Infantil. Revelou que gosta muito da escola, apesar de ter problemas com
algumas professoras. N&o quis detalhar a natureza desses problemas, talvez por
estarmos conversando em uma sala proxima a sala dos professores onde havia certa
movimentacao de servidores da escola.

b. Noc0es de tempo e rotina didria:

Ao longo da entrevista, foram langadas perguntas a respeito da rotina diaria do

estudante. Ele soube expressar com clareza sua rotina: hora em que acorda, o que faz
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em casa antes de ir para a escola, a hora que sai de casa e que chega a escola, etc. Em
alguns momentos, ele pareceu confuso sobre horario de almogo e de volta para casa,
mas sempre que foi solicitado que retomasse as respostas contraditdrias, soube
organizar o seu pensamento e explicar melhor sua rotina. Acredito que parte da
confusédo se deu porque estdvamos em um periodo de greve dos professores nas escolas
publicas e apenas a sua professora havia aderido ao movimento. Por isso, justamente
naqueles dias, sua rotina de horarios estava confusa o que se refletiu em suas respostas.

“T” mostrou conhecer os principais marcadores temporais, assim como as
nogOes de passado, presente e futuro. Sabe fazer a leitura e o registro das horas tanto no
reldgio digital como no analogico.

“T” mostrou também saber manusear o calendario com facilidade e encontrou e
marcou as datas solicitadas com desenvoltura. Chamou a atencdo o fato de néo saber a
data do seu aniversario. Disse que houve uma comemoragao surpresa neste ano, mas
n&o sabia informar quando. Sabe que completou 11 anos de idade no ano de 2017.

C. Nocéo espacial:

“T” apresentou boa nocao espacial. Sabe o endereco de onde mora e a distancia
aproximada da escola. Relatou que se desloca sozinho pelo bairro onde mora sem ter a
menor dificuldade para se localizar e descreveu, com tranquilidade, espacos fisicos
conhecidos (casa, escola, sala de aula).

d. Relagbes sociais:

Nesta entrevista, “T” afirmou conviver com sua familia, tia, tio e trés primos.
Disse ajudar no cuidado com as criangas menores. Afirmou também ter um bom amigo
que é vizinho de rua e que brincavam juntos sempre que “T” ndo esta na escola.

No ambiente escolar, afirmou ter varios colegas, mas poucos amigos. Tinha
dificuldades no relacionamento com algumas de suas professoras, mas ndo exp6s com
qual delas nem o motivo para isso acontecer.

e. Competéncias e dificuldades nos conteudos escolares:

Especialmente no momento em que olhamos juntos o seu caderno escolar, “T”
revelou alguns de suas preferéncias e também dificuldades no que tange as atividades
académicas. Disse gostar de Matematica e mostrou algumas das atividades sobre o valor

posicional dos numeros que havia desenvolvido no caderno. Mostrou 0 Quadro Valor e
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Lugar (QVL) e explicou o seu uso descrevendo como havia realizado em sala de aula a
atividade de registro numérico.

“T” afirmou que sua maior dificuldade esta na Lingua Portuguesa. Disse que
gosta muito quando a professora faz leitura coletiva em sala de aula, mas nédo gosta de
ler individualmente porque é dificil. Teve uma reacdo bastante significativa de se
esconder atrds do caderno quando foi solicitado que fizesse a leitura de um trecho do
texto que estava em seu caderno, um recorte da historia do Pequeno Principe de Saint-
Exupéry, ja conhecido de sala de aula. Em seguida, também se recuou a ler um trecho
escrito a lapis em letra cursiva dizendo que ndo conseguia entender. Chegou a dizer que
a letra ndo era dele, que um colega havia copiado o texto para ele e que, por isso, ndo
estava conseguindo entender o que estava escrito.

“T” ndo registrou nada no papel durante aquela entrevista, ainda que tenha sido
sugerido o registro de algumas informagdes. Escreveu apenas o seu prenome. “T” tem a
letra pequena, de tal forma que praticamente inviabiliza a leitura.

f. Histdria e organizacdo familiar:

“T” ndo conhece sua mae nem seus avos. Fala com o pai por telefone
esporadicamente, mas ndo soube falar nada a respeito dele (trabalho, aspecto fisico...).
Disse viver com uma tia, mas também n&o soube especificar a relacdo de parentesco
anterior (se é irmd de seu pai, ou de sua mae). Também afirmou que moram na mesma

casa um tio e mais trés sobrinhos mais novos que ele.

- Avaliacéo das Competéncias e Dificuldades Conceituais sobre NUmero
- Resultados obtidos:

Tabela 1

Analise da avaliagdo sobre competéncias e dificuldades conceituais sobe numero

Descricdo da tarefa Acdes do participante Analise

Item 1- Descrever a P (Profissional): Olha eu O estudante descreveu

situacao. tenho 4 bichinhos de pellcia. inicialmente a situacdo em

(Comparacdo) Escolhe 3 deles para 0 nosso termos quantitativos. A raposa

jogo. tem mais fichas que os outros.
T (estudante T): Quero esses N&o fez a contagem explicita

Situagao inicial: 3: urso, raposa e ledo. das fichas.

Urso 2; Ledo 3; Raposa 7. P: T4 Olha s6. Vou deixar

aqui de frente para vocé o
urso a raposa e o ledo e aqui
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Descricéo da tarefa

Acdes do participante

Andlise

temos fichas. S&o esses
botbes, ta?

Vou distribuir as fichas.
Primeira coisa eu quero é que
tu descrevas 0 que estd
acontecendo. O que tu estd
vendo?

T: Que eles estdo com fichas?
P: Eles estdo com fichas.
Mais alguma coisa?

T: E ele é que tem mais.

Item 2- Quem tem mais

Situagao inicial:
Urso 2; Ledo 3; Raposa 7.

P: A raposa é a que tem
mais? Como tu sabe que ela
tem mais?

T: Por que elatem 7.

O aluno usa a estratégia de
contar apenas as fichas da
Raposa, provavelmente por ter
notado maior volume de fichas.
As fichas dos outros bichos
ndo foram contadas.

Item 3 — Todos parecidos

Situacdo inicial:
Urso 2; Ledo 3; Raposa 7.

P: O que vocé pode fazer
para que todos os bichos
tenham a mesma quantidade
de fichas?

T: Dividir?

P: Pode fazer o que tu quiser.
Aqui tem inclusive mais
fichas ...se tu quiser pegar.
Veja o que tu preferes fazer.
T: Quatro pra cada.

P: Tu tirou da raposa que
tinha mais e botou duas pro
urso. Depois pegou de novo
da raposa e deu pro ledo
também.

T: Isso.

Fez a redistribuicdo das fichas

realizando mentalmente o
calculo de divisdo. Nao
utilizou novas fichas para

estabelecer a igualdade.
Realizou o calculo com rapidez
e a redistribuicdo ocorreu sem
que fosse necessario juntar
todas as fichas.

Sua estratégia foi retirar do
monte que tinha mais fichas.
Situacdo final: 4 fichas para
cada bicho

Item 4 — “A mais que”

Situagao inicial:
Urso 3; Ledo 0; Raposa 7

P - Agora faremos assim...
Faca alguma coisa para que 0
ledo tenha 4 fichas a mais que
0 Urso.

O que tu fez?

T: Peguei 4 da raposa e dei
pro ledo.

P: Agora o urso estd com
quantos?

T:3

P: E 0 ledo?

T:4

P: Agora faca alguma coisa
para que o ledo tenha 1 ficha
a mais que 0 urso.

P: O ledo tem que ter 1 a
mais que o urso. Uhm o que

- O aluno pegou 4 fichas da
raposa que era a que tinha
maior quantidade e deu para o
ledo, que estava sem nada.

N&o se atentou para o fato de
ser solicitado que o ledo ficasse

com 4 fichas a mais.
Simplesmente colocou 4 fichas
para o ledo.

Né&o utilizou novas fichas para
a tarefa, apenas as redistribuiu.

- Como a distribuicdo que ele
fez ja deixava o ledo com uma
ficha a mais que o urso, o
aluno pareceu confuso. N&o
falou nada. Demorou um
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Descricéo da tarefa

Acdes do participante

Andlise

Situacao:
Urso 4; Ledo 4; Raposa 7.

tu fez?

T: Tirei da raposa e dei pro
ledo.

P: Tirou mais uma da raposa
e deu pro ledo.

T: Sim

P: O ledo esta com quantas?
T:5

P: E 0 urso esta com quantas?
T:3

P: Entdo o ledo tad com
quantas a mais que 0 urso?
T:5

P: T4. Agora vou redistribuir
as fichas mais uma vez.
Agora eu quero que tu faca
alguma coisa para que o ledo,
de novo o ledo, tenha 3 fichas
a mais que 0 urso.

Tu pegou da raposa direto 3
fichas, foi isso?

T: Sim. E dei pro ledo.

P: Entdo o ledo ficou com
guantas?

T.7

P: E o urso?

T4

pouco para agir.

Sua solucéo foi dar mais uma
ficha para o ledo.

A nocdo de ‘a mais que’ ndo
esta clara para o aluno.

Apesar de o resultado final ter
sido correto (ledo com 3 ficha a
mais que 0 urso), parece que 0
aluno ndo entendeu a expressao
‘a mais que’. Ele segue um
padrdo de pegar a quantidade
de fichas (citada na atividade)
do personagem que acumula
maior quantidade de fichas.

Item 5 — Mais que com
logro

Situacdo inicial:
Urso 4; Ledo 7; Raposa 7

P: Agora assim...

Quero que tu faca alguma
coisa para que a raposa tenha
5 a mais que 0 urso.

T: Tirei 5 do ledo e dei pra
raposa.

P: A raposa ficou com...
T:12 e 0 urso com 4.

- Retira 5 fichas do
personagem que ndo foi citado
no enunciado da atividade
(ledo) e coloca para a raposa.

- Néo tem clara a nocao de ‘a
mais que’.

Item 6- Pesquisa do estado
inicial

P: Agora vou fazer o
seguinte. Feche os olhos. Néo
espia.... Pronto pode olhar.
Eu estou com algumas fichas
na minha m&o. Tu ndo sabe
quantas. Eu vou colocar mais
algumas com a tua ajuda.
Uma, duas, trés, quatro....
Coloquei 4 fichas. Agora eu
estou com 7 fichas na minha
mado.

Quantas eu tinha no inicio?
T: Peraai. Trés.

P: Vamos ver? Conferir?
1,2,3,4, foi o que colocamos

- Respondeu
dificuldade.

- Fez o calculo com a ajuda dos
dedos das méos.

sem grande
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Descricéo da tarefa Acdes do participante Anélise

juntos. Sobraram 3, as que eu
tinha no inicio.

Muito bem! Como tu fez essa
conta?

T: De menos. 7 tira 4 fica 3.

Item 7 - Transformacdo P: Agora s6 mais uma aqui. Percebeu de imediato que
negativa D4& aqui na minha mdo 5 foram retiradas fichas.

fichas.

Olha a magica que eu fiz!

Quantas tem ai?

T: Trés. Ta faltando 2!

P: O que sera que eu fiz?

T: Tirou 2!

A prova psicopedagdgica, aplicada na primeira sessdo, demonstrou que o aluno
ndo possui dificuldades significativas no que se refere a compreensao de conceitos sobre
namero. Ele descreve a situacdo apresentada em termos numeéricos, faz calculos mentais
e redistribuicbes com facilidade. Para alguns calculos, ele utiliza os préprios dedos para
facilitar a contagem. Tem nocGes claras de conservacgao. A Unica ressalva é a de que nao
compreendeu a expressdo “a mais que” necessaria para a realizacdo de algumas das

atividades solicitadas na prova.

- Discusséo:

A primeira sessdo deixou duvidas a respeito das relacGes pessoais e familiares
do sujeito. A coordenadora chamou a atencdo para a possibilidade de haver
interferéncias negativas no processo de aprendizado do aluno por conta de certos
desajustes na dindmica familiar. No relato do estudante, no entanto, ndo foi possivel
perceber qualquer problema significativo nesta area. A discrepancia entre os discursos
nos levou a colocar esta questdo como item a ser observado nas sessfes seguintes, tanto
para avaliar o peso do discurso institucional a respeito do estudante quanto para
verificar se, de fato, havia algum complicador dos processos de aprendizagem
decorrentes da dindmica familiar do estudante, para decidir se esta seria ou ndo uma
questdo a ser abordada no processo de intervengdo psicopedagogica posterior.

Os dados obtidos nesta sess@o apontaram para a dificuldade de “T em leitura e
escrita. E deram indicios de que era algo que mexia muito com o estudante, ja que ele

tentava se esconder por sentir vergonha e se esquivava da atividade sempre que
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possivel. Também foi possivel perceber que “T” gostava de atividades ao ar livre e que
se interessava muito por futebol. Tudo indicava que tinha poucas oportunidades de
convivio com amigos fora do ambiente escolar ja que passava 40 horas semanais na
instituicdo. Seus relacionamentos fora da escola pareciam se limitar a familia e a um

Unico amigo proximo.

4.1.2 Sessao de avaliacéo psicopedagogica 2.

Data: 12/04/2017
- Objetivos:

e Obter dados a respeito do desenvolvimento cognitivo do estudante por meio da
aplicacdo da Prova de avaliacé@o do desenvolvimento cognitivo (Favero, 2017).

e Conhecer melhor o estudante, suas competéncias, preferéncias e motivacoes.

- Procedimento e material utilizado:

Para esta sessdo foi utilizada a Prova de avaliacdo do desenvolvimento cognitivo
(Favero, 2017). Por meio dela é possivel avaliar as competéncias e dificuldades do
aluno nas nocOes de seriacdo, conservagdo, quantificadores, classificacdo, incluséo,
sequéncia légica e equivaléncia numérica entre conjuntos.

Todas as atividades da prova foram desenvolvidas através da manipulacdo de
materiais concretos como botdes, massinha de modelar, blocos ldgicos, fichas de
papeldo, entre outros, e foram observadas as estratégias de acdo do aluno em resposta
aos problemas sugeridos. O objetivo era avaliar determinadas competéncias por meio
dos conceitos ja assimilados e daqueles que ainda estavam sendo construidos pelo
estudante.

A aplicagéo da prova durou cerca de cinquenta e cinco minutos e, assim como a
entrevista, foi integralmente gravada em &udio e transcrita em momento posterior.
Também foram feitas anotac6es ao longo da prova a respeito de tentativas e construcoes
de estratégias de acdo do estudante que foram realizadas em siléncio. Isso porque o
processo de elaboracgdo das estratégias é item importante na analise de competéncias, e

ndo apenas o resultado apresentado para a atividade proposta.
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- Resultados obtidos:

1. O estudante realizou uma seriacdo sistemética. Entendeu que o que se
propunha era a formacdo de uma escada a partir da peca menor até a peca maior
disponibilizada para a atividade. “T” imediatamente reuniu todas as pecas e foi
comparando uma a uma para encontrar as de menor tamanho. Fez dois grupos diferentes
na sequéncia e depois a juntou. Desenvolveu a atividade rapidamente e sem mostrar
duvidas. Construiu a sequéncia correta também com o uso do anteparo, o que indicou
que suas condutas correspondem ao nivel operatério de seriacao.

2. A segunda atividade indicou que o estudante possuia no¢des bem claras de
conservacao tanto na correspondéncia termo a termo (descontinua) como na de
quantidade continua (massa). Diante de situacdes de transformacdes, foi estavel nas
avaliacBes de conservacdo e usou argumentos ldgicos para justificar sua posicao.
Mesmo em situacBes de contra sugestdo, ele ndo demonstrou davida e utilizou os trés
diferentes argumentos (identidade, reversibilidade e de compensagédo) para firmar seu
entendimento. Tais condutas também correspondem ao nivel operatorio de
desenvolvimento cognitivo.

3. No uso de quantificadores, o estudante também desenvolveu as atividades de
forma correta, estdvel e com argumentacdo ldgica, indicando que suas habilidades
correspondiam ao nivel operatdrio.

4. Na atividade que avaliou a nocdo de classificacdo, estimulando a criacdo de
estratégias de agrupamento de objetos com atributos comuns, o estudante criou uma
série de formas, utilizando as pecas como se fossem pecas de montar. Construiu
inicialmente uma casa s6 com os quadrados. Depois tentou construir um prédio, um
carro e uma borboleta, sempre com os quadrados. Quando foi chamada a atencdo para
as pecas que ndo estavam sendo utilizadas, o aluno fez novos agrupamentos
considerando apenas a forma das pecas. Quando chamei a atengéo para o fato te terem
pecas largas e estreitas o estudante tentou outra forma de agrupamento, fazendo uma
sequéncia comecando das pequenas estreitas indo até as pecas grandes e largas. Mas
desistiu de usar as estreitas porque ndo estava conseguindo equilibra-las da forma
planejada. Fez, entdo, agrupamentos considerando apenas o0 tamanho das pecas.
Nenhum dos outros critérios possiveis para classificagdo foi utilizado pelo estudante,

mesmo com a sugestdo da profissional.
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Diante das observacdes, é possivel afirmar que o aluno agrupou objetos segundo
apenas um ou outro critério de classificacdo. Desenvolveu, portanto, uma classificagao
instavel, o que corresponde ao nivel intermediario de desenvolvimento.

5. Na atividade que avaliou as estratégias de ordenacdo e a relacdo de classes e
subclasses (Inclusdo), o estudante ndo percebeu tal relagdo. Haviam dez quadrados
vermelhos e cinco azuis, a pregunta foi feita da seguinte maneira: “Hé mais quadrados
ou mais quadrados vermelhos na sua frente?”. A resposta categorica foi: “Mais
quadrados vermelhos”. Feita a contra sugestdo, ele aceitou o0 argumento de que a soma
dos quadrados azuis e a dos vermelhos nos da o total de quadrados. Ainda assim, ao ser
novamente questionado sobre o que tinha mais, quadrados ou quadrados vermelhos, ele
respondeu que os vermelhos estavam em maior quantidade. Claramente associou 0
termo “quadrados” ao grupo de quadrados azuis.

Quando, em seguida, foi questionado sobre se havia, na mesa, mais quadrados ou
mais quadrados azuis, logo respondeu que havia mais quadrados, mas agora associando
o termo “quadrados” ao grupo de quadrados vermelhos que estavam em maior
guantidade, mesmo com a contra argumentacao.

Diante do exposto, é possivel afirmar o estudante faz uma inclusdo intuitiva.
Chega a responder corretamente alguma proposi¢cdo, mas ndo a fundamenta. Isso
corresponde ao nivel intermediario de desenvolvimento.

6. O estudante desenvolveu parcialmente as atividades sobre sequéncia logica.
Nas sequéncias simples, completou a atividade, fundamentando adequadamente suas
respostas. J& nas sequéncias mais complexas, que envolviam diferentes critérios para
ordenamento (cor, forma e tamanho), o aluno apresentou dificuldades, tendendo a
diminuir os critérios para completar a sequéncia, observando apenas a forma dos
materiais. Pode-se afirmar que ele se encontrava quase no estagio operatério, oscilando
eventualmente entre este e o intermediario.

7. A Ultima atividade desta prova procurava analisar as no¢des de equivaléncia
numérica entre conjuntos. As estratégias e respostas do estudante foram adequadas e

compativeis ao nivel operatorio.
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- Discusséo:

Quase a totalidade das atividades propostas foi desenvolvida com facilidade pelo
estudante, apontando gue o sujeito se encontrava na fase operatdria de desenvolvimento
cognitivo. E importante destacar que as nocBes de classe, classificacdo e sequéncia
l6gica precisam da nocdo de inclusdo e da atencdo a varios critérios diferentes para
serem realizadas sem equivocos. Foi justamente no entendimento desta nocdo de
inclusdo que o estudante apresentou maior dificuldade. De qualquer maneira, nestes
itens em que o desenvolvimento do aluno estava na fase intermediaria, pode-se perceber
varios indicios de que o processo de construcdo destes conceitos ndo estava estagnado e
as respostas e tentativas do estudante apontaram para uma aproximacdo ao estagio
operatorio de desenvolvimento cognitivo.

Durante a aplicacdo da prova, foram estabelecidos dialogos que tiveram como
objetivo conhecer melhor o estudante, suas preferéncias e competéncias, além de iniciar
a construcao de um vinculo de confianga entre o estudante e a profissional. No inicio da
sessdo, 0 estudante se mostrou um pouco timido em suas respostas e argumentos,
atitude que pareceu ser decorrente muito mais da situacdo que se impunha, pelo fato de
sermos ainda desconhecidos, que por um comportamento tipico do aluno. Ele se
mostrou um pouco desconfiado, mas também curioso ja que as atividades propostas
envolviam o uso de varios materiais concretos. Nao demorou a se sentir a vontade para
fazer perguntas sobre a vida e atividades cotidianas da profissional, interesse que
pareceu ser muito mais uma sondagem que simples curiosidade. Apesar de parecer bem
mais relaxado e tranquilo ao final da sessdo, “T” pouco revelou sobre si. Saiu da sessdo

alegre e pedindo por um novo encontro.

4.1.3 Sessao de avaliacéo psicopedagogica 3.

Data: 20/04/2017

- Objetivos:

e Avaliar competéncias e dificuldades do estudante nos processos de leitura e
escrita através da aplicacdo da Prova de avaliacdo psicopedagogica de escrita e
leitura (Favero, 2017).

e Observar o comportamento do estudante em ambiente de sala de aula.
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- Procedimentos e materiais:

Como foram relatados problemas de comportamento do estudante em sala de
aula pela coordenadora da Educagdo Integral na primeira sessdo de avaliagédo
psicopedagdgica, esta sessdo foi planejada para ser desenvolvida em uma sala de aula da
escola. Claro que foi uma sesséo individual e se teve o cuidado de encontrar uma sala
que ndo estivesse em uso, na qual ndo sofréssemos nenhum tipo de interferéncia ao
longo da sessdo. A sessdo anterior foi realizada, conforme relatado, em um patio da
escola, ambiente aberto, ventilado e muito agradavel. O objetivo era tentar avaliar se o
ambiente académico mais formal influenciaria de alguma maneira o comportamento do
estudante. Assim, a sessdo foi desenvolvida na sala da Orientacdo Educacional e durou
aproximadamente trinta minutos.

Pretendia-se aplicar nesta sessdo a Prova de avaliacdo psicopedagdgica de
escrita e leitura (Favero, 2017) que consiste no desenvolvimento de quatro atividades
de criagdo e reconstrucdo de frases, didlogos e histdrias, com posterior escrita de texto.
Os materiais disponibilizados foram: lapis, borracha, papel, cola, um dicionario de
Lingua Portuguesa (Carvalho, 2009). Também foi disponibilizado ao estudante material
impresso em fonte Arial, tamanho 14, preparados conforme as orientacOes para as
atividades da prova: uma histéria em quadrinhos da Turma da Ménica, de Mauricio de
Sousa (adaptado); um trecho do texto da histéria do Pequeno Principe, de Saint-
Exupéry (traduzido por Frei Betto, 2015); um breve texto descritivo sobre uma festa de
aniversario hipotética; e frases sobre atividades cotidianas do estudante elaboradas com
base nas informacOes coletadas na entrevista da primeira sessdo de avaliacdo
psicopedagdgica.

Conforme procedimento padrdo para esta proposta metodoldgica de avaliacdo, a
sessdo foi gravada na integra e as acdes do estudante anotadas pela profissional para

analise posterior.

- Resultados obtidos:

Esta sessdo transcorreu de maneira inusitada e acabou sendo um marco nao
apenas no processo de avaliagdo psicopedagogica, como também em toda atividade de
intervencdo desenvolvida com o estudante. Como um dos objetivos da sessao era o de

avaliar o comportamento do estudante dentro do ambiente de sala de aula, solicitei a
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coordenacdo pedagdgica da instituicdo a permissdo para realizar a atividade em alguma
sala que estivesse disponivel naquele momento. Fui levada & sala de orientacéo
educacional. Era uma sala pequena com uma mesa posicionada a frente de um dos dois
quadros que estavam dispostos nas paredes. Na sala estavam guardados varios materiais
da escola, objetos de decoracéo, painéis de parede e alguns brinquedos.

“T” mostrou estar familiarizado com aquele ambiente. Assim que entrou, logo
colocou sua mochila em um dos cantos da sala e foi brincar com um jogo de dardos que
estava pendurado ao lado do quadro. O estudante comentou que gostava daquele
brinquedo e me convidou para jogar com ele, convite que foi aceito. “T” parecia
entusiasmado com o jogo, mas, a0 mesmo tempo, demonstrava certa inquietude, como
se estivesse chateado com algo. “T”, no entanto, ndo quis comentar o assunto.

Depois de terminar de organizar os materiais da sessdo, chamei-o para se sentar
comigo a mesa. “T” praticamente se jogou em uma das cadeiras, sem mostrar 0 menor
interesse pelos objetos que estavam sobre a mesa, atitude bem diferente da que teve na
sessdo anterior, quando se mostrou bastante curioso.

Comecei tentando estimular o interesse do estudante pelo material disponivel.
Mostrei o livro do Pequeno Principe - que “T” havia dito que era o seu preferido na
primeira sess@o- sugerindo que folhasse observando as ilustragdes para comparar com o
livro que eu supus que ele havia lido. O estudante ndo tocou no material, ndo respondeu
a nenhuma das perguntas que fiz nem fez mencao em fazer qualquer tipo de comentario.

Expliquei, entdo, a proposta de atividades que tinha para aquela sessdo. Deixei
claro que como ele havia mencionado anteriormente que tinha dificuldades em
Portugués, meu objetivo era ver tudo o que ele sabia e também entender a natureza de
suas dificuldades nesta disciplina. Ou seja, “T” teve certeza de que seria avaliado em
suas competéncias em escrita e leitura e foi ai que se fechou completamente. A partir
daquele momento, o estudante ndao falou mais nenhuma palavra até o encerramento da
Sesséo.

Propus a primeira atividade sem dar importancia a atitude de “T”. A atividade
era de construcdo de frases. Havia palavras embaralhadas e o estudante precisaria
formar com elas uma frase com sentido. A principio todas as palavras deveriam ser
usadas. As frases faziam referéncia a assuntos mencionados em sessdo anterior: rotina

diéria do aluno, suas relagdes sociais ou parte de texto familiar ao estudante. Perguntei
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se conhecia todas as palavras ou se era necessario pesquisar o significado de alguma
delas. “T” n&o respondeu nenhuma questdo e comegou a tentar encontrar uma ordem
para as palavras. Em aproximadamente dois minutos formou a primeira frase: “minha
avo. da minha mae é mae”. A frase original era a seguinte: “A mae da minha maée ¢ a
minha av6”. De fato, ndo é uma frase com uma construcdo trivial, uma vez que
apresenta varias palavras repetidas. O estudante parece ndo ter percebido que em sua
construcdo o ponto final ficou posicionado no meio da frase e mesmo sendo
sugestionado ndo utilizou a palavra com inicial maiuscula.

Logo ofereci a segunda frase, que era bastante longa, mas parecia adequada, pois
versava sobre sua familia. Inicialmente “T” se negou a fazer a frase. Ficou olhando
fixamente para as palavras, sem tentar mové-las. Intervi esclarecendo que ela falava
sobre quem mora na casa dele. Demorou cerca de cinco minutos para formar a seguinte
frase: “meus trés primos e minha tia, meu tio, moram Na casa”. Mais uma vez, ele ndo
usou todas as palavras e ndo prestou atencao aos sinais de pontuacao e a letra maidscula
inicial da frase.

Em seguida, fiz a tentativa de seguir para a segunda atividade proposta pela
prova, que era a de criar um final para um texto descritivo. Iniciei a leitura do texto que
relatava a preparacdo de uma festa de aniversario. Claro que quando pedi que criasse
oralmente a continuacdo da histdria, o estudante se manteve calado. Mais uma vez
insisti, sugerindo caminhos para a histéria. Com isso “T” chegou ao limite de sua
frustracdo. Passou a me encarar com um semblante irritado, quis desligar o gravador,
fez mencdo de levantar-se para sair da sala. Continuou de varias maneiras a mostrar que
ndo queria continuar a sessdo, mas ndo abriu médo da estratégia inicial de permanecer
calado.

Minha reacdo foi a de confronta-lo. Esclareci que entendia a sua frustracdo, mas
que sua atitude ndo me demoveria do propdsito de executar as atividades para entender,
afinal, quais eram as suas dificuldades. Claro que estabelecemos uma “luta de forcas”
que s6 foi rompida quando me posicionei ao seu lado, garantindo que ndo desistiria
dele. Com isso, ele voltou a falar, mas ainda muito chateado sugeriu que eu procurasse
outra pessoa porgue ele “ndo era bom o suficiente”.

Conversamos por mais alguns minutos na tentativa de aliviar um pouco a tenséo

que se criara. A sessdo foi encerrada logo em seguida. “T” permaneceu na sala até que
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tudo fosse arrumado e me acompanhou até a saida da escola. O estudante se desculpou e

combinamos novo encontro na semana seguinte.

-Discusséo:

Mesmo esta sessdo, que nao pode ser concluida a contento, ofereceu dados
importantes para a analise sobre a abordagem ao sujeito e o processo de interagdo que se
desenvolveu ao longo da sessdo de avaliagdo psicopedagogica. Quanto a abordagem,
ficou claro que a postura e a linguagem da profissional foram equivocadas. Ficou
evidente, desde o inicio, que aquela seria uma atividade avaliativa. Faltou sensibilidade,
talvez, ou experiéncia, para perceber anteriormente o qudo sensivel eram aquelas
questdes para o estudante. A ansiedade da profissional em colher dados pertinentes a
partir da aplicacdo da prova psicopedagogica ndo permitiu uma reconducdo das
atividades no momento em que “T” expunha seus medos. O siléncio também diz muito.

O fato é que houve uma demora em entender que o siléncio estava sendo usado
como forma de protesto e como protecdo. Em nenhum momento “T”* verbalizou que ndo
queria fazer a atividade ou que ndo sabia como desenvolvé-la. Verbalizar isso talvez
fosse expor-se demais. J& que ndo pode se esconder fisicamente (como fez na primeira
sessdo quando encobriu o rosto com o préprio caderno quando notou que ndo estava
conseguindo ler), escondeu suas dificuldades calando-se.

A aplicacdo parcial da prova psicopedagdgica mostrou que as dificuldades em
leitura e escrita sdo realmente importantes e criaram no estudante uma verdadeira
ojeriza pela leitura. A barreira que “T” imp0s para a realizacdo de atividades dessa
natureza mostrou que essa questdo mexia profundamente com ele e que suas acOes de
repulsa, siléncio, revolta e, até mesmo, agressividade foram, ao que parece, uma forma
de se proteger.

Sem perder de vista que este era um momento de estagio profissional e, portanto,
momento importante de aprendizado e desenvolvimento de competéncias para o
atendimento psicopedagogico, a pouca experiéncia da profissional dificultou o
andamento da sessao por nédo ter conseguido reelaborar a atividade planejada a tempo de
evitar a tensdo e a frustracdo em ambos: profissional e sujeito. Passar por esta situacdo
obrigou uma reflexdo importante que gerou um salto na assimilacdo dos conhecimentos

a respeito da pratica psicopedagogica.
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No entanto, a situacdo de estresse obrigou um posicionamento claro da
profissional sobre seu comprometimento em relagdo ao estudante e a atividade de
intervencdo. Garantir que estaria na escola na semana seguinte por causa dele e a
despeito de tudo o que experimentamos na Ultima sessdo foi uma atitude que
surpreendeu o estudante e pareceu Sser 0 primeiro passo para a construcdo de um
vinculo.

Esta sessdo encerrou a fase de avaliacdo psicopedagdgica e deixou claro que o
encaminhamento das sessdes de intervencdo posteriores deveria focar nas competéncias
de leitura e escrita. Porém, ela revelou, também, que o cerne do planejamento das
atividades das proximas sessGes deveria estar no processo de acolhimento desse

estudante, no controle da ansiedade e no fortalecimento da autoestima.

4.1.4 Avaliagao de cadernos e instrumentos avaliativos do aluno.

A anélise dos cadernos do estudante indicou de que havia uma dificuldade de
organizacdo dos registros escolares. O aluno escrevia sem respeitar as pautas do caderno
e sem uniformidade no tamanho da letra, escrevendo também misturando letra cursiva e
de forma. No geral, escrevia com a letra muito pequena, quase ininteligivel, mas em
alguns registros, especialmente no caderno de Matematica, 0s nuUmeros eram escritos
bem grandes, chegando a ocupar duas linhas.

O aluno teve dificuldade para ler o que estava escrito em alguns trechos de seu
préprio caderno, mas justificou dizendo que ndo era a letra dele e que um colega havia
copiado o contetido do quadro. No entanto, ndo parece que haja diferencas significativas
na forma de escrita ao longo do caderno, de modo que se pode considerar que 0s
registros todos foram feitos pela mesma pessoa.

A anélise dos instrumentos escolares de avaliagdo do aluno mostrou que, no
geral, ha falhas na formulacdo destes instrumentos por parte da instituicdo, do ponto de
vista da forma e do ponto de vista do conteddo. Segundo relato, muitas questdes
versavam sobre conteldos ndo abordados em sala de aula e, por isso, acabaram sendo
anulados depois da prova. Outras questdes ndo eram suficientemente claras quanto ao
conteddo que estavam avaliando. No geral, as provas eram de multipla escolha e

traziam poucas oportunidades para respostas discursivas.
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O que pude perceber é que “T” conseguiu melhores notas nas provas menos
extensas e que exigiam menos leitura. As poucas questdes abertas, quando respondidas
pelo aluno, ficaram limitadas a respostas curtas com o uso de uma ou duas palavras.
Eventualmente, parte da avaliacdo era realizada oralmente com o aluno que neste
formato apresentava sempre bom desempenho. Isso mostrou que as dificuldades de “T”
poderiam estar muito mais ligadas ao processo mecéanico de leitura e escrita que a
compreensdo de conceitos.

Nas avaliacbes de redacdo, foi possivel notar que “T” possuia muitas
dificuldades na escrita, 0 que se revelava nas varias trocas de letras. As dificuldades
mais comuns estdo no uso do “m” e “n”, “c” e “s”, “p” e “d”, “v” e “z”. Também se
evidenciaram: dificuldades com as concordancias, especialmente de nimero; uso de
mailsculas e minusculas, acentuacdo e pontuacao.

Foi possivel notar boas habilidades do estudante em artes, mostrando que era
criativo, detalhista e perspicaz no uso de cores, reproduzia bem as ideias de

profundidade e movimento em suas gravuras.

4.1.5 Consideracoes.

As queixas iniciais que foram trazidas pela equipe escolar em relagcdo ao
estudante “T” diziam respeito especialmente a questdes de comportamento do aluno.
Expressdes como “infantil”, “inconstante”, “dificil”, “desatendo” e “agressivo”
entremeavam todas as conversas formais e informais que tive com professores e
funcionarios da escola durante este periodo inicial de trés semanas. Quase sempre a
explicagcdo que davam a esses comportamentos no ambiente escolar era a situagdo de
caréncia afetiva que supostamente “T” vivenciava diariamente em casa. Em ultima
analise, a escola atribuia a familia a situacdo de fracasso escolar do aluno.

Em todas as sessOes estive atenta a estas questOes, tentando colher dados a
respeito da dindmica nas relagcdes familiares. A cada sessé@o, diferentes informacoes
eram trazidas pelo aluno e estes dados foram se revelando contraditorios e
inconsistentes. Ainda que se saiba que as relagdes sociais interfiram também no
desenvolvimento cognitivo do sujeito, este processo avaliativo mostrou que “T” sabia

manejar bem os possiveis desajustes no ambito familiar. N&o parecia ser este um gatilho
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para 0 comportamento “inadequado” do aluno na escola. Logo, a investigacao a respeito
da situacdo familiar deixou de ser relevante na intervencgéo.

Especialmente na terceira sessdo, foi possivel notar alguma similaridade no
comportamento do aluno com o que havia sido descrito pelas professoras anteriormente.
O que desencadeou tais comportamentos, possivelmente, foram as atividades que
propositalmente realizamos em ambiente de sala de aula e em formato mais académico,
diferente do que havia sido proposto nas sessdes antecedentes. O aluno se percebeu
sendo avaliado e tentou, de todas as maneiras, esconder que ndo sabia algo. As trés
sessOes de avaliacdo psicopedagdgica e a analise dos materiais do aluno, aos quais tive
acesso, apontaram com toda clareza que as sessfes de intervencdo deveriam estar
focadas no desenvolvimento de habilidades de linguagem e escrita.

Analisando as acdes e reacGes no processo de interacdo entre pesquisadora e
aluno, que fora estabelecido nas sessdes de avaliagdo, pode-se concluir que antes de
aprender novas regras e conceitos, “T” precisava se sentir seguro o suficiente para errar,
sem se sentir avaliado e constrangido por cada tentativa de resolucdo das atividades.
Com isso em mente, foi iniciado o planejamento das sessdes de intervencao

psicopedagdgica que serdo descritas a seguir.

4.2 As sessdes de intervencao
4.2.1 Sessdes de intervencao psicopedagdgica 1 e 2.

Datas: 25/04/2017 e 27/04 2017

-Objetivos:
e Criar contexto ludico para construcdo de texto oral.
e Fazer o registro escrito do texto.
e Fazer a leitura do texto.

e Fortalecer vinculo de confianga com o estudante.

- Procedimentos e materiais utilizados:
O planejamento das atividades de intervengdo, como um todo, esteve focado
especialmente no uso de dois brinquedos: blocos de montar (tipo Lego) e futebol de

botdo. Esta escolha foi feita a partir de informag6es colhidas nas sessdes de avaliacéo,
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nas quais foi possivel perceber o grande interesse do aluno por esse tipo de brinquedo e
também por serem muito versateis, assim, possibilitariam o desenvolvimento de
inimeras atividades atrativas ao estudante.

O procedimento inicial, nesta fase da intervencdo, foi encontrar um local na
escola em que as sessfes pudessem ser realizadas sem interferéncias de terceiros e que
ndo fosse uma sala de aula. O intuito era afastar as atividades de intervencdo
psicopedagdgica das lembrancas de atividades académicas formais que o aluno tenha
experimentado até entdo. A ideia era a de cercar a situacdo de intervencdo de tudo que
pudesse ser agradavel ao aluno. Ficamos, entdo, em um péatio préximo ao parque da
escola: local arborizado, agradavel e ventilado. Foi estendida uma toalha de piquenique
no chdo, uma bacia com pipoca ficou disponivel para o nosso lanche e abrimos, juntos,
uma mala que continha uma série de brinquedos e materiais pedagogicos. O que se
pretendia era comecar a estabelecer um vinculo com o aluno em uma situacdo de
interacdo tranquila e agradavel.

Logo no inicio da primeira sessdo, ofereci uma caixa com blocos de montar.
Propositalmente havia nela um boneco. Buscamos as instru¢des e juntos montamos
aquele brinquedo. Durante o tempo de montagem, em tom bastante informal, foram
sendo colhidas novas informacbGes a respeito da vida cotidiana do aluno, suas
preferéncias, habilidades, relacdes pessoais na familia e na escola.

Depois de finalizada a montagem do brinquedo, foi um nome escolhido por “T”
para o boneco, que passou a ser chamado de “Gustavo”. Oralmente, comegcamos a
imaginar quem seria o Gustavo: idade que tinha, onde vivia, com o que ele trabalhava,
coisas que gostava de fazer. Em seguida, foi proposto que escrevéssemos uma historia
sobre ele. Eu escrevi em papel pautado, com letra bem grande e com caneta de ponta
grossa a histéria que “T” estava criando oralmente. O estudante ndo precisou escrever
nada nesta sess&o.

Depois da historia concluida, lemos o registro juntos. Iniciei a leitura, mas logo
“T” continuou sozinho até o final. A sessdo foi finalizada com a montagem de mais um
brinquedo de blocos, um helicéptero.

A sessd@o seguinte, realizada na mesma semana, seguiu basicamente 0s mesmos
procedimentos da primeira: mesmo local, a toalha estendida no chdo e um lanche para

compartilhar. O objetivo principal ainda era o de deixar o estudante a vontade e
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tranquilo na realizagdo das atividades. Também foram usados blocos de montar, mas
desta vez foi oferecido um conjunto maior de pecas, 0 que possibilitava a construcao de
mais objetos sem o uso das instru¢fes que normalmente sdo fornecidas pelo fabricante.

A proposta era que “T” criasse objetos que pudessem servir de elementos para
incrementar a historia iniciada na sessdo anterior: construir casa, carro, jardins, local de
trabalho do “Gustavo”, ou qualquer coisa que o0 estudante considerasse interessante para
compor a historia. A Unica regra era a de que tudo o que fosse criado com aqueles
blocos deveria ser necessariamente incorporado ao texto. A ideia era estimular a
criatividade e, a0 mesmo tempo, observar as estratégias do estudante para a construcéo
de um enredo coerente.

Depois de montadas as pecas, voltamos ao texto e continuamos a historia.
Seguimos o procedimento da sessdo anterior, mantendo o registro por conta da
profissional. O estudante se candidatou para |é&-lo ao final. Em seguida foram
apresentados ao estudante os botbes do jogo de futebol e feita a preparacdo das pecas
para serem utilizadas na sesséo posterior, de modo a criar expectativas e motivacéo para

a participacdo na atividade da semana seguinte.

- Resultados obtidos e discusséao:

Os objetivos delineados para as primeiras sessdes de intervencdo foram
alcancados. O estudante se interessou pelas atividades que foram basicamente focadas
nas brincadeiras de montar. As sessdes foram longas, chegando a durar um pouco mais
de uma hora cada uma delas. Mesmo assim, era dificil encerrara sessdo, porque “T” ndo
queria interromper as atividades. Isso mostra que o estudante estava se sentindo a
vontade e parecia gostar das sugestdes de atividade.

Ao final da segunda sessdo, ficou claro o movimento do estudante para
estabelecer um vinculo de confiangca com a profissional, aceitando conversar mais
abertamente sobre sua familia e a dindmica estabelecida nas rela¢des familiares, sobre
seus medos e insegurancas em relacdo a escola, a vergonha que sente ao precisar expor
as dificuldades que tem para desenvolver atividades escolares, especialmente nas aulas
de portugués.

Foi interessante perceber que “T”, especialmente na primeira sessdo, ficava

perguntando sobre quando comecariamos a fazer as atividades, como se estivesse
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criando uma situacdo de compensagdo: ja que estava brincando e se divertindo, deveria
em contrapartida realizar alguma atividade académica. “T” repetia a seguinte frase ao
longo das sessdes: “Ta, tia, j& podemos fazer a atividade agora se vocé quiser”. Ficava
surpreso e inquieto quando respondia que a atividade ja estava sendo desenvolvida. Aos
poucos, a nogdo que T tinha de que aprender € chato e dificil parecia estar sendo
desconstruida.

Notou-se que, mesmo brincando, “T” usava as expressoes tipicas de quando se
referia a atividades académicas: “Eu ndo sei fazer”; “Como é dificil!”; “Eu ndo
consigo”, mas, ao que parece, a montagem dos blocos ndo apresentava dificuldade
nenhuma, principalmente depois de orientd-lo sobre o uso das instru¢des que vinham
com o brinquedo. “T” sempre pedia ajuda e atencdo, que foi dada nestas primeiras
sessOes, principalmente porque o objetivo principal era o de aproximagdo ao sujeito.
Trabalhar o reforgo de autoestima juntamente com o desenvolvimento da autonomia
eram fundamentais neste trabalho de intervencéo.

O texto que foi criado, nessas sessdes sobre a historia do personagem “Gustavo”,
mostrou que o estudante tinha dificuldade na montagem de um enredo. A historia
acabou se tornando um compilado de vérias frases soltas com diferentes informacdes
conectadas pelo uso da conjuncao “e”, que formaram um paragrafo Unico sem nenhum
tipo de pontuacdo. “Gustavo trabalhava com constru¢do e gostava de brincar com os
filhos e comia hambuarguer no café da manha e saiu pra comprar um viol&do na loja de
viol@es (...)” (parte do texto criado pelo estudante).

“T” realizou a leitura do texto algumas vezes e demonstrou algumas
dificuldades: fez uma leitura unissona, sem pausas, quase mecanica; gaguejava em
algumas palavras, especialmente naquelas que continham as letras “s”, “z”, “g” e “p”. O
estudante ndo leu com atencdo a mensagem do texto, centrava-se no trabalho mecéanico
de decifracdo das palavras. Talvez, por isso, ndo percebia as incoeréncias na construgédo
do enredo do texto. Como proposta para a sessao seguinte, se pensou na retomada deste

texto com intuito de realizar uma reescrita, revendo o enredo e o uso de conectores.

4.2.2 Sessoes de intervencao psicopedagdgica 3 e 4.

Datas: 04/05/2017 e 09/05/2017
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-Objetivos:

e Reescrever o texto criado nas sessoes anteriores.

e Apresentar novos conectores e criar hipoteses sobre o0 uso.

e Criar um enredo que agregue a historia uma sequéncia logica e temporal.

e Estimular a leitura e interpretacdo de texto a partir das regras do jogo de
futebol de botéo.

e Criar uma necessidade de registro que convenca o aluno, utilizando o jogo

de futebol de botdo como procedimento.

- Procedimentos e materiais utilizados:

Os materiais disponibilizados na terceira sessdo foram: lapis, borracha, papel,
cola e um dicionario de Lingua Portuguesa (Carvalho, 2009). Uma das atividades que se
pretendia realizar era a reescrita do texto criado na sessao anterior. Para isso, foi
confeccionado um material que continha a historia criada pelo estudante digitada com
adaptacdes. Retirou-se do texto todas as conjuncgdes “e” que foram repetidas e nestes
locais foi inserida uma linha, criando lacunas, que sugeriam a necessidade de completar
0 espaco com uma nova palavra. Também foram confeccionadas fichas com varias
palavras que poderiam ser usadas, ao longo do texto, como conectores, recriando, assim,
um texto mais coeso e com menos repeticdes de expressdes. O plano era que, depois
desse exercicio, 0 aluno pudesse de préprio punho reescrever o texto usando 0s novos
conectores.

A sessdo foi iniciada com a leitura da historia escrita no original em letra
cursiva. Foi solicitado que o estudante observasse com atencdo o texto para ver se
notava alguma palavra que estivesse repetida. Ele comecou a busca e foi sinalizando as
gue encontrava. Registrou cada uma delas e fez a contagem da frequéncia com que
haviam sido utilizadas no texto.

Em seguida apresentei o material com o texto digitado e preparado para a
atividade. Mostrei cada uma das palavras das fichas e tiramos duvidas sobre seus
significados. A tarefa proposta, em seguida, foi a de encontrar um lugar adequado para
estas novas palavras e expressdes sem que se alterasse o sentido do texto.

“T” demonstrou muita dificuldade para a realizacdo da atividade, razdo pela qual

foi posta de lado e parte da atividade planejada para a sessdo seguinte foi antecipada.



40

Comecamos, assim, um bate papo sobre o jogo de futebol de botdo: nome das pecas,
namero de botBes usados em cada time, o tamanho do campo, a maneira de manipular
as pecas. Em seguida, mostrei um texto retirado de um blog na internet em que o autor
fazia um relato pessoal sobre como jogava o futebol de botdo com seus amigos na
infancia. O texto foi lido inicialmente pelo estudante e em seguida com o auxilio da
profissional para que fossem conhecidas as regras mais comuns do jogo. Na sequéncia,
jogamos uma partida de futebol observando as regras recém-discutidas.

A terceira sessdo consolidou-se no planejamento da sessdo seguinte, cujo foco
foi a criacdo e o registro de regras para as nossas partidas de futebol de botdo. Assim, os
materiais disponibilizados para a quarta sessdo foram: as regras do jogo de futebol de
botdo; o tabuleiro, os botdes e as pastilhas para 0 jogo; um caderno pequeno com
pautas, lapis de escrever e borracha.

Iniciamos retomando as regras para decidir quais seriam utilizadas por nds, quais
nos descartariamos e aquelas que poderiamos adaptar para as nossas partidas. Em
seguida, realizamos uma “partida teste” que serviu para experimentarmos as regras.
Quando todas as regras foram acordadas, o estudante fez o seu registro no caderno.

O passo seguinte foi propor a realizagdo de um campeonato, que logo foi aceito
pelo estudante. Desse modo, estabelecemos as regras do campeonato: para vencer o
participante deveria ganhar, no minimo, cinco partidas e ter pelo menos trés gols
marcados em cada vitdria. Estas e outras pequenas regras também foram registradas
pelo aluno em um caderno. Logo iniciamos a primeira partida do campeonato, com

marcacdo de tempo através de um crondémetro e com registros dos resultados do jogo.

- Resultados obtidos e discussao:

Na terceira sessdo, “T” iniciou a atividade de leitura do texto sobre o boneco
“Gustavo” sem problema e com bastante desenvoltura. Também desenvolveu com
entusiasmo a tarefa de encontrar as palavras repetidas no texto: estava curioso, contente
e fazia expressdes de espanto toda vez que se dava conta das repetiches que criara.
Chamaram mais a atencdo do estudante os substantivos, ainda que repetidos poucas
vezes. Precisou reler o texto duas vezes para perceber que havia mais palavras repetidas:

“filho”, “trabalhar”, “Gustavo”. O texto foi lido uma vez pela profissional e foi quando
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“T” observou com surpresa que a conjungdo “e” tinha sido usada 12 vezes na historia.
Ouvir o texto facilitou a tarefa de “T”, que logo em seguida elencou outras palavras que
identificou como repetitivas durante a leitura, 0 que demonstrou sua boa capacidade de
memorizacéao.

Esta primeira etapa da atividade chamou a atencéo para o fato de a conjuncéo
“e” passar despercebida na analise inicial do estudante. Eu acreditava que essa repeticao
saltaria aos olhos de “T” assim que fosse lancada a questdo. Talvez esta palavra nao seja
percebida com facilidade pelo aluno porque no momento da leitura o seu foco esta nas
informagdes mais relevantes que estdo nas frases isoladas. Como o texto ndo possuia
um enredo claro, o “e” tinha apenas a fungdo de juntar as partes em vez de compor a
historia.

Desse modo, foi lancado ao estudante o desafio de diminuir a quantidade de “e”
em seu texto, apresentando o material com a sugestdo de novas expressdes. Logo que
tentou encaixar as palavras no texto, teve dificuldades para fazé-lo sem modificar o
sentido do que estava escrito. Claro que encontrou o lugar adequado para algumas
palavras, mas pareceu ser mais uma escolha aleatoria que uma resolucdo consciente da
atividade.

O aluno comegou a ficar frustrado, dizendo que era muito dificil, que ndo sabia
como fazer, e que ndo entendia porque precisava tirar o “e”. Ele se expressava com
frases do tipo: “Tda bom assim! Ndo precisa trocar nada! Deixa assim mesmo”. A
atividade foi encerrada sem ser finalizada porque ndo estava trazendo os resultados
esperados. A anélise do andamento dessa atividade mostrou que ela foi planejada em
um formato muito escolar e a postura da profissional, ao longo da atividade, também
lembrou muito a de uma professora tutora. Foi um exercicio muito especifico, que tinha
o foco mais no conteddo que no conceito. Ao estudante foi oferecida pouca
oportunidade para criacdo de hipGteses e possibilidades de acdo. Além disso, péde-se
perceber que as dificuldades de “T” tém inicio muito anterior ao de construcdo de
sentido para o texto: parece estar ainda no processo de construcdo de palavras e frases, o
que demonstra as lacunas deixadas em seu processo de alfabetizagéo.

Para reestabelecer o clima descontraido e alegre do inicio da sesséo, sugeri que
tentdssemos jogar uma partida de futebol de botdo. Preparamos o tabuleiro, mas antes

de iniciar conversamos sobre as regras do jogo. Como nenhum de nds as conhecia,
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mostrei para “T” o texto impresso do blog que apresenta algumas regras bésicas do
jogo. Compartilnamos a leitura, cada um lia um trecho e debatiamos sobre as davidas. A
sessdo foi encerrada com uma partida de futebol.

Na quarta sessdo, o objetivo principal era o de criar um contexto para registro
que convencesse 0 estudante de sua necessidade. Assim, a primeira proposta foi a de
retomar as regras do futebol de botdo, adaptando-as para a nossa atividade. Jogamos
mais uma partida ao longo da qual fomos combinando as nossas regras. Depois de tudo
acordado, o estudante recebeu a incumbéncia de registra-las em um caderno. “T”
demorou para fazer o registro, mas criou uma lista com as principais regras
estabelecidas: nimero de jogadores no campo, faltas, uso de cartdo amarelo e vermelho,
numero de toques na bola e tempo de jogo.

Na sequéncia, foi proposto que realizassemos um campeonato para tornar a
brincadeira mais estimulante, o que seria também um vinculo motivador entre as
sessdes. Também combinamos as regras do campeonato que foram registradas pelo
estudante no caderno. Realizamos, entdo, a primeira partida valida do campeonato.

Depois do jogo, era necessario fazer o registro da partida. Entdo, apresentei
reportagens de jornal que davam noticia sobre jogos do Flamengo (time favorito do
estudante) realizados naquela semana, indicando que esta era uma das formas de
registro de um jogo. Propus que fizéssemos algo parecido, um texto em prosa, com
frases simples, que destacasse 0s lances principais da partida e que fosse escrito por
“T”. O estudante tentou iniciar a tarefa, mas, mais uma vez, mostrou irritabilidade e
sinais de frustracdo. Conversamos sobre o que aconteceu na partida, para que ele se
lembrasse dos momentos mais importantes que mereceriam ser registrados. “T” ndo fez
a construcdo de um texto, o que registrou foram palavras em um formato que lembrava
uma lista parecida com a que tinha feito anteriormente quando listou as regras do
campeonato. Ele teve alguns minutos para realizar a tarefa e assim que declarou que
havia terminado, seguimos jogando sem fazer qualquer mencéo de avaliar seu texto, de
modo a deixa-lo tranquilo em relacdo ao seu registro.

A motivacgdo que se buscava para o envolvimento nas atividades certamente foi
encontrada. “T” se envolveu na brincadeira e gostou muito da proposta de realizacdo do
campeonato. Ele ainda se mostrou resistente e inseguro para fazer 0s registros:

demonstrava sinais de frustracdo e irritabilidade jogando o caderno para longe de si, por
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exemplo. Mesmo um pouco contrariado, ele aceitou fazer as anotacfes necessarias. Os
registros, no entanto, ndo seguiam uma organizacdo clara: mesmo sendo um caderno
pautado, ndo usava as linhas para escrever; usava diferentes paginas do caderno para
escrever sobre 0 mesmo jogo, sem seguir uma sequéncia logica. No geral, 0s registros
eram simplorios e incompletos e “T” demorava bastante e tinha dificuldade para
conseguir termina-los.

Esta sessdo foi muito importante para entender a profundidade da frustracdo que
as atividades de escrita criam em “T”. Foi naquele momento que ficou claro que as
sessOes de intervengdo deveriam seguir um ritmo e um formato que permitissem o

encorajamento gradual do aluno para escrever seus proprios textos.

4.2.3 Sessoes de intervencdo psicopedagogica 5 e 6.

Datas: 11/05/2017 e 16/052017

-Objetivos:

e Explorar diferentes maneiras de interagdo com textos impressos, estimulando
a curiosidade e a busca de informacoes.

e Explorar a logica de organizacdo dos registros nos diferentes formatos:
tabela, ficha técnica, reportagem, lista.

e Sistematizar os dados das partidas de futebol de botdo em um dos formatos
trabalhados ao longo da sesséo.

e Propor ao estudante atividades que envolvam a tomada de decisdo e a

argumentacao e que permitam desenvolver autonomia.

- Procedimentos e materiais utilizados:

Os materiais disponibilizados para a quinta sessdo foram: uma reportagem de
jornal sobre o time de futebol do Flamengo; tabelas impressas com informac6es sobre o
campeonato brasileiro de futebol do ano de 2017, especialmente as que tratavam sobre o
desempenho do time do Flamengo; ficha técnica de um dos jogos do Flamengo no
campeonato; papel sem pauta, lapis, borracha e régua. Além do campo de futebol de

bot&o e todas as pecgas necessarias para 0 jogo.
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O objetivo inicial era o de apresentar ao estudante diferentes formatos de
registros possiveis sobre um mesmo assunto - no caso o time do Flamengo que era o seu
time favorito-, de modo que ele percebesse que a depender da informacédo que se quer
registrar, ha um formato mais ou menos adequado para uso. Primeiro foram mostradas
tabelas com dados sobre o campeonato de futebol brasileiro, chamando a atencdo para
as inimeras informacgdes que elas continham. Juntos, fizemos a busca por alguns dados
até que “T” ficasse a vontade para fazer as proprias buscas.

Em seguida, fizemos a consulta a uma ficha técnica, procurando informacdes
sobre o time em uma das partidas do campeonato, também permanecendo atentos ao
formato desse registro. Por ultimo, lemos uma reportagem jornalistica que igualmente
tratava de um jogo do Flamengo, chamando a atencdo para a possibilidade de oferecer
informacBes mais detalhadas a respeito do tema nesta forma de registro. Ao final da
reportagem, havia uma lista com os nomes dos jogadores escalados para a partida, o que
permitiu que se apresentasse ainda este formato como sendo viavel para registrar
informacdes.

“T”, entdo, elegeu a tabela como a forma de registro mais adequada para as
partidas de futebol de botéo. A ele foi lancado o desafio de construir sua propria tabela
e, para isso, deveria decidir que informacOes seriam relevantes para que
acompanhassemos o desempenho de cada um dos times ao longo das proximas semanas
de campeonato. Em seguida, jogamos duas partidas de dez minutos cada, realizando os
devidos registros.

Na sexta sessdo, um dos objetivos era 0 de estimular a leitura, a pesquisa e a
busca de informagdes em textos jornalisticos. Até entdo, “T” havia mostrado pouca
iniciativa no desenvolvimento das atividades e se pretendia agucar a sua curiosidade
através de materiais que falassem sobre futebol. Assim, além dos materiais ja oferecidos
na sessdo anterior, levamos jornais, livros, revistas, albuns de figuras e gibis que em
quase sua totalidade eram sobre futebol, time do flamengo e campeonatos de futebol de
botdo. Todo material ficou exposto sobre a mesa e disponivel para manuseio e pesquisa.

Também utilizamos uma tabela, confeccionada considerando sugestdes dadas
pelo estudante na sessdo anterior, na qual foram organizados e sistematizados os dados

jaregistrados sobre as partidas de futebol de botéo realizadas até entdo.
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-Resultados obtidos e discussao:

O estudante demonstrou certa frustracdo ao apresentar dificuldades para fazer o
registro em forma de texto dissertativo que foi proposto na quanta sessdo. Por essa
razdo, as sessdes seguintes se voltaram para o objetivo de apresentar ao aluno diferentes
formatos de registros e a sua adequacgdo as inumeras situagdes, o que explica o grande
volume de diferentes materiais impressos levados para as atividades de intervencéo.

Também se pretendia oferecer a possibilidade de “T” fazer suas préprias
escolhas para sentir-se mais confiante e seguro nas atividades de escrita. A partir dai,
aos poucos oferecer sugestdes e instrumentos para que ele conseguisse organizar melhor
seus registros e em consequéncia seus pensamentos em relacdo a atividade proposta,
oferecendo dia a dia pequenos novos desafios.

Como quase todos os materiais oferecidos ao aluno eram sobre o Flamengo, seu
time preferido, ndo foi dificil chamar sua atencdo e manté-lo curioso e motivado nas
breves pesquisas que fizemos nos materiais disponibilizados. Esteve atento a todas as
explicacfes, manuseou 0s materiais com curiosidade, detinha-se na analise de numeros
das tabelas e na observacao das fotos, mas evitava ler os textos escritos.

Quando desafiado a escolher e construir uma das formas de registro para 0s
dados do campeonato de futebol de botéo, o estudante optou por fazer uma tabela. Um
pouco inseguro, pediu ajuda para desenha-la. Foram oferecidas sugestdes, mas “T”
desenvolveu sozinho a atividade da sessdo 5, desenhando a tabela conforme as
informacdes que considerou mais pertinentes e, em seguida, fez os registros das partidas
daquela sessdo. Durante os registros, algumas falhas da tabela ficaram evidentes e, por
IS0, juntos, conversamos sobre o que poderia ser modificado para que ela ficasse mais
clara e objetiva. Ficou acordado que a profissional faria as alteracbes conforme
sugestdes e levaria uma tabela impressa na sessao seguinte.

Nesta sessdo, foi possivel identificar mais algumas das dificuldades do estudante
em relacdo a escrita. As observacdes indicam que ha a necessidade de desenvolver uma
consciéncia fonoldgica mais agucada, o que auxiliaria na escrita de palavras com as
letras “v” e “z”, “p” e “d”, “u” e “I”, em que ocorrem as trocas mais frequentes.

A sexta sessdo, conforme ja sinalizado, se desenrolou com a atividade de
reorganizacdo dos registros dos jogos de botdo. A nova tabela, que foi construida

conforme as sugestdes do aluno, foi levada para a sesséo, assim como o caderno e a
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tabela onde “T” havia escrito 0s resultados anteriores. Depois de uma analise e
orientacdo a respeito do preenchimento da tabela, o estudante fez a transferéncia de
todos os dados obtidos até entdo. “T” ficou contente com a tabela e se mostrou satisfeito
por conseguir organizar as informac6es de maneira objetiva. Nesta tabela, foi agregada
uma coluna chamada comentério/ melhores lances. O que se pretendia era desafiar o
estudante a escrever alguns comentarios pessoais a respeito das partidas.
Espontaneamente “T” preencheu esta parte da tabela com lances dos quais se lembrava
dos jogos anteriores, sendo, inclusive, a parte que fez com maior entusiasmo.

Os livros, revistas e jornais que disponibilizamos, nesta sessdo, ndo geraram a
curiosidade que se esperava, mas ficou claro o interesse do estudante pelos jogadores do
Flamengo, especialmente por Muralha e Guerrero. Ele analisou com atencdo aos
detalhes todas as fotos dos jogadores.

Nestas sessOes, 0 estudante pareceu muito mais a vontade com a profissional, o
que de um lado permitiu que as atividades de desenrolassem mais naturalmente e sem
grandes tensdes. Por outro lado, a desenvoltura do estudante mostrou com mais clareza
a repeticdo de algumas acbes comportamentais que pareciam ter como objetivo
interromper certas atividades que fossem mais desafiadoras: gemer, bufar, jogar o
material para longe de si, infantilizar o tom de voz, entre outras. Por essa razdo, as
sessOes seguintes foram organizadas de tal maneira a criar mais situagcbes em que 0

estudante tenha que se colocar verbalizando intencgdes, frustracoes e atitudes.

4.2.4 Sessoes de intervencdo psicopedagogica 7, 8 e 9.

Datas: 25/05/2017, 01/062017 e 06/06/2017

- Objetivos:

e Estimular atividade de leitura.

e Orientar sobre a utilizacdo de dicionario.

e Observar e manipular mapas e planisfério.

e Criar um contexto para a producdo de um texto/historia biografica.
e Trabalhar noc¢des de organizacao ldgica e temporal.

e Estimular a criatividade e a expresséo oral.
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- Procedimentos e materiais utilizados:

Como o estudante demonstrou na sessao anterior bastante interesse em conhecer
melhor os jogadores do time do Flamengo, foi planejado para essas duas sessfes
trabalhar com textos biogréaficos. Foi feita uma lista dos principais jogadores do time e a
partir de pesquisa rapida na internet se construiu um pequeno texto, de no méaximo dois
parégrafos, contendo informacdes sobre a vida pessoal e profissional de cada um desses
jogadores. Junto com este material foi levada impressa para a sessdao a escalacdo
completa do time do Flamengo contendo o nome dos jogadores, posicdo em que jogam,
0 numero da camisa e a foto de cada um.

Além desse material, foram disponibilizados para estas sessdes: um dicionario
de Lingua Portuguesa (Aurélio, 2009), mapa do Brasil, um planisfério, um conjunto de
blocos de montar, jogo de futebol de botdo, camera fotografica, papel, lapis e borracha.

No inicio da sessdo 7, o estudante rapidamente se interessou pelo material que
foi oferecido contendo a escalacdo do time do Flamengo. Tentou identificar, por meio
das fotos, os jogadores conhecidos e se interessou por conhecer os outros da lista. Como
demostrou interesse por saber mais sobre a vida do Guerrero, buscamos a sua biografia
e iniciamos a leitura. As palavras desconhecidas para o estudante e aquelas em que
demonstrou dificuldades em ler foram marcadas. Logo ap0s a leitura, procuramos no
dicionario o significado destas palavras, inicialmente com orientacdo clara sobre os
procedimentos e, em seguida, permitindo que o estudante as encontrasse sozinho.

O que fizemos, na sequéncia, foi localizar no mapa as cidades e paises citados na
biografia do jogador e conversamos sobre as distancias, conjecturando sobre como seria
a vida nestes outros paises e imaginando todas as mudancas que esta pessoa ja realizou
por conta do propoésito de ser um jogador de futebol. VVoltamos novamente a atencéo aos
nossos times de futebol de botdo, que a essa altura era composto por oito jogadores
incluindo o goleiro e todos com o devido nome e nimero de camiseta. Decidimos,
entdo, fazer a escalacdo dos nossos times também. Com os blocos de montar criamos
cada um dos nossos jogadores e em seguida fotografamos cada um deles. Ficou
combinado que as fotos seriam impressas € que na sessdo seguinte terminariamos a

confeccdo da escalacdo dos times.
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Ao final da sessdo, jogamos mais uma vez uma partida de futebol, que acabou
sendo a Ultima da atividade de intervengdo psicopedagdgica. Assim como as outras, ela
foi devidamente registrada na tabela idealizada pelo estudante.

Na oitava sessdo, foi finalizada a escalagdo dos times, utilizando-se as fotos
impressas da sessdo anterior. Anotamos 0s nomes dos jogadores, a posicdo em que
jogavam e buscamos na tabela dos jogos os artilheiros de cada time. Como o estudante
estava adoentado e febril, ndo houve condicGes apropriadas para desenvolver a sessdo
conforme o planejado. Por isso, entreguei para ele uma pasta com papel, 1apis, borracha
e giz de cera. Foi dado ao estudante o desafio de inventar a biografia de seu jogador
principal, o “Gustavo” para trazer na sesséo seguinte.

A nona sessdo pode ser considerada o desfecho da atividade de intervencéo
psicopedagdgica, realizada com o estudante “T” neste periodo de dez semanas e foi
realizada por conta da situacdo de enfermidade que o aluno se encontrava na sessao
anterior. Entdo, as atividades desenvolvidas foram aquelas que estavam planejadas para
a sessdo 8, descrita anteriormente, e seguiram procedimentos muito parecidos com os da
sétima sessdo.

Desta vez, trabalhamos com a biografia de Vinicius Janior, um jovem jogador de
futebol que com apenas 16 anos ja fez fortuna por conta de suas habilidades.
Propositadamente esta biografia foi mais longa e contou a histéria deste jogador desde a
infancia. Nesta ocasido, a leitura seguiu um procedimento diferente. Inicialmente, “T”
pdde ler em siléncio. Em seguida, eu li o texto em voz alta pedindo que ele
acompanhasse com o dedo todas as palavras lidas. Deveria marcar as palavras que ndo
conhecia para posterior busca em dicionario.

O restante da sessdo foi utilizado para conversar sobre as varias nuances do
assunto trazido com a leitura do texto, ja que um dos objetivos desta sessdo era
estimular o aluno a se expressar oralmente: como foi a infancia do jogador, como vive
hoje, que adaptaces teria que sofrer ao se mudar para outro pais. Foi entdo construida
uma linha do tempo com as datas e palavras-chave capazes de definir cada fase da vida
do jogador do Flamengo. Também conversamos sobre a Espanha, pais em que o jogador
ird morar, o idioma que ele tera que aprender, procuramos musicas em espanhol em um
aplicativo de celular para que “T” percebesse as diferencas entre o Espanhol e o

Portugués. Observamos fotos com comidas tipicas daquele pais e exoticas para nos. O
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objetivo final era que o estudante pudesse perceber que em todas as fases da vida ha
novos aprendizados.

No planejamento inicial, a sessdo terminaria com a producdo de um texto que
contasse a biografia de “Gustavo”, artilheiro do time de futebol de bot&o de “T” ou com
a biografia do proprio estudante se ele aceitasse. Como “T” produziu em casa um texto
sobre o “Gustavo”, aceitando o desafio langado na sesséo anterior. Desse modo, pedi
que, para encerrar a sessdo, ele registrasse da maneira considerasse melhor um de seus

grandes sonhos. “T” optou por escrever.

-Resultados obtidos e discussédo

Estas trés sessbes, se analisadas em conjunto, trazem informacgdes bastante
animadoras a respeito das mudangas percebidas no estudante. Em todas elas, inclusive
naquela em que estava adoentado, “T” estava feliz, com uma expressdo tranquila e
menos tenso nos momentos de realizacdo das atividades de leitura e de escrita.

Ler textos a respeito da vida de seus idolos ofereceu a motivacdo necessaria para
seu engajamento nestas Ultimas sessdes. Estava interessado, conversando bastante sobre
suas descobertas, participativo. Ele se mostrou criativo no desenvolvimento das
atividades, especialmente aquela em que precisava confeccionar a escalacdo dos times
de futebol. Aceitou de pronto criar a histéria de seu artilheiro em casa e o registro sobre
0 seu sonho para o futuro durante a sessdo. O que foi bastante animador, pois revelou a
mudanga de atitude do estudante e a seguranca que desenvolveu nesse processo de
intervencg&o a ponto de permitir expor-se.

A escrita de “T” ainda apresenta varios dos problemas observados nas primeiras
sessOes, mas nos textos que produziu nas ultimas sessbes notou-se que usou letras
maiulsculas no inicio das frases e na escrita de alguns nomes e fez varias tentativas de
uso de sinais de pontuacdo, dado interessante para se observar, principalmente porque
ndo foram temas diretamente abordados em nenhuma das sessdes de intervencéo.

Na leitura dos textos destas sessdes também foi possivel notar melhora na leitura,
ele 16 com mais calma, pausadamente, mas praticamente sem gaguejar. E 0 mais
importante é que lia prestando atencdo a mensagem do texto. Melhoras simples, mas

significativas que se refletiram em sua postura e atitude.
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A (ltima sessdo terminou com a entrega do prémio ao campedo da Copa de
Futebol de Botdo. “T” ganhou uma das caixas de bloco de montar, a do helicoptero, e 0

boneco “Gustavo”, personagem de todo o processo de intervencao.

4.2.5 Sessao de intervencao psicopedagogica 10.

Data: 08/06/2017

Objetivo:

e Aplicar a Prova de avaliacédo psicopedagdgica de escrita e leitura (Favero,
2017), para realizar nova avaliacdo das competéncias e dificuldades do
estudante no desenvolvimento de atividades de leitura, escrita e

interpretacdo de texto.

- Procedimentos e materiais utilizados:

Foram disponibilizados os seguintes materiais: lapis, borracha, papel, cola, um
dicionario de Lingua Portuguesa (Carvalho, 2009). Também foi confeccionado e
oferecido ao estudante material impresso que tratava de temas pertinentes a intervencao,
em fonte Arial, tamanho 14, preparados conforme as orientagdes para as atividades da
prova: uma histéria em quadrinhos com os baldes de fala em branco; um trecho
adaptado da croénica jornalistica “A bola de futebol” de autor desconhecido; um breve
texto narrativo “A equipe de futebol”, também adaptado para a prova e trés frases sobre

situacOes vivenciadas ao longo das sessdes de intervencao.

-Resultados obtidos e discussao:

Na primeira atividade, que consistiu na criacdo de falas para uma dada historia
em quadrinhos, o estudante leu com calma e atencdo ao enunciado da atividade e
observou por alguns segundos a sequéncia de imagens que compunham a historia.
Iniciou a escrita com a criagdo de um titulo para a historia e logo em seguida escreveu
os didlogos em uma sequéncia ldgica coerente.

A atividade seguinte consistiu na leitura da cronica “A bola de futebol”, que foi
iniciada pela profissional e finalizada pelo estudante. A cronica estava incompleta e a

tarefa de “T” era a de criar um final para a historia, 0 que fez sem demonstrar
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dificuldades. Escreveu um final coerente para a histria com aproximadamente quatro
linhas, utilizando letras maiusculas no inicio de frases, mas sem nenhum uso de sinais
de pontuacéo.

A terceira atividade também foi de leitura de texto e criacdo de desfecho. A
breve histoéria intitulada “A equipe de futebol”, possuia uma linguagem um pouco mais
formal que o texto anterior, o que gerou alguma dificuldade de entendimento do texto
para o estudante. A profissional recontou a histéria oralmente utilizando palavras mais
coloquiais, o que foi suficiente para que “T” finalizasse a atividade de criacdo de um
final para o texto, que foi mais curto que o anterior, mas coerente e criativo.

A quarta e dltima atividade foi a de formacdo de frases. O estudante recebeu,
uma a uma, frases sobre atividades realizadas ao longo das sessbes psicopedagogicas
com as palavras fora de ordem. “T” precisou encontrar uma nova posicao para cada
palavra de modo a formar uma frase com sentido. Esta foi a Unica atividade que o
estudante realizou quando, na fase de avaliacdo psicopedagogica, este mesmo teste foi
aplicado. Apesar de ter demonstrado mais dificuldades nesta atividade, o estudante a
realizou até o final sem demonstrar tensdo ou ansiedade no momento da resolucdo.
Tentou usar todas as palavras em cada uma das frases, mas em uma delas preferiu
excluir algumas para manter o sentido coerente da primeira formagéo.

No geral, as frases tiveram um sentido Idgico, mas apresentavam erros de
concordancia. O estudante pareceu ignorar a concordancia quando percebia que a
despeito do erro sua frase tinha sentido. Em todas as construcfes de frases observou o
use de maiusculas no inicio das frases e a pontuacao ao final delas.

Ao longo de toda a sessao, o0 estudante esteve calmo e participativo, perguntando
sobre suas duvidas e declarando com tranquilidade quando nédo sabia algo. Atitude bem
diferente da apresentada na primeira vez em que houve a tentativa de aplicacdo desta
mesma prova, quando “T” se calou por se sentir exposto ao ser confrontado em suas
dificuldades de leitura e escrita.

A prova revelou vérias inconsisténcias no uso de regras gramaticais béasicas e
dificuldades na escrita de varias palavras - possivelmente por lacunas deixadas no
processo de alfabetizacdo do estudante-, mas ndo na ldgica de construcdo do
pensamento, ou seja, suas dificuldades estavam centradas, primordialmente, no

reconhecimento fonético das letras, o que refletia no processo mais mecanico de escrita,
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provocando muitos erros ortograficos, tais como: uso de “z” no lugar do “f” e do “v”,
“zelis”, “zes”; uso da letra “d” no lugar do “t”, como em “dodos”’; uso de “b” no lugar
da letra “d”, “vibro”, dificuldade no uso de “c” ou “s”, como em ‘“conhese”,
“ciginificar”, “cempre”; uso inadequado de “m” e “n”, “comseguiu”, “comtigo” e
“memina”’; entre outros, dificuldades também observadas em outros textos redigidos
pelo estudante em avaliagdes escolares anteriores.

No entanto, a letra que no inicio da intervencao era quase ilegivel, por ser muito
pequena, aumentou ligeiramente e parece mais firme e com menos rasuras, 0 que
facilitou substancialmente a leitura e o entendimento de seus textos.

Os dados obtidos com a aplicagdo desta prova apontaram para conceitos que
ainda precisavam ser trabalhados com o estudante - percepcdo fonologica, sintaxe,
estrutura textual, entre outros-, mas tambeém revelaram as transformagbes que o
processo de intervengdo provocou até aqui. A atencdo que dispensou para a realizagdo
das atividades, a postura calma e tranquila que apresentou ao longo da sessdo, as
tentativas de formulacdo de frases e a iniciativa para completar os textos mostraram que
“T” mudou e que estava mais confiante em relacdo ao seu proprio processo de

aprendizagem.
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V. Discussao geral dos resultados da intervenc¢ado psicopedagogica

A atividade de intervencdo psicopedagogica, descrita até aqui, foi realizada a
partir do entendimento de que o sujeito se desenvolve cognitivamente na relacdo
dialética entre ele, o meio no qual estd inserido - o que implica as relagfes sociais e
afetivas das quais participa -, e 0 objeto do conhecimento, através da elaboracao,
reflexdo e ressignificacdo de conceitos elaborados pelo proprio sujeito em situacdo. Este
processo, que é decorrente das situacdes de mediacdo vivenciadas constantemente pelo
individuo, implica a defesa do pressuposto tedrico que define o sujeito em
desenvolvimento como ativo, cognoscente e completo. Significa ampliar o conceito de
aprendizagem para além das fronteiras impostas pelas areas do conhecimento - e ainda
mais compartimentadas nas atividades formalizadas no ambiente escolar -, e admitir que
o0 desenvolvimento cognitivo ndo é um processo estanque.

Assim, ainda que tenhamos feito a escolha pelo planejamento de atividades que
envolviam a leitura e a elaboracédo de textos, 0s Nn0ssos objetivos eram mais ousados que
desenvolver habilidades de leitura e escrita: pretendiamos criar situacfes de interacdo
capazes de provocar mudangas nos processos de aprendizagem do estudante por meio
da tomada de consciéncia e da transformacéo de alguns de seus paradigmas pessoais.

A avaliacdo psicopedagogica, realizada com o estudante e descrita na se¢édo 4.1
deste trabalho, revelou que “T” enfrentava dificuldades importantes para desenvolver
atividades que exigiam habilidades tanto de leitura quanto de escrita. Suas dificuldades
estavam relacionadas ao trabalho mais mecanico de decifracdo do codigo linguistico
(reconhecimento de letras; percepcdo da relacdo fonema/grafema; construgdo de
palavras e frases; entre outros), mas também na maneira como interagia com o texto,
desconsiderando sua funcdo comunicativa. O processo de leitura, por exemplo, o
deixava tdo absorto que ndo conseguia, ao final, indicar o assunto sobre o qual havia
lido. No lugar da interlocucdo que deveria existir entre o estudante e o texto, havia a
pesada carga de se cumprir uma obrigacdo curricular imposta pela escola para a qual
ndo havia nenhuma motivacao para ser realizada, ja que “T” ndo conseguia atribuir-lhe
sentido. Ficou evidente que tanto o processo de alfabetizacdo quanto o de letramento do
estudante deixaram lacunas importantes que prejudicavam a assimilagdo de conceitos

mais amplos sobre linguagem.
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A andlise do historico escolar do estudante mostrou que dificuldades dessa
natureza perpassaram todos 0s anos de sua escolarizacdo até entdo. A dificuldade em
significar o processo de aprendizagem causou em “T” uma verdadeira ojeriza as
atividades de leitura e escrita formalizadas pela escola e a consequente atitude de negar-
se a participar ativamente das aulas de Lingua Portuguesa. Esta resisténcia que foi
interpretada na instituicdo escolar como indisciplina, displicéncia, agressividade e
caréncia era usada pelo estudante como um subterfgio para desviar a atencdo dos
professores e colegas de suas reais dificuldades de aprendizagem.

Entdo, para evitar constrangimentos e garantir o envolvimento, a curiosidade e
motivacdo do estudante em torno das atividades de intervencdo, foi imprescindivel
planejar e propor situa¢fes que se afastassem ao maximo dos padrdes académicos. Esta
foi uma das razdes pela qual escolhemos trabalhar com jogos e brinquedos, centrando o
planejamento em torno do futebol de botéo.

Pfutzenreuter e Stano (2008), defendendo o uso do jogo como instrumento
pedagdgico, destacam algumas habilidades desenvolvidas pelos individuos enguanto
jogam: “(...) 0 jogo exigira diferentes acOes do jogador (...) identificacdo, decodificacéo,
comparacdo, analise, sintese, representagdo mental, raciocinio divergente, raciocinio
hipotético, curiosidade, engajamento, que representam habilidades necessérias para a
construcdo de conhecimentos”(Pfutzenreuter & Stano, 2008, p.3). Eles também sugerem
que se 0s processos de ensino e aprendizagem forem considerados na perspectiva de
transformacéo, o jogo ndo precisa possuir o titulo de “jogo educativo” e ter sido criado
para trabalhar com conteldos escolares para possuir carater pedagogico. Para 0s
autores, se o jogo nao for visto como um fim em si mesmo, “mas como um meio de
favorecer o encontro de sujeitos que se constroem e que constroem saberes” (p.5), fica
claro que ele carrega indmeras possibilidades de mediacdo e que engendra
desenvolvimento cognitivo. “Tendo os jogos como mediacdo desmobilizam-se 0S
papéis, desarticulam-se as certezas e instala-se uma interatividade de novo tipo”
(Pfutzenreuter & Stano, 2008, p. 4).

A escolha desse procedimento, portanto, ndo foi ao acaso. O que queriamos era a
partir das preferéncias do aluno (futebol e blocos de montar), criar situacfes de

mediacdo que se diferenciassem dos modelos escolares (dada a resisténcia do estudante
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em realizd-los) e que possibilitassem a ressignificacdo de paradigmas pessoais,
especialmente a respeito do “erro” e das fungdes da leitura e escrita.

Quando foi proposto o jogo de futebol de botdo, pretendia-se criar um pretexto
forte o suficiente para convencer o estudante a escrever. O objetivo inicial mais evidente
era criar uma situacdo em que o registro de informacdes se fizesse indispensavel.
Registrar as regras do jogo, os resultados das partidas, os melhores lances parecia ser
argumento suficiente para seguir com a atividade. O que ndo se péde planejar antes, mas
que teve grande significado na intervencdo decorreu do fato de nenhum dos dois
sujeitos envolvidos na atividade (estudante e profissional) saberem jogar futebol de
botdo. Assim, para que as partidas acontecessem, tivemos que estudar e planejar juntos
as regras do jogo, além de também desenvolvermos em conjunto as habilidades basicas
necessarias para jogar. Isto acabou criando indiretamente a situacdo ideal para
evidenciar que o aprendizado implica em tentativas, erros, criacdo de novas estratégias,
que poderiam ou ndo levar a vitéria. Nés dois em situacdo de jogo acertdvamos e
erravamos.

Dessa forma, ficou claro que o erro ndo era exclusividade do estudante e
também que ndo era um problema, mas parte fundamental do processo de aprendizado
nas mais diferentes situacdes e fases do desenvolvimento humano. Para “T” 0 erro
estava, até entdo, muito ligado a punicdo. Ressignificar o “erro” colocando-o como um
dos momentos do processo de aprendizagem foi fundamental para as mudancas de
atitude e para o engajamento do estudante nas atividades propostas na intervencao.

Enguanto jogavamos, ndo havia aluno e profissional; melhor e pior; julgamento
de acertos e erros; apenas jogadores em interacdo. Estou segura de que, a despeito de
todas as habilidades desenvolvidas através do jogo, o maior beneficio decorrente dele
foram o0s novos modelos de interacdo que o aluno experimentou ao longo da
intervencdo, que possibilitaram a reconstrucao de conceitos e paradigmas pessoais.

A partir do jogo de futebol de botéo, foi criado um contexto para a intervencgéo
psicopedagdgica que possibilitou o desenvolvimento de atividades de leitura e de escrita
que evidenciaram as funcdes sociocomunicativas do texto. Entendemos que as situacgdes
de ensinar e aprender envolvem muito mais que a simples informagdo, mas medeiam
constantemente concepgOes particulares sobre conhecimento humano e suas diferentes

areas. Estas concepgdes particulares, que sdo fruto de experiéncias cotidianas em



56

sistemas culturais particulares, devem ser vistas como fatores integrantes do
desenvolvimento e do funcionamento intelectual do individuo e ndo apenas como um
contexto a ser considerado. A implicacdo disso € o entendimento de que ndo ha
contextos neutros (Favero, 2014).

Assim, em nossa pratica de intervengdo, tomamos como referéncia trés aspectos
importantes para o ensino de linguagens, que foram destacadas também por Alexander
(2012), quais sejam: a defesa da viséo de construcdo do conhecimento da leitura e pela
leitura como processos integrados; o entendimento de que a construcdo desse
conhecimento é permanente; e a necessidade de se estabelecer na educacdo formal a
discussdo de textos, tratando a leitura e a escrita como processos ativos de comunicacao.
A perspectiva que se impde é a de que a informacdo ndo deva ser tratada de maneira
fragmentada no ensino, mas promover o pensamento transversal entre textos, tarefas e
areas de conhecimento, o que desenvolvera o pensamento critico-reflexivo do sujeito.

Comecamos criando uma personagem (Gustavo) que foi concretizado com 0s
blocos de montar. A partir dessa personagem, criamos textos orais, registros de textos,
pretextos para pesquisas, enredos para novas histdrias. A personagem acabou tornando-
se jogador de um dos times de futebol de botdo, o que levou a pesquisas sobre times de
futebol brasileiros, jogadores famosos, intercdmbio de jogadores entre times
internacionais. Isto provocou interesse sobre outros paises, localizacdo geogréfica,
diferencas culturais, idiomas, mudancas, adaptacdes. Matérias de jornal, reportagens de
revistas esportivas, textos impressos de blogs sobre futebol disponiveis na internet,
regras do jogo, tabelas do campeonato, instru¢fes de montagem, mapas e planisférios
sdo alguns dos materiais utilizados como texto de leitura e pesquisa ao longo das
sessOes. Durante todo o processo se buscou estimular a interacdo do estudante com os
textos, instigando a ddvida, a curiosidade, a oralidade e principalmente a autonomia.

O desenvolvimento das competéncias de investigacdo e argumentacdo, préprias
do pensamento critico, ndo se limita ao aprimoramento de aspectos intelectuais do
sujeito, mas promovem mudancas de atitude. A liberdade de elencar perguntas
importantes e a capacidade de buscar respostas a essas questdes, assim como a
possibilidade de o sujeito fundamentar seus pontos de vista e de julgar o dos outros
através da argumentacdo séo ferramentas que permitem ao sujeito se colocar no mundo

e agir nele. E o exercicio pleno da cidadania, que vai muito além da sala de aula e que
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permite que cada individuo se torne autor de seu proprio desenvolvimento. (Favero,
2014)

Ademais, o estudante também foi incitado a escrever. Ao vencedor do
campeonato seria oferecida uma recompensa, mas SO venceria aquele que se
enquadrasse as regras estabelecidas para o campeonato. O registro era fundamental para
comprovar a vitoria e ao estudante foi responsabilizada a tarefa de realizd-los da
maneira que achava mais conveniente: na segunda sessao optou pelo formato de tabela.

Claro que novas e diferentes possibilidades de organizacao dos registros foram
sendo apresentadas ao estudante ao longo das sessdes, 0 que o instrumentalizou para a
reorganizacdo de seus préprios registros e, por fim, também de seu pensamento. Isto
ficou evidenciado principalmente nas sessGes 5 e 6, quando “T” deixou de apenas
marcar as informacdes sobre as partidas, mas passou a sugerir mudancas e acréscimos a
tabela, e eventualmente manipulando-a espontaneamente para busca de informagdes. O
registro deixou de ser uma mera anotacdo de informacdes e passou a ser uma forma
organizada de representacéo.

Destacamos diferentes sentidos para o termo representacdo, conforme

apresentado por Favero (2014), segundo os quais fundamentamos nossa pratica:

(...) o primeiro diz respeito ao fluxo da consciéncia, (...) uma movimentagdo
quase continua de percepgdes, ideias, imagens, palavras e gestos, mais ou menos
interiorizados, que funciona de modo irreprimivel e espontaneo. O segundo
sentido do termo representacdo se relaciona aos (...) signos e simbolos por meio
dos quais nos comunicamos e, portanto, sem 0s quais se torna impossivel
comunicar a representacdo da experiéncia. O terceiro sentido diz respeito ao
sistema de conceitos, explicitos ou ndo, mediante os quais 0 sujeito pensa a
realidade, identifica os objetos do mundo, suas propriedades, suas relacGes e
transformacdes. Estas trés significacOes de representacdo Vergnaud (2009)
propde um quarto sentido: o da atividade funcional. (Favero, 2014pp. 357-358)

A representacdo ndo é um mero acompanhante da atividade do sujeito, mas
conjunto de processos dindmicos que orientam e respaldam tal atividade. Ela tem,
portanto, a funcdo de organizar a acdo, 0 comportamento e a atividade (sem deixar de
ser um produto da acdo e da atividade) e também a funcdo de permitir certa simulagéo
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da realidade e, assim, antecipagOes. E a representacio que estabelece a relacio estreita
entre aprendizagem e desenvolvimento (Favero, 2014).

Por fim, destaco também que a perspectiva de avaliacdo que norteou esta
intervencdo representa um dos alicerces dessa pratica. Ainda que na descricdo do
trabalho haja uma separacdo entre as sessdes de avaliag@o e as sessdes de intervengéo
para reforcar o foco de cada uma de suas etapas, a avaliagcdo foi um processo continuo
que perpassou todas as fases desta atividade interventiva. As caracteristicas de pesquisa
préprias desta metodologia trazem a pratica de intervencdo um carater investigativo no
qual os processos de ensino e de aprendizagem sdo constantemente avaliados. A
avaliacdo foi, portanto, um meio de observagédo das a¢Ges dos sujeitos em interacéo e de
reformulacdo de objetivos e estratégias de acdo, e ndo o fim em si mesmo. Seguimos a
perspectiva da avaliacdo formativa apresentada por Perrenoud (1999, p.89), que a

conceitua como sendo:

uma concepcdo que se situa abertamente na perspectiva de regulacdo
intencional, cuja intencdo seria determinar a0 mesmo tempo o caminho
percorrido por cada um e aquele que resta a percorrer com vistas a intervir para

otimizar os processos de aprendizagem em curso.

Esta abordagem causou estranheza ao estudante que esperava que a avaliacéo
pontual de seus registros e das atividades de leitura apontassem diretamente para seus
acertos e equivocos. Nas primeiras sessdes, “T”, habituado aos modelos mais punitivos
de avaliacdo, tentava esconder seus registros. Logo passou a fazer perguntas como:
“Nao vai olhar, tia?”, “Sera que eu li bem?”, “Nao sei se estou fazendo certo”, que
pareciam ser instigadas mais pela curiosidade do estudante que pela vontade de ser
avaliado. De qualquer maneira, todas as questdes de “T” foram respondidas,
evidenciando os processos de constru¢do dos conceitos que estavamos trabalhando, e
ndo na perspectiva de julgamento. Esta postura metodoldgica resultou em diminuicédo da
ansiedade do estudante no momento de escrita, que passou de um estado de recusa
completa em escrever para a escrita espontanea ao final da intervencé&o.

Muitas transformagdes aconteceram ao longo desta atividade de intervencdo. Em
dez semanas, 0 estudante expressava melhor os seus sentimentos, sem medo e sem
constrangimentos; mostrava-se animado com o futuro, fazendo novos planos para a sua

vida. Houve uma melhora em sua autoestima e ele estava mais seguro e alegre, o0 que se
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revelou em sua postura, seu modo de falar e nos cuidados com a propria aparéncia. “T”
ndo parecia mais tdo intimidado pela obrigacdo do acerto, e a ojeriza que o estudante
tinha a respeito de qualquer atividade de leitura e escrita foi superada, o que facilitara
muito suas experiéncias de aprendizado posteriores.

A sua relacdo com 0s textos comecou a ser reconstruida na perspectiva de
interlocucdo: o estudante passou a buscar espontaneamente novos textos para leitura,
tanto reportagens postadas na internet, motivado por sua curiosidade sobre seu time de
futebol, quanto os livros de historia e revistas em quadrinhos, que sempre estavam
disponiveis nos momentos de sessao, por diversdo. Em qualquer caso, ele compartilhava
suas descobertas.

A metodologia aplicada nesta intervencdo psicopedagogica foi simples, no
sentido de ndo exigir muitos recursos materiais ou a aplicacdo de inUmeras provas: ela
aconteceu no didlogo, na troca de significados, na interacdo. No entanto, ela ndo era
trivial porque impunha um grande desafio, que era também ponto chave da
metodologia: considerar o sujeito completo e ativo no processo mediatizado de
construcdo de conhecimento. Isso significa considerar o sujeito com todas suas
habilidades e falhas, com todas as suas paixdes e conflitos, sendo moldado
constantemente por todas as experiéncias que vivencia diariamente, inclusive pela
prépria intervencdo. Significa, como profissional, olhar para as a¢des do sujeito de
maneira critica e identificar nelas conceitos, paradigmas e possibilidades. Significa,
como sujeito em desenvolvimento, buscar mudancas. Nesse sentido, Perrenoud (1999,
pp. 96-97) afirma:

Para aprender o individuo ndo deixa de operar regulacBes intelectuais. (...)
nenhuma intervencao externa age se ndo for percebida, interpretada, assimilada
por um sujeito. Nessa perspectiva, toda acdo educativa s6 pode estimular o
autodesenvolvimento, a autoaprendizagem, a autorregulacdo de um sujeito,
modificando seu meio, entrando em interagdo com ele. A autorregulacéo
consiste aqui em reforcar as capacidades do sujeito para gerir ele proprio seus

projetos, seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e obstaculos.

Assim, reforcamos a premissa que norteou esta atividade de intervencdo: o
desenvolvimento cognitivo € um processo unico, singular e subjetivo. A intervencéo

psicopedagdgica tem, enquanto atividade educativa, a tarefa de provocar diferentes
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situacOes de interacdo capazes de estimular a autonomia do sujeito por meio da tomada
de consciéncia de seus processos particulares de desenvolvimento. No entanto, toda
intervencao possui limites que sdo impostos pela propria situacdo e pelos sujeitos em
interacdo: nem sempre 0 que se planeja pode ser cumprido; nem sempre o0 que se faz
atinge os objetivos esperados; ha acertos, falhas, avangos e retrocessos.

Entretanto, trabalhar nesta perspectiva metodoldgica permite transformacdes
profundas e permanentes, pois elas ndo acontecem a partir de achismos e suposicdes.
Tais transformacOes sdo engendradas pelos proprios sujeitos em mediacdo e implicam

em seu desenvolvimento.
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V1. Consideracéo Finais

Esta atividade de intervencao psicopedagdgica, ainda que tenha sido planejada a
partir de uma situacdo pontual de um estudante com dificuldades de aprendizagem, esta
inserida em um contexto mais amplo e representa o estdgio final de um processo de
formagéo profissional. Sendo assim, cabe destacar a importancia que ela representou na
tarefa final de sintese e assimilagdo dos conceitos estudados ao longo do curso.

Todas as etapas de planejamento, execucdo e reflexdo que esta atividade impds
foram a experimentacdo direta e sem rodeios de todos os fundamentos teéricos que
discutiamos durante a especializacdo: acdo que engendra desenvolvimento; tomada de
consciéncia de paradigmas pessoais para a formacdo de pensamento critico; sistemas de
signos que em interacdo criam significados; mediacdo; interlocucdo; cognicdo;
reconstrucdo. Estes e tantos outros conceitos vivenciados, nesta pratica educacional,
deram as expressdes acdo do sujeito, desenvolvimento continuo e sujeito inteiro um
novo significado. O exercicio de construir, ao longo de dois meses, esta intervencao
psicopedagdgica mostrou que ndo se trata de uma metodologia trivial: exige estudo,
comprometimento e analise constante de todas as nuances que permeiam a préatica. 1sso
porque essa € uma metodologia que efetivamente fomenta transformacoes.

Mesmo tendo sido uma pequena amostra daquilo que representa a pratica
profissional, j& foi possivel elencar uma série de mudancas que esta intervencao
provocou no estudante participante. Ainda mais profundas foram as transformac@es que
aconteceram em mim, enquanto profissional em formacéo.

As experiéncias vivenciadas nesta pratica de intervencdo provocam reflexdes a
respeito do lugar do sujeito nas praticas educacionais. A aprendizagem acontece em
diferentes situacBes de interacdo social e em momentos particulares de tomada de
consciéncia. No entanto, as praticas educacionais, de maneira geral, ainda perdem o
sujeito de vista. As estratégias didaticas ndo dao voz ao sujeito, que acaba se perdendo
em modelos pedagdgicos que ndo viabilizam a formacdo de significados. E por essa
racdo que tantos estudantes como “T” passam a sofrer com dificuldades de
aprendizagem que, ao invés de serem resolvidas no espago escolar, acabam sendo

perpetuadas no discurso institucional que se cria em torno do fracasso.
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Perrenoud (2000) afirma que as préaticas educacionais precisam abrir espago para
a historia e para o projeto do outro. Como j& dito algumas vezes ao longo deste trabalho,
0 processo de desenvolvimento cognitivo € anico, singular e particular para cada sujeito.
Significa dizer que as a¢cdes com vies educativo devem conseguir considerar 0 processo
individual de desenvolvimento cognitivo. A atividade de intervencdo, descrita neste
trabalho, foi um exemplo disto, o que reforga a relevancia do modelo metodoldgico que

a fundamentou.
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