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Resumo

O presente trabalho relata uma intervencdo psiegugica desenvolvida com uma
aluna do terceiro ano do Ensino Fundamental, sethume atraso evidenciado em seu
desenvolvimento psicologico e que apresentavauttiacles escolares em sua producao
escrita. A intervencdo assumiu, para ser fundardentaabordagem teorica de Favero
(2005, 2009, 2011, 2014), que defende a interaigdétida entre 0 meio sociocultural e
o ser humano, compreendido como um ser ativo grcbmisdo seu desenvolvimento e
que, compativel com tal abordagem, toma o condlttexto dentro da semidtica da
cultura para considerar sua fungao sociocomunea@vobjetivo da intervencgao foi o
de criar, por meio de atividades diversas, relamdas a motivacdo da aluna, as
condicOes propicias para o desenvolvimento das sompeténcias de escrita. Para
atingir tal objetivo, foram realizadas dez sesgimsopedagdgicas, fundamentadas na
avaliacdo psicopedagodgica das competéncias e Iddites da aluna e na andlise da
sequéncia das sessodes, de modo que os resultduitus @m uma sessao fundamentava
a sessao seguinte. Cada sessdo psicopedagogicengeucna mediacdo das
competéncias de escrita a partir da proposta dacéies cotidianas e de experiéncias
pessoais com foco particular no universo e seusosocelestes — fonte de motivagao
declarada da aluna — visando a tomada de conszj@n@estruturacdo do pensamento e
a formalizacdo da linguagem escrita. Os resultaglodenciaram a pertinéncia do
procedimento: as atividades propostas e a qualidad¢ividade mediada propiciaram a
aquisicao de novas competéncias da aluna. A stuaggendrou, do mesmo modo, as
competéncias particulares de uma especialista mopesiagogia em desenvolvimento.

Palavras-chave: intervencéo psicopedagogica; asteito; atividade mediada; tomada

de consciéncia.



Abstract

The present work reports a psychopedagogical iatdion developed with a third year
student of elementary school without any evidencethy of her psychological
development and that presented school difficuliresher written production. The
intervention assumed the theoretical approach eéfea(2005, 2009, 2011, 2014), who
defends the dialectic interaction between the soaltural environment and the human
being, taken as an active being and constructatsoflevelopment, compatible with
such approach, the concept of text within the caltsemiotics to consider its social
communicative function. The purpose of the intetinwas to create, through various
activities related to the motivation of the studetite conditions conducive to the
development of her writing skills. To achieve tgmal, ten psychopedagogical sessions
were carried out, based on the psychopedagogiedliaion of the student's skills and
difficulties, and on the sequence analysis of #&si®ns so that the results obtained in
one session informed the next session. Each psgdagpgical session focused on the
mediation of writing skills based on the propostkweryday situations and personal
experiences with a particular focus on the univars its celestial bodies — a source of
the students’ stated motivation — aiming at becgraimare of, restructured thinking and
formalization of written language. The results evided the pertinence of the
procedure: the activities proposed and the quafithe mediated activity generated the
acquisition of new skills of the student. The ditora also engendered the particular

skills of a specialist in psychopedagogy in deveiept.

Keywords: psychopedagogical intervention; writitext; mediated activity; awareness.
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[. Introducao

O presente trabalho descreve uma intervencdo pgesiegogica que se
fundamentou tedrica e metodologicamente na propast&avero (2009, 2014) que
discute as implicacdes das teorias de desenvoltnmpeicoldgico para as atividades do
ensinar e do aprender. Para essa autora:

Admitir que a atividade humana é mediada nos lesatender que a construcao

do conhecimento e a aquisicdo de novas competéncia@snbito das praticas

escolares e educacionais envolvem muito mais dcagjper como se constroem

as estratégias cognitivas, uma vez que envolvanhédm, a questdo de como e

guais sao os valores sociais que permeiam as iaf@es, os procedimentos e as

préprias atividades que fundamentam os paradigreasopis. (Favero, 2009,

p.13)

Dentro da abordagem da autora, uma proposta eevémgado psicopedagogica
envolve aspectos a serem considerados, como adaonte conceitos e seu sistema
l6gico de representacdo, a tomada de consciénstasdeonceitos e desta logica e a
interacdo social que caracteriza a situacdo dalatia qual tais conceitos sao
construidos. Assim, Favero (2014) defende que léagéia seja vista como a analise das
competéncias e das dificuldades, tal como exprgssias acdes e seus significados,
durante as atividades propostas e pela naturexeed@cao.

Desse modo, a avaliacdo toma um significado dentiea intervencao
psicopedagodgica, uma vez que ela aponta os elesndatbcompeténcias a partir dos
quais serd possivel desenvolver atividades quemlee® desenvolvimento de
competéncias novas e a superacao das dificuld8daedo assim, este € o ponto central
deste trabalho de intervencao psicopedagogicantasas competéncias e dificuldades
de uma aluna de 3° ano do Ensino Fundamental tevatiades foram propostas a partir
da pesquisa de suas motivagdes e das atividadesidba a dia.

Assim, no item seguinte, retomamos o0s principsieetos da abordagem tedrica
e metodologica de Favero (2005, 2009, 2014) e derb& colaboradores (Favero &
Oliveira, 2004; Favero & Soares, 2002, por exemplymo em nossa intervencao
psicopedagdgica tratamos particularmente das cé@mgets da escrita, retomamos

também o conceito de texto, como tomado por Fa(E985, 2014), considerando-o



como um mediador de significados socioculturais,nt®lo que a autora propde a
mudanca da velha concepcgao de “o leitor decifraxtot para uma nova concepcao,
centrada na Semidtica da Cultura: “o leitor interagm o texto” (Favero, 1995, p. 16).

Sendo assim, a construcdo de um texto escritoesae focada na motivacéao de
mediar significados particulares sobre assuntosicpkres. Do ponto de vista da
aprendizagem escolar da escrita e da intervenc@mpeslagogica, isso supbe
considerar o papel dos interesses dos alunos e tammmteresses podem permear as
propostas de atividades psicopedagodgicas de ledude escrita. Foram estes 0s
fundamentos teorico-conceituais gerais do nosdmaltta e que retomamos no item
seguinte, o da Fundamentacao Teorica.

Em seguida, apresentamos o método de intervenc@oppdagogica que
adotamos com base nos aspectos tedricos e metabal@i abordagem dessa autora.
A intervencdo apresenta dois subitens: a avalipsimopedagdgica e a intervencao
propriamente ditas. Cada sessado de avaliacdo psiagpgica foi descrita levando em
conta seus objetivos, seus procedimentos e materidizados, seguida de discusséo
dos dados obtidos na situacdo de interacdo duesntatividades propostas, sempre
considerando a relagédo entre as competéncias #di@ddddes. Vale ressaltar que o
ponto chave de andlise de cada sesséo residemddajue cada uma fundamenta a
sessao seguinte.

Apés a descricdo da intervencdo psicopedagoglmana@s um item para a
discusséo geral dos dados da intervencdo e, cam rsalizamos uma retrospectiva
referente & aprendizagem e ao conhecimento deiparite, com o objetivo de discutir
0S momentos significativos de aprendizagem e deadamde consciéncia, que
ocorreram durante o processo. Por fim, apresentasioensideracdes finais, incluindo
a analise do nosso proprio desenvolvimento comecgasta em construcao na area da

psicopedagogia, e a andlise da validade da abordalgeacada.



[I. Fundamentacéo Teorica

No presente item, retomaremos algumas questéessdavabordagem tedrica e
metodolégica de Favero (2005, 2009, 2011, 2014) goeno ja foi referido na
introducdo, fundamentou este trabalho de intene@pgicopedagodgica. Nesse sentido,
dois aspectos centrais da abordagem dessa autea der salientados neste trabalho:
0 conceito de texto e o modo como as dificuldadeslares séo tratadas em sua relacao
com as competéncias. Portanto, ndo vamos focaraagooncepcdes teoricas que tém
como foco as ditas dificuldades de aprendizagessdata.

Na abordagem desenvolvida por Favero (2005, 20094)2e expressa hos
trabalhos desenvolvidos por ela e por seus coldboeg, € central a relacdo entre as
teorias do desenvolvimento psicolégico e o ensnaprender, como, por exemplo, 0s
trabalhos sobre a lida psicopedagdgica com sufelpge(o & Cader, 2000; Favero &
Pimenta, 2006; Favero, Pime&aPacifici, 2007), odrabalhos sobre o desenvolvimento
de conceitos numéricos com portador de Sindronigosen (Favero & Oliveira, 2004)

e outros.

Em todos esses trabalhos € central a tese da agioea entende o
desenvolvimento psicolégico humano como resultadtadiculacdo entre os aspectos
subjetivos, desenvolvimentais e cognitivos dos ¢geos semidticos num contexto
psicolégico e o fundamento histérico, institucioaabeologico dos sistemas de signos
num contexto sociocultural” (Favero, 2005, p. INg@ssa concepc¢ao, 0 ser humano é
visto como um individuo em constante atividade e qanstréi, a partir dela, o seu
proprio conhecimento. Uma construcao que é dialéienvolve tanto a interacdo como
a adaptacdo do individuo com o meio sociocultubsElseada nos processos de
internalizacdo e externalizacdo dos sistemas deosig de sua representacdo para
fundamentar a tomada de consciéncia (Favero, 2008, 2011).

E nesse sentido que a sua abordagem n&o visa somedentificacdo das
dificuldades do sujeito, mas o processo de deseinvehto de suas competéncias.
Assim, para essa autora, 0 ensinar atraves desregnavalorizar oS campos conceituais
significa ignorar a relagcdo que existe entre orenformalizado e o desenvolvimento

psicologico dos individuos. Ela explica que a fdimagdo do conhecimento é um



instrumento privilegiado para o desenvolvimento pmsamento critico e reflexivo
(Favero, 2009).

Uma das conclusGes engendradas por este raciacimjpela que se relaciona
particularmente com a concepcdo de texto. Em 1985pcasido da apresentacdo de
uma andlise sobre os fundamentos da produc¢é&o roHsicologia e Conhecimento, do
projeto denominad® Professor em Constru¢cdnB/PADCT. CAPES), que visava a
intervencao na pratica de ensino de professoresatiematica e de ciéncias do primeiro
grau, da entdo Fundacéo Educacional do DF, a a@@apunha a construcéo ativa do
desenvolvimento particular de cada sujeito humadefendia que “tal construcao se da
na interacao entre o funcionamento do espaco semi mundo intelectual no qual a
humanidade e a sociedade humana estdo imersosuado nmtelectual individual dos
seres humanos” (Favero, 1995, p. 16). Na mesmaaalgiste mesmo texto, a autora ja
tirava uma implicacdo clara desta tese que pertoedia sua abordagem psicolégica:
“Ora, had que se admitir, entdo, que qualquer opjééo natureza concreta ou nao,
carrega um valor sociocultural e que, portanto, tisidade humana é mediada
socioculturalmente” (Favero, 1995, p. 16).

Este trabalho foi referido pela autora em 2014 ndoaretomou o conceito de
texto na Semiédtica da cultura (Favero, 2014). Vamt@mar seu raciocinio aqui, uma
vez que ele foi a base central deste trabalho.

2.1 O conceito de texto

Considerando a abordagem de Favero (2014), focaesis trabalho o conceito
de texto abordado pela autora segundo a semidicailtlra. Para deixar claro que a
abordagem nos permite fundamentar a tese segundoalaa compreensdo e a
elaboracao textual engendram o pensamento reflexordico.

Pensamos na maneira que a importancia da compeeersaboracao do texto
vem sendo vista como instrumento do pensamentdjcempo interacées sociais e
didlogos (Favero, 2014). Sendo assim, percebenmme gexto ndo existe isoladamente,
mas somente funciona nas relacdes reciprocas coelepgntos externos, tendo a
habilidade de produzir novas mensagens quando taaltea uma cadeia comunicativa.
Entendemos a consciéncia do texto individual, amimdmo gerador de novas
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informacgdes, tendo a funcdo sociocomunicativa, fqueesumida por Lotman (1988a,
citado por Favero, 2014) em cinco processos basicoemunicagdo entre o autor e o
leitor (isto &, entre 0 emissor e o receptor); @waicacdo entre a audiéncia e a tradicao
cultural; a comunicacao do leitor com ele mesmmpraunicacao do leitor com o texto;
e a comunicacao do texto com o contexto cultural.

Sendo assim, o texto é visto como um sistema compme armazenamento de
diversos cédigos, capazes de transformar infornsagimebidas e gerar outras (Favero,
2014). Tendo, portanto, o texto como um geradoinft'macdes, faz-se necessario
compreendé-lo nas diversas situacdes de comunicac@as diferentes areas do
conhecimento. E necessario dar conta da linguagiimada que se relaciona a
conceitos proprios de cada area do conhecimengsalferma, o modo de entender um
texto ndo é algo trivial, pois o leitor ndo € siegphente quem o decifra, mas aquele que
se comunica com ele. Aqui, mais uma vez, admitiswes fungdo sociocomunicativa
ndo apenas no intuito de repassar uma informaca® também de transforma-la e criar
outras.

No trabalho que realizamos e descrevemos nestagradiay propusemos a
escrita, a reescrita e a andlise de textos prodsiziths sessdes de intervencgdo
psicopedagdgicas, nas quais os temas escolhida® fioutos de didlogo com a aluna,
estando de acordo com aquilo que trazia prazer @vagéo para ela. Nessas
intervencdes, utilizamos como instrumentos da sodiora as representacfes do
universo com seus corpos celestes, a busca dergml@& seus significados no
dicionario, além do uso de fichas, objetos e brxmps da vivéncia do sujeito no dia a
dia. Como aporte tedrico para a nossa interverntgpgmos Favero (2014), quando a
autora escreve que:

Tanto na elaboracdo quanto na compreensao tessia@struturas linguisticas

empregadas em uma forma textual especifica ndeséahidas de maneira

aleatéria. Pelo contrario: essa forma deve estasiatonia com 0S processos
envolvidos na funcdo sociocomunicativa do textomaelo que esta funcédo seja
preservada e os conteudos de significacfes sejasimdios. (...) A estrutura

textual, se constitui no veiculo por meio do qua determinado contetudo é

mediado ou, em outras palavras, por meio do quabemsamento se verbaliza.

(Favero, 2014, p. 387)
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Portanto, o que esta nas entrelinhas na abordagy@ina e conceitual do texto
segundo a semidtica da cultura, de acordo com &&&f14), € a importancia da
relacdo entre o pensamento e a linguagem e o gdapekdiacdo da linguagem, oral e
escrita, como instrumento do pensamento. Saben®a tinguagem escrita diferencia-
se da oral porque se constitui conforme as reqaagramatica desdobrada, isto é, das
regras explicitas e indispensaveis para que o @dntse torne compreensivel no texto.
Para Luria (1987 citado por Favero, 2014), a difeaefundamental entre a linguagem
oral e a escrita advém da origem de cada umaptasme, diferente da linguagem oral
que esta vinculada as situacfes praticas viverssidadinguagem escrita aparece como
resultado de uma aprendizagem particular que s ipor meio do dominio consciente
de todos 0os meios de expressao escrita” (Faveid, p0392).

E nesse sentido de compreender a complexidade@laratio de um texto, bem
como da sua compreensdo e funcdo social, que @omduser este um processo
continuo de desenvolvimento psicologico que sendstao longo da vida. Processo este
que esta diretamente relacionado tanto ao desemaito do pensamento critico
guanto a sua compreensao critica.

Neste trabalho, realizamos a intervencao psicopeyiesy em que fazemos a
mediagdo do conhecimento, adotando como base eeemefal os escritos de Favero
(2014), como afirmamos. A autora pontua que a agiw do sujeito com um
interlocutor pode proporcionar a tomada de cons@érsendo assim, essa tutoria tem
um aspecto fundamental no desenvolvimento de c@ngies em relacdo as diferentes
areas do conhecimento, pois oportuniza ao sujepossibilidade de criar e recriar
hipoteses, visto que ndo existem respostas cedamradas nessa mediacdo, e sim
aquisicao de competéncias. Focamos na necessidadeitér o dialogo nas situacoes
vivenciadas de ensinar e aprender, nas quais &siyal refletir criticamente e abrir
espaco para novas agdes coordenadas.

Considerando os aspectos tedricos aqui referidpsesente trabalho apresenta,
a seguir, o método de intervencéao psicopedagoégiealgles decorre. Como veremos, 0
procedimento de intervencdo psicopedagogica esbusse em trés tarefas distintas e
articuladas como proposto por Favero (2003): 1valiacdo das competéncias e das
dificuldades do sujeito; 2. A sistematizacdo das@es de trabalho, considerando os

objetivos e a descricdo das atividades propostasA 3andlise minuciosa do
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desenvolvimento das atividades de cada sessdopde aexplicitar: a sequéncia de
acOes dos sujeitos em situacéo de intervencagnifisado de suas acoes e a relagéo
desses significados com a aquisicdo de conceit@snda, a analise da natureza da

mediacao estabelecida entre o adulto e a partigipan
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[ll. Método de Intervencao

Tratamos, neste trabalho, de uma Intervencéo Rsieggica, pautando-nos no
aporte teorico e metodologico ja discutido. Nestervencdo, trabalhamos com a
escrita de textos, produzidos pela propria aluesidd a constatacdo das dificuldades
inerentes ao ato de escrever apresentadas peldam&tu principalmente textos,
decorrentes da exigéncia de coordenar muitos aspactmesmo tempo.

Levando-se em conta os Parametros Curricularesohisi - lingua portuguesa
(Brasil, 1997), é importante planejar situacdes quass os alunos priorizem apenas 0
conteudo em questdo, e uma maneira é propor daedertextos ja conhecidos por eles.
Em nosso caso, realizamos a leitura de imagenecdéa de doces, de carta e de regras
de um jogo — criado nas sessoes.

Tivemos o cuidado de ter objetivos especificosfquam tracados com a aluna,
para que ela néo tivesse que criar um texto serhunerreferencial, fato este que
certamente dificultaria sua producdo seguindo s&ntacdes do referido documento
(Brasil, 1997). Nosso objetivo era dar sentidotdsdades de escrita.

Como entendemos que na intervencao realizada @una havia a necessidade
da mediagéo ortogréfica e que esta deve ser tedmlde maneira contextualizada,
utilizamos as palavras trabalhadas nos textos prdosi nas sessbes, com apoio do
dicionario para desenvolver o trabalho nesse sergdo por que:

A consulta ao dicionario pressupde conhecimentoesab convengdes da escrita

e sobre as do proéprio portador: além de saber gjpalavras estdo organizadas

segundo a ordem alfabética (ndo sO das letrasaigicmas também das

seguintes). Assim, o manejo do dicionario preceacsientado, pois requer a

aprendizagem de procedimentos bastante complexos.

O trabalho com a normatizacdo ortografica deve r estantextualizado,

basicamente, em situacbes em que os alunos tenazbesr para escrever

corretamente, em que a legibilidade seja fundarhpotgue existem leitores de
fato para a escrita que produzem. Deve estar \wijtaca 0 desenvolvimento de

uma atitude critica em relagdo a prépria escritaseja, de preocupacado com a

adequacao e correcao dos textos. (Brasil, 1997) p.8
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Entende-se que, na intervencgéo, o procediment@a@olohterfere no processo,
com o objetivo de compreendé-lo, explicita-lo owigi-lo. Introduzir novos elementos
para o sujeito pensar podera levar a quebra deadréa@ anterior de relacionamento
com o mundo das pessoas e das ideias. Podemosdarangjue um dos objetivos da
psicopedagogia € a intervencao, no sentido de aefEno meio, de fazer a mediacao
entre a crianca e seus objetos de conhecimentos.

A abordagem adotada neste estudo — Favero (2009, 2011) — defende “uma
integracéo tedrica e metodoldgica que, a0 mesmpdesm que nao perde de vista o
sujeito individual e suas atividades internas, adsola, de modo a levar em conta as
atividades comunicativas” (Favero, 2014).

Além disso, o presente estudo articula as proposté&savero (1995, 2005, 2012,
2014), que defende a integracdo entre a PsicotbmiBesenvolvimento, a Mediacao
Semidtica e as Representacdes Sociais. Dessa foamautora considera o
desenvolvimento humano no contexto socioculturaidemciando as a¢cdes humanas
com significados atrelados a este contexto. Nemstds, as acdes do sujeito ndo séo
compreendidas como aleatérias, mas podem ser wexth$ por ele, uma vez que o ser
gue aprende € ativo neste processo (Favero, 2012).

Nessa integracao interdisciplinar, a autora furelgen a Psicologia do
Conhecimento e defende que, embora as regula¢c8estnacoes de ensinar e aprender
se posicionem em uma dinamica sociocognitiva, degepgonsiderar seu papel na
aprendizagem do ponto de vista das construcfestivagrelaboradas e exploradas por
cada individuo nesta situacdo. Ou seja, a autorapesa a importancia da
autorregulagédo no funcionamento cognitivo de cagaite no contexto interacional
(Favero, 2009). Como consequéncia deste process@rd- (2005, 2012, 2014) faz
referéncia a Piaget e Vygotsky e defende que nessarregulacdo a tomada de
consciéncia desempenha um papel primordial, umauezromove a internalizacao a
partir da acdo (Favero, 2005, 2012, 2014).

Considerar o sujeito humano como um ser psicologgcae ativo significa

admitir, como ja dito, que ele se constréi a sirma® na sua interacdo com as

praticas de uma dada sociocultura. Ele constrou® tgmos denominado de
paradigma pessoal, 0 que caracteriza a sua iddatidaica e particular,

considerando-se, como Gattari (1992), que a sulgatle é construida nas
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instancias individuais, coletivas e instituciona{favero, 2010, citado por

Favero, 2012, p.105)

Em outros termos, entendemos que o processo devibdgmento humano da-
se na “articulacdo entre os aspectos subjetivosendelvimentais e cognitivos dos
processos semidticos em um contexto psicolégicop gundamento historico,
institucional e ideologico dos sistemas de signos wan contexto sociocultural”.
(Favero, 2005, citado por Favero, PimetatRacifici, 2007, p.39)

Entdo, a intervencéo psicopedagodgica, tem comafidgsossibilitar a mediacao
na formacdo de conceitos de maneira ludica, matmat e inovadora, oportunizando
condi¢cdes favoraveis de aprendizagem associadaraaerp Podemos perceber que
muitas vezes a escola tradicional ensina, por ekerapescrita de forma mecanica, por
meio de ditados de palavras, de forma totalmentecameextualizada. Assim, a
formalizacdo da escrita é dificultada, pois nd@s$@ontaneidade por parte da crianga. E
necessario entender também que cada crianca tentesgo e que ele deve ser
respeitado.

A intervencédo, que passamos a descrever, foi eglizom base nas discussfes
de Favero (2014) nas quais se verifica que as a@easonhecimento, incluindo a
psicologia, ttm um desenvolvimento de naturezaakohistorica e cultural. De tal
desenvolvimento se espera que as situacdes deaersaprender passem a ser vistas
como um processo mediador na interacdo entre c@e&bnhecimento. A autora afirma
que: “Considerar o sujeito humano como um sujditmam interacdo dialética com a
sociocultura implica admitir que a atividade humaneluindo o processo de ensinar e
aprender, é mediada” (Favero, 2014, p.78).

Quando propomos realizar registros no papel e dpmagéo de objetos, estamos
proporcionando a organizacdo do pensamento, pegsednodo, permitimos ao sujeito
estabelecer a relagéo entre os conceitos e omastge signos usados no pensamento e
na comunicacdo. Estamos conduzindo-o a uma tomadarsciéncia, que é o ponto
central para o desenvolvimento do conhecimentoo Issorre porque, segundo
Vergnaud (1986 citado por Favero, 2014), a reptagén € um processo em
movimento, ou seja, um agrupamento hierarquizadqoasessos dinamicos.

Para esse autor, a funcionalidade da representsgadeve a duas razoes

principais e complementares. Primeiro, ela orgaaizacdo, 0 comportamento e, em
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geral, a atividade, sem deixar de ser o produtagda e atividade. Em segundo lugar,
ela permite certa simulacdo da realidade e, partardntecipacao.

3.1 Avaliacéo das Competéncias e Dificuldades Coricais sobre Numero

A Avaliacdo das Competéncias e Dificuldades Conciitsabre Numeré uma
adaptacdo baseada no ECPBpreuve conceptuelle de résolution des problémes
numeriquey elaborada pelo Grupo CIMETE (1995), grupo degpesdores franceses,
e que foi publicada no periédico ANAE. Aqui, estzleéacdo é utilizada na versao
adaptada de acordo com Favero (2017). Trata-sendeavaliagcdo individual que utiliza
um material simples, de facil aplicacdo e que retmese um tempo pequeno para se
aplicar cada um dos itens. Assim, avaliamos as et#mpias e dificuldades conceituais
sobre a no¢édo de numero por meio de pequenas da@esi numeéricas, Sem 0 recurso a
escrita e a memorizagéao.

A adaptacdo aqui aplicada para a avaliacao citadatiiizada em diversos
estudos, como aqueles desenvolvidos com surdoer@a& Pimenta, 2006); com
portadores de Sindrome de Down (Favero & Olivéie#4); com adolescentes em uma
sala de recursos de uma escola da Rede Publidatdtod-ederal (Favero, 2011).

A prova aqui aplicada ndo é um teste padronizadas oim conjunto de
situacOes de avaliacdo psicopedagdgica, que ter émrp o conceito de niumero e a
l6gica do sistema numérico decimal. Portanto, &asagbes propostas, a seguir, e
descritas em cada item, baseiam-se na pesquisaa&alguisicdo desse conceito e dessa
l6gica.

Ao aplicar a Avaliacdo das Competéncias e Dificdéda Conceituais sobre
NUumero, demonstramos que 0 sujeito humano é pgicalmente ativo, segundo 0s
estudos de Favero, Pime&aPacifici (2007). De acordo com a autora, fundandmta
por Piaget, Wallon e Vygotsky, “o ser humano é atisua tomada de consciéncia
desenvolve-se na interacdo com o mundo de sigddfgcao qual se insere” (Favero,
2014, p.17).

Admitir que a atividade humana é mediada nos lemat@nder que a construcao

do conhecimento e a aquisicdo de novas competéncidnbito das praticas

escolares e educacionais envolvem muito mais deagjper como se constroem
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as estratégias cognitivas, uma vez que envolvanhédm, a questdo de como e
guais sao os valores sociais que permeiam as iaf@es, os procedimentos e as
préprias atividades que fundamentam os paradigreasopis. (Favero, 2014,

p.13)

A proposta de intervencdo psicopedagoégica envdiyena aspectos a serem
considerados, tais como a formagéo de conceites sistema ldgico de representacéo,
a tomada de consciéncia destes conceitos e dagta |6 a interacdo social, que
caracteriza a situacao didatica na qual sao codetu

Ler e estudar os tedricos nos ajuda a melhor cangex o processo de
aprendizagem, no entanto, o estudo teérico nadiéesue para tal compreensio. E
importante que a nossa pratica pedagdgica, no di@a @a sala de aula, se constitua em
espaco de aprendizado sobre como se aprende. [Dbsgna sensibilidade para
observar como o aluno produz esse conhecimentantav hipoteses, testa-las, rever
posicdes e valores, estar sempre questionando atssgio como facilitadores é uma
forma concreta de teorizar sobre a aprendizagem.

E necessario que o professor busque a capacitacmha uma melhor
compreensao do conhecimento. Ele sera o mediadsedonhecimento para a crianga
e, para tanto, devera saber atender as exigémgagicas e vivenciais do aluno, devera
saber refletir e opinar sobre o curriculo. Para,igsimportante que ele préprio tenha
um conhecimento claro do assunto.

Devemos observar, também, que o ludico deve sesidemado como parte
integrante da vida do educando ndo sO no aspectiivdgimento, mas também no
aspecto da aquisicdo do conhecimento. Percebeesa motivacdo Iudica se torna um
meio eficaz para minimizar as dificuldades de agigem, assim como possibilita
uma dinamica de trabalho que devolve ao educandlegria de aprender diante de
situagOes prazerosas e estimulantes.

O acompanhamento psicopedagdgico é uma atividad&tdama importancia e,
por isso, € preciso refletir sobre 0 que se esgestes profissionais e também dos
alunos, ja que estardo em uma acédo colaborativaadoedlo com os estudos e 0s
resultados observados na presente pesquisa, sac@patas dificuldades encontra-se
nas relacdes sociais e nas mediagdes proporciopattasutro, ou seja, na mediagcao
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semidtica. Assim, fica clara a importancia que ¢traotem no processo de ensino e
aprendizagem.

Portanto, explicitar modos de acdo que permitarar dormas singulares e
diferenciadas de construcédo do conhecimento pookeilmair para tornar o processo de
ensino significativo para todos os alunos, indepateimente de suas dificuldades de

aprendizagem escolar.

3.2 Sujeito e Instituicao

O trabalho foi realizado com uma aluna do 3° an&mkino Fundamental I, aqui
denominada E (com vistas a preservar a identidadeadicipante), do sexo feminino,
com oito anos de idade e que apresenta dificuldadermalizacéo da escrita. E. estuda
nessa instituicdo desde o 1° ano do Ensino FundahieA aluna mora com os pais e
uma irma mais velha, em uma regido proxima a eséfla utiliza como meio de
transporte para se deslocar até a escola carraqrop

A escola de E pertence a rede privada do DistetteFal (DF), sendo de grande
porte. A escola conta com excelente estrutura @lrecthm trés blocos para os ensinos
Fundamental | e Il e Médio. A equipe técnico-pedgcg do Ensino Fundamental | €
formada pela diretora, coordenadora e orientadituwaagional.

Além das disciplinas curriculares obrigatorias,seoéa de E oferece ensino da
lingua inglesa, projeto Menteinovadora (MindLabj)jaa de xadrez, horta, artes e

musica.

3.3 Procedimentos adotados

Desenvolvemos a mediacédo da aprendizagem em sessdfizadas no periodo
vespertino. As quatro primeiras sessOes tiveranbjetiso de conhecer a aluna e
identificar suas principais areas de interessdi@uttiades. As demais sessdes foram de
intervencao, dentro das atividades propostas del@amm os temas sugeridos pela
propria aluna, fato este que facilitou a dindmicaptdocesso, seu desenvolvimento e

interesse em participar do estudo.
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Neste trabalho, para identificar os fatos reladiosa a dificuldade de
aprendizagem, foi dada voz a E para que ela exggssseus sentimentos em relagdo as
suas dificuldades escolares. Por isso, foranzagdis dez sessfes de acompanhamento,
desde a avaliacdo das competéncias e dificuldatdeésa intervencdo e mediacdo na
elaboracao de conceitos.

O método utilizado foi a entrevista semiestruturagl@avada em audio, com
transcricdo na integra. A coleta de dados foizadh no contexto escolar, seguindo os
eixos norteadores: historia escolar, nocdo de tempgao espacial, relacbes sociais,

concepcdes sobre escolaridade e competéncia estmkrordo com Favero (2014).
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IV. A Intervencéo Psicopedagdgica: da Avaliacdo Rsdpedagdgica a Discusséo de

Cada Sesséo de Intervencgéo

4.1 Avaliacao psicopedagogica

4.1.1 Sessao de avaliacao psicopedagoégica 1. m#4/2017
Objetivo

» Conhecer a crianga segundo sua propria narrativa.

Procedimento

Optamos por realizar a entrevista semiestruturgdavada em audio, com
transcricdo na integra. Ela se realizou no contegtmlar, seguindo 0s seguintes eixos
norteadores: historia escolar, nocdo de tempo, onagspacial, relacdes sociais,
concepcOes sobre escolaridade e competéncia es@dea cada eixo norteador,
procuramos estabelecer um dialogo de modo queaagerise sentisse a vontade e néo
avaliada.

A aluna falou um pouco da sua historia.

* Nocéo de tempo — Ela relatou sua rotina escolairagnte, falou sobre
o horério de estudo, sobre as atividades extraclares.

* Nocao espacial — A aluna, quando indagada, foizagamencionar a
localizac&o de sua residéncia.

* Relagbes sociais — A aluna demonstrou uma Otineaaigio com seus
pares, bem como com professores e funcionariosatdaeem geral.

» Concepcbes sobre escolaridade e competéncia escdaabordagem
envolveu questdes sobre matérias favoritas e axjeataque ela percebe
maior dificuldade e foi questionado a que ela atrdsse fato.

A crianca demonstrou seguranca diante das perguedgdizadas, sempre bem
desenvolta, com um bom repertério de linguagem peah sua faixa etaria, boa
compreensao do tempo (presente, passado, futueo)pristrando esse fato no uso
correto dos tempos verbais em suas falas.

Nosso intuito inicial era ativar sua curiosidade mtulos de produtos usados no

dia a dia por ela e seus familiares, provocandsimasuma leitura espontanea. No
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entanto, no decorrer da entrevista, quando pergustajual seria seu pedido se, de
repente, surgisse ali uma fada madrinha, a alu@esnde dizendo que gostaria de
ganhar um telescépio, porgue ama as estrelas.

A partir do interesse demonstrado pelos corpossted, mudamos a estratégia
inicial para o trabalho da segunda sessao. A ptapies investigacdo da fluéncia da
leitura utilizando rétulos de produtos foi subdgtitu pelo trabalho com imagens de

corpos celestes.

4.1.2 Sessao de avaliacdo psicopedagoégica 2. atd4/2017
Objetivo
* Avaliar as competéncias e dificuldades relacionatdsitura, com a
utilizacdo de material pré-selecionado, de acomn as informacgdes

obtidas durante a entrevista semiestruturada.

Procedimento

Decidimos dar prosseguimento as sessfes de awtiatilhando com o tema
que foi sinalizado por E na sessdao inicial. Pasa éisalidade, trouxemos imagens de
corpos celestes, fichas com 0os nomes de cada w@s €alm poema sobre as estrelas.
Este material foi colocado a frente da aluna pane @la os identificasse e,
posteriormente, os relacionasse aos seus nomes.

Iniciamos lembrando o que ela havia dito sobre ganim telescopio de uma
fada madrinha. Mostramos uma imagem de uma memirobservando através de um
telescopio. Fizemos perguntas sobre a imagem seaxfgyre muito rapida nas respostas,
demonstrou desenvoltura. Abaixo da imagem estaud@sem caixa alta, o nome do
objeto. Pedimos que E lesse e ela iniciou silabasiteba, mas quando percebeu o que
era, concluiu rapidamente a leitura (leitura patudéo).

Realizamos perguntas sobre outros corpos queahalnitcéu e conforme E foi
interagindo, mostramos uma figura da lua e explosaseus conhecimentos (a aluna
demonstrou conhecimentos importantes sobre os neowos da terra, do sol e da lua).
Depois, pedimos que lesse o nome dos objetos. Gbanpercebeu que abaixo dessa
figura também estava escrito o nome, por dedudddewe rapidamente: LUA. O mesmo

procedimento repetiu-se com o SOL.
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Porém, depois que falamos do sol, apresentam@dema solar (essa foi uma
informacg&o nova para ela), conversamos sobre éstsena, relatamos alguns fatos,
falamos sobre a posicdo dos planetas em relag&olaetc. Ela interagiu muito bem,
demonstrando compreender a importancia que osohéevida dos seres humanos. No
entanto, quando foi realizada a leitura dos nomes planetas, ela apresentou
dificuldade, pois desconhecia tais nomes. Entdeifaa foi bastante silabada (mer-cu-
ri-o / mar-te / vé-nus /etc.).

Aproveitando sua paixao pelas estrelas, levammobdm uma poesia que falava
sobre elas, de modo a incentivar a leitura. Senhuraa resisténcia, ela aceitou o
desafio de fazer a leitura da poesia. Conseguitotia, porém, por vezes, parou em
algumas palavras, e ficava balbuciando a silalmap@e tentasse identifica-la.

Apoés essa leitura, sugerimos que a aluna monthsas paisagens com as
imagens trabalhadas na sessao: uma representahdce mutra representando a noite.
Ela separou as figuras e foi colando, primeiro Egugue aparecem no céu a noite e
depois, em outra folha, colou o sol (era o Unice mgpresentava o dia) e completou a
imagem com desenhos de nuvens no céu. A seguimpedjue escrevesse uma frase
para cada imagem, colocasse seu nome e a datasda.sBor fim, sugerimos que, para
a préxima sesséo, a aluna levasse algo sobremacgdrabalharmos juntas.

Observamos que a aluna nao é resistente as digdaopostas, ao contrario,
faz tudo de forma bastante espontanea. Apresefitaldade na identificacdo das
silabas das palavras, tem uma leitura silabadaaofrada, ndo continua, fato que
interfere na interpretacdo da mensagem lida, pena necessidade de releitura da
palavra completa (pla-ne-tas / planetas).

Dentre as competéncias observadas, percebe-ssuguéetra € legivel, usa
corretamente os artigos, tem nocdo da separacabicsil tem conhecimento da
estruturagdo basica de uma frase, usa letras imigiailsculas, pontua as frases ao
conclui-las.

4.1.3 Sessao de avaliacao psicopedagogica 3. D&w4/2017

Objetivo

* Avaliar competéncias e dificuldades na leitura e esarita, com a
utilizacdo de recortes de silabas de palavrasioekdas ao sistema solar

e imagem do céu escolhida pela aluna.
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Procedimento

A sesséo foi dividida em dois momentos. Na pait@ahutilizamos as mesmas
palavras trabalhadas anteriormente, porém, agdes, estavam com as silabas
separadas e o desafio foi que E formasse essagrgzldNo segundo, momento
retomamos a proposta final da Ultima sesséo, oadenps que E escolhesse, em casa,
uma imagem relacionada ao céu e a trouxesse pmralttarmos juntas. Assim, o
procedimento foi em torno desse material, comrgitnicial e exploracdo da imagem.
Realizamos perguntas sobre o motivo da escolhajeonggis chamou sua atencéo,
alguns detalhes da imagem, até o momento do registrito.

Iniciamos, entdo, mostrando a imagem do sistemar gatilizada na sesséo
anterior) e perguntando se ela lembrava o nome etdiigura, sua resposta foi
positiva. Entdo perguntamos se ela lembrava o ttanaoesia que lemos e sugerimos
uma releitura da mesma, desta vez realizada por Aiseguir, mostrei varios recortes
de silabas das palavras relacionadas a nossa sedeéior, onde conversamos sobre 0
sol, a lua, as estrelas, os planetas, a noitea,oetlt. O primeiro desafio foi que ela
formasse o maximo de palavras que conseguisse) setas relacionadas ao tema céu.
Ela aceitou a proposta, e primeiro observou as eémagcomo se quisesse se assegurar
de que se lembraria de todas), depois comecou ar @#gumas silabas, tentando
escolher as que lhe pareciam mais familiares. Ai&srja de palavras formadas foi a
seguinte: sol, lua, estrelas, telescopio, manisersa solar, noite, céu, planetas, dia,
cometas, nuvens, terra.

Algumas vezes, a aluna olhava nas imagens os npanader certeza de que a
escrita estava correta. A Unica palavra que fiogorreta foi “terra”, na qual as silabas
ficaram invertidas. A aluna demorou cerca de 10uio para realizar esse desafio,
porém, cumpriu o que foi solicitado totalmente.

No segundo momento da sessao, trabalhamos comgenmdo céu que ela
trouxe. Entregamos uma folha branca onde essa mégecolada. Entdo, exploramos
oralmente, deixando que ela falasse o motivo deeseolhido aquela imagem e
detalhasse o que ela via nela.

Em seguida, sugerimos que ela escrevesse um piaméoa imagem, que ficou
sendo “Cometa”. A partir dai, tudo que ela dissegiger na imagem foi registrado em

forma de frases. De maneira que, ao final, havigpequeno paragrafo.
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Engquanto a aluna fazia o registro, percebemosieultibde em saber com que
letra algumas das palavras deveriam ser escrit®soi® que terminou, pedimos que
fizesse a leitura oralmente. Mesmo com muitos edegrafia, ela leu corretamente.
Claro, apresentando as limitacOes de leitura que Esquanto escrevia, balbuciava as
silabas da mesma forma que faz para realizar @deiQuando leu a palavra “vego”,
percebeu que havia um erro. Apagou a silaba “ga% agora ndo sabia o0 que colocar
no lugar. Ficou lendo em voz alta (ve-ve-ve) tedtafazer o som do “jo”, mas saia
“cho”. Entdo fiz a leitura para ela “ve-jo”; ness®mento, ela conseguiu completar
“jo”"(vejo). As ultimas palavras deveriam ser “achminita”, mas escreveu “acheido
mubo”. Quando leu, percebeu o erro, apagou “mulyesereveu “ donita”.

Ao encerrar o trabalho fizemos a avaliacdo da segsaluna relatou tudo que
foi realizado e disse ter gostado muito porquealfadu com coisas que gosta e com a

imagem que ela mesma escolheu.

4.1.4 Sessao de avaliacao psicopedagogica 4. [2344/2017
Objetivo
* Avaliar suas competéncias e dificuldades com o @tmale numero,

através do material sugerido pelo grupo CIMETE.

Procedimento

Optamos por trabalhar, nesta sessdo, coAvaliacdo das Competéncias e
Dificuldades Conceituais sobre Numergara perceber suas competéncias e
dificuldades com relagcdo a matemética. Iniciamoguarta sessdo dizendo que a
atividade seria bem diferente das anteriores. Assigstramos 0 material que seria
usado (trés animais pequenos de pellcia e 40 fechais redondas, representadas por
botdes grandes). Quando apresentamos o0s animdimgeeque dissesse seus nomes.
Distribuimos algumas fichas entre eles e fizemagymdas relacionadas a quantidade
de fichas; a aluna respondeu a todas sem demonstthum tipo de duvida, inclusive
acertou todas as quantidades e apontou o “seted @eomaior representacao. A seguir,
apresentamos a descricdo de cada item da avatjaedoi trabalhado.

1°. Como primeira situacdo a ser trabalhada, colosadiante de E “duas”

fichas para o ledo, “trés” fichas para a onga,e"sBthas para o urso e varias fichas a
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sua disposicao. Quando pedimos que ela fizessepalgoque os trés animais tivessem
a mesma quantidade de fichas, rapidamente ela“ti@s” fichas do urso e levou para
o ledo e, em seguida, mais “uma” do urso para a,a®xando cada um deles com a
mesma quantidade “quatro fichas”. Perguntamos cefaofez e a explicacdo foi
satisfatéria, mas se confundiu quando disse qoe tquatro” e depois “cinco” do urso,
sendo que, na verdade, tirou apenas “trés”.

2°. Entdo, propusemos outra situacao, na qualldigtrtos novamente as fichas,
deixando o ledo com “trés”, a onc¢a “sem nenhuma’leso com “sete”. Ela observou a
situacao e identificou a quantidade de cada aniN@dsa proposicao era para que E
fizesse alguma coisa para que a onca tivesse (fietiass a mais que o ledo. Apos
pensar um pouco e observar as fichas, a aluna peggatro” fichas do urso e passou
para a onca. Perguntamos quantas fichas cada bendiela respondeu. Insistimos na
proposi¢cao, perguntando se a onca tinha quatro ia quee o ledo, ela contou as
“quatro” fichas da onca e disse que sim. Pudemssrghlr que ela ndo compreende o
conceito de “a mais que”, pois parece ter entendu® se o ledo tem trés e a onca
quatro a resposta esté correta.

3°. Deixamos a distribuicdo como estava: ledo twéga quatro e urso trés.
Pedimos que ela distribuisse as fichas de mane@aenca ficasse com apenas “uma”
a mais que o ledo (na verdade as fichas ja estagaim, ndo precisaria alterar nada).
Prontamente, ela tirou uma ficha do urso e levaa panca. Pedimos que ela contasse
e dissesse quantas fichas tinha cada um. Apdégaealicontagem, ela disse que o ledo
tinha trés, a onga cinco e o0 urso cinco. Repetianpsergunta se a onga tinha uma ficha
s6 a mais que o ledo ao que a aluna respondeu. ‘Niomamente, percebemos que a
nocao de “a mais que” ndo esta clara para ela.

4°. Realizamos nova distribuicdo: quatro fichas maledo, quatro para a onca e
de novo sete para o urso. Entdo, fizemos a prajmgigra que ela organizasse as fichas
de maneira que a oncga tivesse trés fichas a maigudoo ledo. A aluna sempre
demonstrava disposicao em realizar as atividadgsoptas e, imediatamente, comecgou
a movimentar as fichas. Quando terminou, pedimas explicasse o que acabou de
fazer, mas ela se embaralhou um pouco e, pararajtEfzetimos como estava a
sequéncia e o que havia sido proposto. Ela expticmutirou trés do urso e deu para a
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onga. Pedimos que ela fizesse a contagem e dissasseficou; repetimos novamente
a pergunta e ela respondeu positivamente. Destablefez corretamente.

5°. Nessa nova proposi¢cao, colocamos as fichas:adsfio quatro, onca sete e
urso sete. Pedimos que ela fizesse alguma coisagpar o urso tivesse cinco fichas a
mais que o ledo. Repetimos que o ledo ja tem qaajre o urso deve ficar com cinco a
mais que ele. A aluna olhou fixamente para as $ichansou por algum tempo e fez o
movimento. Pedimos que ela explicasse o que fezqua ela afirmou que tirou cinco
da onca e deu para o urso. Perguntamos quanta® tedo, ela respondeu quatro
(correto). Perguntamos sobre o urso e ela disselgusmha nove (na verdade eram 12).
Mesmo repetindo a contagem, ela repetiu que erar@ @@ue isso significava que ele
tinha cinco a mais que o ledo. Ficou muito clafale do conceito de “a mais que”.
Para ela simplesmente pegar cinco fichas e somaslamteriores (sem considerar a
guantidade ja existente) é suficiente.

6°. Mudamos a estratégia e escondemos na mao,qaenela percebesse,
algumas fichas. Pedimos que ela contasse maisogpata que juntdssemos com as
outras. Dissemos que tinhamos ao todo, na méao.fiskts e perguntamos quantas
havia anteriormente. ApOs observar a mao atent@anenno se pudesse enxergar além
dos dedos, respondeu “onze”. Sugerimos que pensassalm pouco e repetimos que
colocamos quatro que juntadas as outras deram dmo sete. Ela pensa um pouco,
repetiu em voz alta “...para dar sete...” e, fir@ibe respondeu, trés.

7°. Explicamos que naquele momento fariamos atgecplo com a atividade
anterior, mas que dessa vez ela saberia quanthasfitnham escondidas, pois
contariamos juntas e seriam cinco fichas. Mas aepes as fichas entre as maos sem
que ela percebesse e dissemos que tinhamos trémandas maos. Prontamente ela
respondeu que deixamos duas em uma mao e trésraa ou

Ao final das proposicbes, a aluna declarou tera@sha sessdao muito legal
porque fizemos matemética contando as fichas. Pemues que ela possui
competéncias importantes com relacdo ao conceitniaeero, como reconhecer

quantidades e valores.
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4.2 As SessOes de intervencéo

4.2.1 Sessao de intervencédo psicopedagogica 1.:0&@5/2017
Objetivo
* Realizar a leitura de um texto criado pela alun@opor a reescrita de

algumas palavras, utilizando como referencial codério.

Procedimento

Optamos por retomar o texto escrito por E duranta das sessdes de avaliacao,
ja que ele foi produzido a partir de uma imagenolégta pela propria aluna, fato que
por si mesmo ja torna o trabalho motivador. Nesiss&o, utilizamos também o
dicionario, onde além de verificar a escrita carrdls palavras, E também pb6de
encontrar o significado que melhor definiu o uskasl@o texto que produziu.

Para iniciar as sessfes de intervencdo, comecatsmsbrando o texto que ela
criou a partir da imagem do céu estrelado na tercissdo. Desta vez, pedimos que
realizasse novamente a leitura pausadamente pamvabmos cada palavra escrita.
Deixamos que a leitura fosse totalmente concluiddissemos que escolheriamos
algumas palavras para que ela as lesse novamente.

Como a palavra “estrelado” estava escrita de foinwrreta (esterlado),
iniciamos por ela. Porém, percebemos que, apesarrdpa leitura foi realizada como
se estivesse correta. A partir dessa percepca@risugy que procurassemos essa
palavra no dicionario para verificar se tanto sseriea quanto o dicionario estavam
iguais. Apesar de a aluna saber exatamente a sgguinletras que deveria seguir para
localizar a palavra, essa procura foi bastante dmilaoe precisou sempre da nossa
mediacdo com perguntas do tipo: “que letra devoyer agora?” Quando a palavra foi
localizada, pedimos que ela a escrevesse em utna lboanca, inclusive com o seu
significado. Fizemos a leitura dos trés signifiadque o dicionario apresentava,
perguntamos qual deles se aplicava a situacaoxtio éscrito por ela e, por fim, mais
uma vez, pedimos que ela realizasse a leitura evrpa‘estrelado”. Ao observar a
escrita que realizou no texto, E percebeu que teweduas letras e disse ter se

enganado, fez novamente a leitura e escreveu aoreete a palavra.



28

Em seguida, mostramos a palavra “montanhas”, guawagscrita “mutanhas”.
Repetimos 0 mesmo processo realizado com a paateaor, por meio da pesquisa no
dicionario e das insistentes releituras, a prophima percebeu os erros cometidos e
refez a escrita.

Ao perceber que, apesar do resultado positivoessad® comecava a ficar
cansativa, mudamos o foco, sem sair do tema. Ar gertuma frase retirada de uma
revista infantil (intitulada: com a palavra, o amsariante!), lancamos a ideia de
trabalharmos com o tema festa, pois na semanansegaialuna faria aniversario.
Instigando o0 assunto das estrelas, sugerimos usta dom itens de decoragéo,
lembrancinhas, doces, bolos e convidados para &esteade aniversario imaginaria. A
aluna gostou da ideia e interagiu bastante na csayv&lando sobre como gostaria de
fazer uma festa, seus amigos e familiares que dansi e 0os seus doces preferidos.
Quando escreveu alguns itens da lista, comecouceh®r alguns erros cometidos.
Porém, as vezes, ndo sabia como resolvé-los oulefaes usar para substituir as
incorretas. Seguindo a linha de aproveitar as &feasteresse, sugerimos trabalharmos
na proxima sessdo com receitas de docinhos de teslesse preferir o brigadeiro e

terminou a sessao bastante animada.

4.2.2 Sessao de intervencao psicopedagodgica 2.:02185/2017
Objetivo
» Proporcionar a escrita espontanea, raciocinioailcdimental a partir de
uma area de interesse da aluna: a producdo de pacesua festa de

aniversario.

Procedimento

Optamos por trabalhar com a receita de brigadepois a aluna mencionou
anteriormente sobre o dia de seu aniversario sstaproximando. Utilizamos como
material de apoio uma receita de brigadeiro, fighas representar a quantidade de
doces produzidos e cubinhos de material dourada pegpresentar o numero de
convidados.

A sessdo ja comecou com muita animacgdo, pois tnogea receita de um

brigadeiro de panela. A aluna disse que sabia fazéoce e, antes mesmo que eu
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apresentasse a receita, ela deu todas as dicdeseds passos para fazer o brigadeiro.
Relatou que ja havia feito em casa com a ajudarmi@ mais velha. Dentre as
competéncias da aluna, pode-se citar a capacigadehorizacdo, sequéncia de acoes,
intervalos de tempo, coeréncia de ideias, compayagésociacdo, articulacdo de
pensamento e ldgica de raciocinio.

Apbés a leitura da receita, fizemos varias pergunsabre quantidade e
relembramos os convidados (30 pessoas) que viriauaaesta para calcularmos as
quantidades de doces (40 doces por receita). Reilial essa distribuicdo, entregamos
marcadores para representar os doces e fichasgpaegentar os convidados.

Durante as mediacdes, ela percebeu que uma rapeit@s ndo seria suficiente,
entdo, seria necessario fazer mais uma. A aludeaeacom desenvoltura todas as
atividades que envolviam raciocinio l6gico e qudades numéricas. Embora afirmasse
que tinha dificuldade em matematica, esse fatoufidesmistificado. Na verdade, a
dificuldade esta na formalizacdo das operacdegn®ar raciocinio e o calculo mental

estao, sem duvida, entre suas habilidades.

4.2.3 Sessao de intervencao psicopedagodgica 3.:0&i@5/2017
Objetivo

» Trabalhar a escrita espontanea e a mediacao dggmatom erros.

Procedimento

Optamos por trabalhar com um brinquedo que E gadkaaniversario e trouxe
para mostrar aos seus colegas. Por se tratar deinguedo com pecas plasticas, bem
coloridas, uma maquina onde algumas bolas de dde¥entes poderiam ser colocadas,
aparentando a roleta de um jogo de bingo, nés Ipemtes a possibilidade de criar um
jogo com regras sugeridas por ela. A partir deismade, fizemos o registro do passo
a passo da sesséo.

A sessédo foi uma das mais interessantes, poisol fituito animada quando
percebeu nosso interesse pelo seu novo brinquedate do trabalho ter sido realizado
com ele. Entdo, foi necessario alterar todo o pdamento para aproveitar a
oportunidade de envolvé-la bastante no atendimeh$sim, tracamos como novo

objetivo a escrita de um texto diferente dos prtgmoaté aqui, o texto instrucional, no
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qual, inclusive, a capacidade de memorizacdo &tialhada, ao criarmos regras para o
jOgo que juntas inventamos.

O brinquedo chamado “Lojinha de doces dos Shopkpus'sui varias pecas
pequenas coloridas as quais ela detalhou com pdgwe, inclusive dizendo que
podiam ser compradas separadamente para formarcalegdo. Apdés a descricdo
completa do brinquedo, sugerimos a criagdo de wo @n que pudéssemos marcar
pontos. Entdo, as ideias para realizacdo do jogomfesurgindo aos poucos. Assim,
conseguimos jogar e, por ultimo, fazer um registvagqual descrevemos as partes que
compdem o jogo, as pecas utilizadas, o valor daupgéo de cada uma e o registro de
guantos pontos cada uma de nés marcou. Ao finfelz B soma dos pontos, chegando a
conclusao de que havia sido a vencedora.

Trabalhamos também o conceito de dobro que elamgno compreender com
clareza, inclusive exemplificando. Ficou claro, awancarmos até aqui, que a
dificuldade a ser considerada é realmente a foragdo da lingua escrita, pois nas
questdes de raciocinio, calculo e operacdes matamat aluna demonstrou habilidades

e competéncias em resolver desafios.

4.2.4 Sessao de intervencao psicopedagodgica 4.:24t85/2017
Objetivo
* Realizar a leitura e a reescrita de um texto priolduza escola por E em

uma prova de Lingua portuguesa.

Procedimento

Nesta sessdo, mudamos totalmente de estratégiaxehnos para andlise, junto
com a aluna, uma producao escrita que ela realwoescola. Nossa intencdo era
retomar a formalizacdo da escrita de palavras nas @ aluna apresentou erros de
grafia. Conversamos sobre o tema proposto pelagsofa, que era o relato de uma
viagem. E fez a leitura oral do texto e em algumsnentos ndo conseguia ler o que
havia escrito, necessitando de mediacdo. Ao ret@nkmitura pelo titulo do texto,
percebemos um erro logo na primeira palavra, pepos a reescrita para fazer as
corregcdes necessarias. SO conseguimos realizavidade proposta até o final do

primeiro paragrafo.
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Percebemos que nado foi uma boa estratégia trararagpaessao um material
utilizado na escola, isso trouxe desmotivacdo péwaa que, até o momento, vinha
mostrando interesse e motivacao para realizanadaates propostas que eram inéditas
e totalmente diferentes daquelas realizadas petdae#\o realizar a escuta da gravacao
da sessdo, pudemos perceber também o quanto nas$iacéo foi cansativa e
insistente, com muitas perguntas para as quais, afguns momentos, nos
apresentavamos a resposta, sem dar oportunidadeqpar E pudesse expressar-se
livremente.

Concluimos que esta sessdo trouxe crescimento pésa e, enquanto
psicopedagoga, foi possivel perceber o quantoeaetifiacdo em nossas préaticas pode
influenciar o aluno muitas vezes desacreditado pstala, pela familia e, em muitos
casos, por ele mesmo. E preciso buscar, a cadi&d@nentas que nos proporcionem a
aproximacdo com o estudante e a criacdo de nostanmentos de mediacdo e praticas

envolventes e estimulantes.

4.2.5 Sessao de intervencédo psicopedagogica 5.:[341@5/2017
Objetivo
* Resgatar a atencdo da aluna para nosso processuedencao de

maneira ludica, a partir de uma area de seu irseres

Procedimento

Optamos pela confeccdo de um sistema solar em tliamos materiais
simples de facil manipulacdo, como: palitinhos deir@asco, fita crepe, cola, etc.
Portanto, essa foi a sessdo mais ludica que tivaméoaqui, na qual E demonstrou sua
capacidade de memorizacéo, articulagdo das palaveaspliou conhecimentos sobre
sua area de interesse mais nitida até aqui: o@spattodos 0S seus corpos celestes.

Essa sessdo tornou-se para nés um grande desadiggrecisavamos resgatar a
atencdo e a vontade da aluna em envolver-se nédades, jA que na sessdo anterior
nao houve sucesso. Iniciamos a sesséo propondo/iagem ao tunel do tempo para
relembrarmos um pouco do que realizamos nas sesstiesores. Esse foi um
momento de muitas conversas, muitos sorrisos, muiéanbrancas boas. Nao

realizamos nenhum registro escrito. Em meio asfangas, falamos sobre o telescopio,
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seu pedido feito a fada madrinha e realizado pelopai no dia do seu aniversario.
Também falamos sobre a avé tdo querida que elazawisitar em sua casa no interior e
que agora, por causa de um assalto, veio moraetam aluna contou que a avo agora
esta ajudando seu pai na fabricacdo dos lancheslgwende e que as duas conversam
bastante, inclusive sobre as estrelas.

A partir desse ponto de interesse, sugerimos gésdemos algo bem ludico e
diferente. Nessa sessdo, confeccionamos o sisteias sitilizando para isso 0s
seguintes materiais: palitos de churrasco, colka drepe, massinha de modelar.
Apresentamos uma imagem desse sistema como rafdrpaa que ela observasse os
planetas, sua posicdo em relacdo ao sol, seu tangatdmbém, para que pudéssemos
conversar a respeito de cada uma deles. Enquants parte desse sistema era
confeccionada, fomos realizando perguntas sobes etemo o nome dos planetas, seu
tamanho, a distancia ou a proximidade do sol, oegsa posicao acarretaria a cada um
deles, como, por exemplo, muito frio ou muito caétc.

Ap6s muita conversa e mediacdes realizadas, pergast se de alguma
maneira fosse possivel haver vida em um daqueblasetals, qual deles teria maior
possibilidade de abrigar vida. Ela chegou a coddwde que seria Marte. Exploramos
bastante a imaginagdo da aluna, tentando instigacaemo seria aquele planeta e as
pessoas que morariam nele, se ela gostaria deinfiienacdes sobre ele e como seria
possivel fazer isso. Mais uma vez, a inteligénaialdna nos surpreendeu, quando disse
prontamente que, para comunicar-se com o0s halstaleéVarte, poderia enviar uma
carta para la dentro de um pequeno foguete. Parabeos pela Otima ideia e
percebemos que o vinculo estava reestabelecidoge @ensamos ter perdido na oitava
sessdo. Esta sessao foi, portanto, muita ricadupva. Por fim, demos o sistema solar

construido de presente para E.

4.2.6 Sessao de intervencao psicopedagodgica 6.:[Dai86/2017
Objetivo
* Formalizar a escrita através da criacdo de um tesfmntaneo, do
género carta, sugerido na sessao anterior pelaigpaipna.

Desenvolvimento
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Optamos pela escrita da carta, sugerida por E iamtemte. Para tanto,
utiizamos as imagens ja trabalhadas sobre o cégodorme a sessdo foi
desenvolvendo-se, criamos, com dobradura, um fegyet seria o transporte utilizado
para levar a carta produzida.

Relembramos a sessdo anterior sobre a ideia devesarma carta para um
habitante do planeta Marte. E disse que havia penssso durante a semana e que
teve algumas ideias sobre o0 que escrever.

Iniciamos a escrita da carta e, para nossa sur@esana apresentou uma otima
desenvoltura em comparagao as primeiras escriaseglizamos juntas logo no inicio
dos atendimentos. E foi capaz de identificar setssgepraticamente ndo juntou uma
palavra a outra, percebemos o quanto houve crestortento de nossa parte, quanto da
parte dela. Escreveu a carta com muita criatividameiando paragrafos com letra
mailscula, explicando seu uso em casos de subs@mmroprios, utilizando o ponto
final nos finais de frases. E ainda apresentauddade em outros sinais de pontuagao
como a virgula e o ponto de interrogacéo e, tamip@acentuacdo das palavras, fato
muito comum ainda nessa faixa etaria e anos isid@iEnsino Fundamental.

Foi gratificante ouvir a propria aluna dizer quesassfes a ajudaram bastante,
pois ela afirmou que percebe que estd mais atEntisse que volta e 1€ as palavras
novamente, e até mesmo fala em voz alta antes aleves para ajudar a acertar a
escrita. Percebemos a aluna mais confiante e fetimo psicopedagogas é motivador
perceber que nossas praticas podem resgatar atamieos alunos e contribuir para a

reconstrucdo de sua histéria escolar e tambémapada social.
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V. Discussao dos Resultados de Intervengéo Psicopgdgica

Sabemos que a escrip@de acontecer de maneira diferenciada. No caso da
aluna com a qual realizamos a intervencao psicgoefiza, essa formalizacdo da
escrita ainda ndo aconteceu completamente, embarateeha muitas outras
competéncias, observa-se que ha dificuldade samelcegn algumas palavras, ndo ha
segmentacédo, pois nem sempre as pausas da faapmrdem as pausas da palavra
escrita. Isso ocorre visto que:

As pausas da fala nem sempre tém correspondéraiadim as pausas ou sinais

de pausas (virgulas, pontos) da escrita. A segig@mtdas palavras na escrita,

indicada pelo espaco em branco, corresponde memol a pausas ou

segmentacdes na fala. (Cagliari, 1998, p.127)

Apés a realizacdo das seis sessdes de interveiog¢doyito nitida a satisfacdo
da aluna em participar de cada uma delas e cadsioeproposta foi realizada com
demonstracdo de motivacdo e boa vontade. NessdaselRiaget defende uma regra
fundamental: a obrigacdo € o pior dos métodos pepleas (Favero, 2014), este fato
encontrou fundamento, principalmente na sessao wnutlizamos um material da
escola, no qual a aluna teve que revisar o seuriprd@abalho e, com isso, ndo
atingimos o objetivo tragado, pois ndo houve nenimtemesse por parte de E.

Sendo assim, podemos observar o papel fundamendal acho no
desenvolvimento da inteligéncia (Favero, 2014)s p@s demais sessdes realizadas a
participante mostrou engajamento e disponibilidadsto que compreendeu que se
tratava de atividades novas. Assim, elas gerarativagdo na aluna.

Percebemos um grande avanco com relacdo aos emostidos na escrita,
ficando evidente que, nas sessdes finais, esses jareram identificados pela propria
aluna, que os apontava no sentido de retoma-loss Esses que ainda ocorrem, porém,
de forma inferior ao que foi constatado nas sesséewaliacdo. Notamos também que
a aluna demonstra mais seguranca nas atividadesgsodo ficando envergonhada,
nem se retraindo por causa dos erros cometidosoAtrario, agora ela se sente segura
para encontrar os meios de supera-los. Portanse Eente mais capaz, produtiva e
persistente.
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O objetivo inicial foi alcangado, pois desde o pio a proposta era ver a aluna
mais motivada, acreditando em suas capacidades|vendo-se com o aprender, de
maneira espontanea e alegre, percebendo-se coeiio $1§o0 apenas com dificuldades,
mas com potencialidades a serem investidas. Nossmrslo e intervencdo, neste
sentido, se apoiam também, além das falas dos epaestudiosos, nos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p.55):

(...) se o objetivo é formar cidadaos capazes dgoeender os diferentes textos

com o0s quais se defrontam, é preciso organizaalmitno educativo para que

experimentem e aprendam (...). Deve-se ofereceeriaiat de qualidade,

modelos de leitores proficientes e praticas dergieficazes. Essa pode ser a

Unica oportunidade de esses alunos interagirenifisajivamente com textos

cuja finalidade n&o seja apenas a resolucdo despegyroblemas cotidianos. E

preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mund@o se formam bons leitores

solicitando aos alunos que leiam apenas duranstiadades de sala de aula,

apenas o livro didatico, apenas porque o profgsse.
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VI. Consideracdes Finais

Esse trabalho teve como foco as competénciasalidifides de uma aluna de 3°
ano do Ensino Fundamental e as atividades propasteartir da pesquisa de suas
motivagdes. Para que tal questédo fosse alcanga@ol@naos o método de intervencéo da
mediacao de aprendizagem.

Chegando ao final deste trabalho e do curso deiedipacdo, podemos concluir
que, dentre nossos papéis como psicopedagogos,oesta criar condicbes de
aprendizagem para o aluno, de maneira que ele pagserar suas dificuldades,
aprender novos conceitos, aperfeicoar suas hatdgla competéncias para que saiba
lidar com tais desafios em situacdes de seu dia. a d

As intervencgdes psicopedagdgicas realizadas caraksta possibilitaram a ela
momentos de reflexdo sobre sua atuacdo tantotonealejuanto na escrita. Por meio das
mediacOes realizadas, E pdde perceber suas pdigedes, tornando-se uma pessoa
mais motivada e estimulada quanto as questdes sieoer de aprendizagem. A
importancia da escrita espontanea revelou-se neefpgio demonstrada por E, ao
identificar seus erros e as possiveis maneirasldeigna-los.

Além disso, acreditamos que é mais prazeroso anaiis texto inédito, de sua
prépria autoria, do que textos com linguagens fleildiompreenséo, diferente daquela
usada em seu cotidiano e/ou palavras soltas e asid@s A motivacdo da aluna ficou
perceptivel e o envolvimento gerou resultados serpmientes. Ela passou a observar
seus erros mais facilmente, sem o medo de se s#gtiorizada ou intimidada por té-
los cometido.

Sendo assim, ao pensar em meu crescimento pessoalpsicopedagoga, sobre
0S conhecimentos teoricos e praticos adquiridasabizacdo pessoal é grande. O fato
de saber o quanto posso contribuir para a formagéolar de alunos que eu venha a
atender gera um sentimento de responsabilidadetigagdo em colaborar com a
melhora da autoestima desses sujeitos e torna-ks envolvidos e inseridos no

processo de ensino e aprendizagem.
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