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RESUMO

O presente trabalho teve o objetivo de problematizar o processo de inclusdo de
criangcas com autismo em uma escola publica situada na regido L2 Norte-Brasilia. A
intencéo foi identificar como as professoras das turmas observadas da Escola Classe
desenvolvem a intervencao pedagdgica diante da necessidade de incluir o aluno com
autismo na classe regular de ensino. Para além, a pesquisa busca mostrar também
como essa inclusdo ocorre entre as criancas. A metodologia utilizada foi a pesquisa
qualitativa, observacdo participante e diario de campo. Os conceitos norteadores
foram alicercados em tedéricos como Sibemberg (1998), Milmann (1998), Mazzotta
(2008), Mantoan (2003). Mediante as observacdes realizadas podemos considerar
gue a inclusado de criangcas com autismo s6 serd realizada no espaco escolar, quando
houver a participagdo de todos os atores que fazem parte desse processo
educacional, quais sejam, pais, professores, alunos e servidores. Também deve-se
ter a consciéncia de que € preciso que o0s professores e 0s demais atores desse
processo escolar avancem pedagogicamente, promovendo a aprendizagem de todos,

renovando o ensino, por meio de novas metodologias e praticas educacionais.

Palavras-chave: Autismo. Inclusdo. Professor.



ABSTRACT

This present paper had the objective of problematizing the process of inclusion
of children with autism in a public school located in the L2 North-Brasilia region. The
intention was to identify how the teachers of the observed Class of Escola Classe
develop the pedagogical intervention in view of the need to include the student with
autism in the regular classroom. In addition, the search also seeks to show how this
inclusion occurs for classmates. The methodology used was qualitative research,
participant observation and field diary. The guiding concepts were based on theorists
such as Sibemberg (1998), Milmann (1998), Mazzotta (2008), Mantoan (2003). Based
on the observations made, we can consider that the inclusion of children with autism
will only be carried out in the school space, when all the actors that are part of this
educational process are involved, namely, parents, teachers, students and servants.
One must also be aware that teachers and other actors in this school process must
advance pedagogically, promoting the learning of all, renewing teaching, through new
methodologies and educational practices.

Keywords: Autism. Inclusion. Teacher.
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APRESENTACAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso encerra o processo de formacao inicial
no curso de Pedagogia. Encontra-se organizado em trés partes: memorial, monografia
e consideracdes finais.

O memorial é um breve relato sobre a minha histéria pessoal e académica, 0os
caminhos que trilhei para fazer o curso de Pedagogia e como escolhi esse tema da
monografia.

A monografia abrange quatro capitulos. O primeiro refere-se a fundamentacgéo
tedrica, na qual trataremos das reflexdes tedricas sobre o Autismo e a Inclusdo; O
Autismo; A Problemética do Diagnostico; A Familia; A Linguagem e as Estratégias do
Professor. O segundo capitulo trata da metodologia em que é explicado sobre a
abordagem qualitativa, procedimentos de pesquisa, observacao participante, diario de
campo. Além disso, é descrita a caracterizacéo da escola, turmas, professoras e das
criancas. Ja o terceiro capitulo refere-se a andlise e discussdo dos dados, em que &
feita uma relacéo entre a fundamentacao tedrica com a pesquisa realizada. Por fim, o
quarto capitulo consiste nas consideracdes finais.

A terceira parte do Trabalho de Conclusao de Curso refere-se as perspectivas

futuras em que € abordado sobre meus planos e expectativas como educadora.
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PARTE 1. - MEMORIAL

A minha educacdo desde a minha infancia foi sempre estimulada pelos meus
pais e familiares. Primeiramente porque eles foram a base de todo o meu
desenvolvimento educacional tanto de modos, quanto cultural, e o primordial de todos
engquanto ser humano.

Comecei minha jornada escolar aos quatro anos de idade cursando a minha
pré-escola em uma escolinha particular chamada “Dé-ré-mi”, que era proxima a minha
casa quando eu residi na cidade satélite Santa Maria — DF, minha mae me levava e
buscava, todos os dias. Essa fase da minha vida foi bastante incentivada pelos meus
pais, que foram bem presentes, pois em todos 0s momentos escolares, na realizacao
de atividades, nas reunides estavam sempre ao meu lado dando o apoio necessario.

No comeco tive um momento de estranhamento em relacdo ao espaco escolar,
eu nao queria ficar longe da minha mae, me sentia segura com ela, e no momento em
que fui para outra realidade sem ela, eu senti um choque, mas aos poucos fui me
adaptando a nova rotina sem a minha méae, e logo me acostumei e fiz varios
amiguinhos no decorrer dos trés anos de pré-escola. Adorava brincar com meus
colegas, e também das aulas das professoras, aprender era uma diversdo, uma
descoberta para mim a cada dia. Lembro-me que gostava dos eventos
comemorativos, quando as professoras se caracterizavam e nos enfeitavam a carater,
gostava da maneira de como elas nos ensinavam com amorosidade e afetividade.

Desde essa fase ja despertava em mim o interesse em ser professora, que foi
quando eu ganhei um quadro negro da minha méae, onde eu adorava escrever,
desenhar, e dar minhas aulas para os meus ursinhos, ou para os meus colegas
guando estavam em minha casa, me sentia uma professora, na minha cabeca eu
queria ser igual a minha professora do jardim, fazia exatamente igual eu via nas
minhas aulas.

Com os meus sete anos de idade comecei a estudar em uma nova escola
chamada CAIC de Santa Maria, quando fui para esta escola eu ja sabia ler e escrever,
foi nesta escola onde cursei a 12 e a 22 Série do Ensino Fundamental, que hoje se
chamam 2° e 3° Ano do Ensino Fundamental, lembro que minha professora da
primeira série se chamava Maria Rita e, coincidentemente, na segunda série minha

professora tinha 0 mesmo nome.
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No ano em que cursei a 32 série mudei de cidade, fui morar na cidade satélite
chamada Recanto das Emas — DF, |4 cursei até a metade da 52 série na escola
chamada Centro de Ensino 101. Nesta escola meu professor da 42 série me marcou
bastante, tinha um conceito inovador de dar aula, sempre utilizava variados recursos,
como também diversificados, era um professor motivador e incentivador, e era visivel
seu afeto tanto por sua profissdo quanto pelos alunos.

Mas na metade do ano em que eu estava cursando a 5% série, mudei
novamente de cidade, fui morar na cidade satélite do Gama — DF, cidade na qual
resido até hoje, e consequentemente de escola também, comecei a estudar em uma
escola publica préxima a minha casa chamada CEF-O1 do Gama, nesta escola cursei
até a 82 série.

Este momento da minha vida foi muito importante para mim, pois foi nele em
gue descobri o grande valor da amizade, da responsabilidade, da sabedoria e dos
estudos, pois meus pais sempre me disseram que através dos estudos € que eu teria
a possibilidade de um futuro melhor.

Logo, que cheguei na nova vizinhanca fiz varias amizades com os colegas que
eram meus vizinhos, e no meio dessas amizades eu destaco uma em especial, que
até hoje somos amigas, uma pessoa espetacular, que me ensinou a viver como
nenhum outro alguém me ensinou, minha querida amiga Viviane, ela é deficiente
visual, uma jovem batalhadora, talentosa, e de uma inteligéncia espetacular, aprendi
com ela que superar é viver, e ser feliz com todos os obstaculos faz parte do nosso
viver, nos torna seres humanos de verdade.

Nesse periodo entrei na catequese, eu tinha meus 12 anos de idade,
participava bastante dos eventos da igreja, fui batizada, conclui minha primeira
comunhao e logo depois fui crismada, depois destas formacgdes terminei minha vida
de catequizando, e nessa época eu possuia o interesse em ser uma futura catequista,
mas devido aos estudos e contratempos de horarios ndo me tornei catequista, nesse
momento da minha vida. Mas com os meus 19 anos de idade me tornei catequista, e
aflorei mais ainda o meu desejo em me tornar uma professora, fui catequista por dois
anos.

Logo, quando conclui meu ensino fundamental, por escolha da minha mée fui
remanejada para uma escola chamada CEMEB - Elefante Branco da Asa Sul, tanto
por ser uma escola de boa qualidade, quanto por estar proxima ao trabalho da minha

mae, facilitando assim a presenca dela na minha vida escolar.
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Durante o meu Ensino Médio pude amadurecer enquanto pessoa e crescer
tanto intelectual, quanto culturalmente. Tive que aprender a tracar meus objetivos a
minha vida e conquista-los, e um dos maiores objetivos em que eu pretendia alcancar
nesse momento da minha vida era ser aprovada no vestibular da Universidade de
Brasilia — UnB, objetivo este que a maioria dos estudantes que cursam o Ensino Médio
pretendem conquistar.

E por tanto desejar ser inserida em uma universidade publica, por conta
também de meus pais ndo terem condicfes financeiras de pagar uma faculdade, e
por vontade de realizar também o desejo dos meus pais de verem sua filha ingressada
em uma universidade publica, eu me dediquei mais e mais, me esforcei ainda mais
nos estudos, para conquistar esse meu sonho.

No meu 1° ano do Ensino Médio, meu professor da disciplina de portugués,
chamado Casemiro marcou 0os meus estudos. Professor de garra, que incentivava
seus alunos a ingressarem em uma universidade, a estudarem, a serem aquilo que
guisessem por meio dos estudos, incentivava-nos, principalmente, a ler e escrever.

E foi a partir de suas aulas, que identificou em mim a habilidade de escrever
historias e poemas, e assim fui inscrita por ele no curso de altas-habilidades da rede
publica. Foi nesse curso de altas-habilidades onde eu encontrei a professora mais
dedicada e sensacional da minha vida, a famosa intitulada Cida, 6tima educadora,
gue me ensinou a aprimorar a minha habilidade e também a desenvolvé-la melhor.

Cursei este curso somente por dois anos, mas foi maravilhoso o tempo que
pude ficar com a professora Cida e os meus colegas de curso, nesse periodo em que
cursei este curso, escrevi Varios textos e varios poemas, todas as tardes em que eu
passava com a Cida me sentia mais capaz de ingressar na Universidade de Brasilia,
pois ela sempre me dizia que eu era talentosa e capaz, e que eu iria realizar o meu
desejo de me formar em pedagogia.

Quando chegou o 3° ano a pressao do vestibular ficou maior, e a decisao de
gual curso escolher também, contudo, eu ja tinha a certeza do curso que eu iria prestar
no vestibular, no caso o curso de Pedagogia, pois dar aula aos pequeninos sempre
foi meu sonho, e com o apoio dos meus pais, tudo foi muito mais favoravel.

Quando perdi o PAS 2 (Processo de Avaliacdo Seriado), fiquei muito
preocupada pois eu ndo podia fazer o PAS 3 (Processo de Avaliagao Seriado), entdo
ja cursando o terceiro ano s6 me restavam tentar entrar na universidade pelo ENEM

ou pelo vestibular. Fiz o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) mas néo consegui
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um bom resultado, quando percebi que somente me restava o vestibular, e que ele
era a unica oportunidade que me havia para entrar na UnB (Universidade de Brasilia)
figuei preocupada, mas mantive a calma e o fiz.

Quando o resultado saiu, nem acreditei quando me disseram que eu havia
passado, fiqguei sem acreditar, “s6 caiu a minha ficha” quando olhei meu nome na
aprovacao para o curso de pedagogia pelo site, fiquei muito feliz, minha mée pulou
comigo de felicidade, meus pais ficaram muito emocionados, e eu entdo, quase nao
acreditei, pois eu ali naquele momento estava realizando um dos meus sonhos.

Quando comecei a estudar na UnB foi algo maravilhoso, e estar cursando o
Curso que sempre quis, muito mais. Minha intencéo desde sempre, logo que entrei no
curso, era focar meus estudos na educacao infantil, nos meus projetos e tudo mais,
guando eu os fizesse mais a frente no curso.

Mas foi quando eu comecei a trabalhar como estagiaria em um colégio
concepcionista localizado na L2 Norte, que eu tive meu primeiro contato com um
autista, ja cursando o meu terceiro semestre, foi entdo a partir disso que tudo mudou,
eu sO pensava em escrever minha monografia sobre tudo aquilo que eu estava
vivenciando com aquele aluno mais que especial.

O lidar com uma crianga com autismo sem ter nenhuma experiéncia anterior,
ou ao menos ter ouvido falar sobre 0 mesmo no curso, naguele momento, me fez ir
atras das respostas para as minhas indagacoes, foi quando procurei na internet algo
sobre o transtorno do desenvolvimento autistico, a principio, com a intencdo de
entender um pouco mais sobre aquele aluno, como também saber algo sobre 0 como
lidar com ele, jA que eu estaria a maior parte do tempo com ele, eu queria
compreendé-lo melhor, ajuda-lo no seu desenvolvimento, eu queria socializa-lo com
0S seus colegas de turma.

Entdo, mediante todas as minhas indagacdes no decorrer do curso fui
aproveitando o projeto 3 para anotar minhas observagdes com este aluno, e escrever
sobre o autismo, cheguei a apresentar meu projeto 3 no Coléquio de Psicologia de
2015 em formato de banner, foi de grande relevancia essa experiéncia, ter a
oportunidade de apresentar o meu estudo foi motivador para leva-lo até a minha
monografia.

Todo esse processo que vim participando desenvolvendo sobre a tematica do
autismo, e realizar o projeto 4 com a professora Fatima Vidal, foi crucial para chegar
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até aqui com a pergunta: Como ocorre a inclusédo de criangas com autismo no espaco
escolar?

Toda essa trajetOria que percorri no decorrer da minha vida me fez vivenciar
grandes aprendizagens, e sei que irei leva-las para o resto da minha vida, os
professores, os familiares, principalmente meus pais e as pessoas as quais estiveram
e participaram nesse caminho comigo me incentivando, dando apoio, acreditando na
minha pessoa, no meu potencial, todos esses sdo aqueles que contribuiram para que
eu chegasse aqui hoje, como futura pedagoga, acreditando que, sim, a educacao
move, modifica, torna o mundo e as pessoas que nele vivem melhores e mais

humanas.
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PARTE 2. - MONOGRAFIA
INTRODUCAO

Ao se olhar para a inclusdo de criangas com autismo no espago escolar,
compreende-se que 0 processo € delicado, pautado dentro de todo um progresso de
luta de garantia de um direito constitucional e de direitos das criancas. Primeiramente
€ necessario entender que a criancas que apresentam autismo, merecem atencao em
relacdo as areas de interacdo social, comunicacdo e comportamento. Na escola,
mesmo com tempos diferentes de aprendizagem, esses alunos podem ser incluidos

em classes regulares com alunos de mesma faixa etaria.

Mas sera que todos os professores de classe regular, na escola publica,
encontram-se disponiveis para o trabalho auto-formativo que esta implicado na pratica
pedagogica com criancas autistas? Sera que os profissionais da educacdo possuem
estratégias para incluir as criancas com autismo? Como o espaco escolar publico

possibilita o processo de inclusdo?

Entdo, a partir de todas essas indagacdes surge o0 objetivo principal desse
trabalho, que é problematizar o processo de inclusdo de uma crian¢a com autismo no
espaco escolar. Tendo como objetivos especificos: Caracterizar a crianca com
autismo e compreender o processo de desenvolvimento da crianga com autismo no

espaco escolar inclusivo.

Compreender que a inclusdo é uma possibilidade que se abre para o
engrandecimento da educacao escolar ndo sé para os alunos especiais, mas para
todos, e o docente tem um papel crucial nesse processo, o que cabe ressaltar que o
mesmo deve ter a principio interesse, vontade de ver a incluséo ocorrendo no espago

escolar.

O despertar de meu interesse em pesquisar sobre o autismo ocorreu quando
comecei um estagio docente em um colégio particular onde tive que acompanhar uma

crianga autista, foi entdo quando comecei a me inteirar sobre o autismo.

A pesquisa realizada baseia-se, principalmente, em relatorios de observagéo
gerados a partir do estagio curricular obrigatério (projeto 4) do curso de Pedagogia da

Universidade de Brasilia. A mesma foi realizada trés vezes na semana, 5 horas cada
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encontro. Foram 9 encontros de observacéo participativa e mais 9 encontros de
mediacao, totalizando ao todo 18 dias, ou seja, 90 horas. O estudo foi realizado em
trés salas de aula, sendo 3°, 4° e 5° ano as turmas observadas, trés criancas do sexo
masculino diagnosticados com autismo, uma crianca com 10 (dez) anos, outra com
11(onze) anos, e a Ultima com 14 (quatorze) anos. Os recursos literarios (pesquisas
a livros, artigos e trabalhos cientificos) foram utilizados de forma conceitual, para

sustentar o desenvolvimento do trabalho.
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1- FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo ira tratar sobre o autismo e a inclusdo, apresentando pontos
importantes como autismo, problematica do diagnéstico, familia, linguagem e por fim,

as estratégias do professor nesse processo de incluséo.

1.1 Incluséao

Ao estender nossos olhos para a inclusdo escolar de criancas com
necessidades especificas, coloca-se em explicito que vivemos em busca de um lugar
proprio, no qual possamos nos sentir incluidos nele, pautado justamente na sensagéo
gue temos medo de ndo sermos aceitos, de ndo encontrarmos 0 nosso lugar, o que
nos leva a discutir exatamente a propria inclusao educacional.

No Brasil, ao debrucarmo-nos sobre a histéria € perceptivel que a educacao so
teve seu momento de atencdo quando os segmentos dominantes da sociedade
precisaram de algo, sentiram a necessidade, segundo Jannuzzi (2004) enquanto pdde
ir atrds de educacao do exterior para seus filhos a elite assim fez, ao perceber que a
alfabetizacao foi se tornando um fator condicionante para votar, foi-se ampliando o
acesso a escola, e quando a méo-de-obra ficou instrumentalizada, foi necessario que
as camadas mais pobres fossem escolarizadas. Ou seja, a educacao se popularizou
exatamente devido a subsisténcia do sistema dominante, mas em meio a isso a
educacdo comecou a ser reivindicada como um direito.

Por volta do inicio do século XX, segundo Jannuzzi (2004), em uma época em
gue somente 2 % da populacao era escolarizada, a educacao do deficiente quase nao
existia, que so foi aos poucos desenvolvida por pessoas interessadas, a educacao do
deficiente estava concentrada no ensino de trabalhos manuais aos mesmos. Em 1890,
depois da realizacdo da reforma nos métodos educacionais do Instituto Benjamim
Constant (anteriormente chamado Instituto dos Meninos Cegos), a questao cientifica
comeca a ser levemente valorizada no ensino do deficiente, tendo conhecimento de
que mesmo havendo uma énfase em um ensino coletivo, as criancas com
desenvolvimento atipico eram segregadas em variadas salas de aula para que os
mesmos nao atrapalhassem o ritmo de aprendizado das demais criancas. Esse
periodo foi marcado por uma educag¢do que visava a ordem e o progresso, na intencao

de que os deficientes ndo se tornassem criminosos.
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Esse periodo também foi marcado pelo engajamento da sociedade civil nas
causas a favor do deficiente, criando centros de reabilitacdo e clinicas
psicopedagdgicas, e em 1960 criou-se a primeira lei de Diretrizes e Bases (LDB)
prevendo que os alunos com deficiéncias estivessem inseridos no ensino regular,
quando possivel. Mesmo com essa integragdo prevista em lei, havia um predominio
das instituic6es filantropicas, privadas com servicos educacionais que atendiam os
deficientes, o que reforcou ainda mais a ideia do favorecimento aos de camadas
superiores.

Mesmo ocorrendo mudancas progressivas, a educacdo do deficiente era
deixada de lado, as reformas na educacédo especial visavam uma educacéo favoravel
ao educando dito “normal”, deixando ausente o favorecimento dos educandos com
deficiéncia. Jannuzzi (2004) aponta que nos anos setenta o discurso pedagdgico
volta-se para a integracdo ou normalizagdo da deficiéncia, inserindo assim essas
pessoas dentro do cotidiano dos ditos “normais”, ja que em 1973 foi criado o primeiro
orgao federal de politica especifica para o ensino do deficiente, o Centro Nacional de
Educacao Especial (CENESP, posteriormente Secretaria da Educacdo Especial —
SEESP), em 1985 foi criado um novo 6rgdo a CORDE- Coordenacédo Nacional para a
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia.

Segundo Jannuzzi (2004) mesmo com a cria¢do de varios conselhos, a escola
ainda se faz como pouco democratizada e a educacao especial de lado perpassando
pelo ensino popular, o século XXI traz consigo os avancos tecnoldgicos, direitos
conquistados, que se fazem como importantes para a caminhada dos seres humanos,
mas em meio a tudo isso, as desigualdades sociais, a evolugéao desenfreada, o pesar
sobre a produtividade, 0 consumismo exagerado, a competitividade sao fatores que a
todo momento ameagam essas conquistas.

E hoje, ainda lutamos por uma educacéo inclusiva, que seja reconhecida como
parte primordial de uma educacao para todos. Convivemos com uma Lei Brasileira de
Inclusdo- LBI (LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015) que prevé em seu Capitulo
I, das Disposi¢Oes Gerais,

Art. 1°. E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusédo social e cidadania. (...) (BRASIL, LEI N° 13.146,
DE 6 DE JULHO DE 2015)
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Percebe-se que em lei é garantido o direito de igualdade de condigbes aos
deficientes, e no Capitulo 1V, do Direito & Educacgéo

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.
Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como 0 aprendizado ao longo de toda a vida;
Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;
Il - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servicos e adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicdes
de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;
(...)
X - adocédo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacéo inicial e continuada de professores e oferta de formacéo
continuada para o atendimento educacional especializado;
(...)
XVII - oferta de profissionais de apoio escolar; (...)
(BRASIL, LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015)

Ao olharmos para toda essa trajetoria percorrida pela educacdo especial, é

possivel compreender que a Unica possibilidade de se incluir € exatamente garantindo
o direito das criangas com necessidades especiais nas classes de escolas regulares.

[...] a inclusdo, ou seja, a convivéncia respeitosa de uns com 0s
outros, é essencial para que cada individuo possa se constituir como
pessoa ou como sujeito e, assim, ndo venha a ser meramente
equiparado a qualquer coisa ou objeto. Entendemos que o
reconhecimento do valor de cada um implica ultrapassar o ambito da
igualdade formal como principio da democracia social; implica agir em
direcao a mais ampla igualdade de oportunidades possivel, sabendo-
se que sua concretizacdo se da em situacGes especificas,
historicamente determinadas. (MAZZOTTA, 2008, p. 165)

Aqueles que defendem essa inclusdo de alunos as classes regulares

7 7

argumentam que esse € um direito igualitario, € o verdadeiro exercicio de uma

cidadania, porém pensa-se se essa defesa for indiscriminada, o estar junto ndo
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garante nada, é necessario voltar o olhar para a diversidade, a diferenca, e expo-la.
(MILMANN, 1998)
E preciso compreender que, conforme Mantoan (2003)

Incluir é necessério, primordialmente para melhorar as condi¢bes
da escola, de modo que nela se possam formar geracdes mais
preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem
preconceitos, sem barreiras. Nao podemos contemporizar
solucbes, mesmo que o0 preco que tenhamos de pagar seja bem
alto, pois nunca seré tao alto quanto o resgate de uma vida escolar
marginalizada, uma evasdo, uma criangca estigmatizada sem
motivos. (p.30)

Portanto, enxergar a diversidade, a diferenca € necessario para que se possa
modificar a ideia de que a inclusédo € o exercicio de uma igualdade que néo aceita a
diferenca, ou seja é preciso defender uma inclusao que expde o diferente e enxerga

ele como igual.

1.2 Autismo

Leo Kanner, em 1943, desenvolveu com um grupo de onze criangas, cinco
agrupamentos de caracteristicas comuns, sendo que as mesmas demonstravam um
comportamento isolado em nivel extremo, com ac¢des indiferentes frente a frente com
pessoas e objetos, havia uma imutabilidade, com referéncias estaveis e permanentes,
com desenvolto as verificacdes ritualizadas frequentes; gestos estereotipados, como
o balancar dos dedos em frente ao rosto, saltar, rodopiar em volta de si mesmo,
ecolalia, a ndo compreensdo do uso dos pronomes pessoais e a construcdo de
neologismos, tais disturbios foram denominados Disturbios Austiticos do Contato
Afetivo. (KANNER, 1943)

Na psicandlise, segundo Rahme (2010) o quadro do autismo esta ligado ao
processo de constituicAo do sujeito, como também diferentemente de outras
abordagens, o que ndo tem a ver com a questao de déficit cognitivo, mesmo que ainda
esse sujeito autista possa assim esta apresentado no circuito social.

Em relacdo a classificacdo do diagndstico do autismo, infere-se que ha varios
diagnoésticos em busca da causa do autismo, alguns séo: a Classificacao Internacional
de Doencas da Organizacdo Mundial de Saude ou o CID-10, e o Manual de
Diagnostico e Estatistica de Doengas Mentais da Academia Americana de Psiquiatria
(APA) ou DSM-IV. A forma pela qual houve-se a necessidade do reconhecimento da
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Educacéo Especial por politicas publicas de alguns paises, contribuiu na maneira pela
qual o autismo é visto e diagnosticado. (GADIA, TUCHMAN , ROTTA , 2004)

O autismo néo tinha um estatuto de diagndstico oficial, e s6 com o DSM IV o
distarbio passou a ser classificado como uma perturbacdo do desenvolvimento. As
subdivisbes estabelecidas pelo DSM-IV, pautadas sob o termo mais geral transtorno
do espectro autista sdo uma tentativa de atender a necessidades cientificas de
pesquisa, “bem como permitir o desenvolvimento de servicos que supram as
necessidades de individuos com autismo e a disturbios relacionados”. (GADIA,
TUCHMAN , ROTTA , 2004)

O DSM-IV usa alguns critérios para a classificacdo, o primeiro critério esta
ligado ao uso de comportamentos nao-verbais, como expressdes faciais, postura
corporal e gestos comuns na interacdo social; o segundo critério relaciona-se as
questdes de relacionamentos e o terceiro critério € falta de dividir momentos bons de
forma espontdnea com outras pessoas.

Sendo assim, pode-se dividir em dois grupos as Perturbacdes Globais do
Desenvolvimento com base no DSM - |V, o primeiro grupo € intitulado por PEA"s onde
esta incluido a Perturbacdo Autista, a Sindrome de Asperger e Perturbagéo
Desintegrativa da 22 Infancia, o segundo grupo € formado por patologias que se
inscrevem numa categoria designada como a Perturbacdo Global de
Desenvolvimento sem Outra Especificacdo - TID-SOE e a Sindrome de Rett. O
diagndstico precoce atua como uma intervencdo que proporciona avaliar os melhores
tratamentos e resultados para as criancas caracterizadas em algum dos dois grupos
citados.

Ha& o DSM-V gue faz uso de alguns critérios, no critério A estabelece os déficits
na reciprocidade socioemocional, que afeta as emocdes e a afetividade, déficits no
comportamento comunicativo verbal e ndo verbal, que afeta o contato visual, como
também a linguagem corporal, que se atrela ao ajustamento do comportamento para
se adequar a contextos sociais diversos, e a dificuldade com as brincadeiras
imaginativas, em fazer amigos. O critério B estabelece os padrBes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses e atividades, os critérios C e D esses
sintomas acometem desde a infancia limitam ou até prejudicam o funcionamento

diario da crianca.
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1.3 A Problematica do Diagndstico

Tem-se discutido, desde entdo, os critérios para o diagndstico, e o tratamento
do autismo infantil. Compreende-se, no entanto, que o autismo € uma sindrome que
pode possuir associagbes com diferentes doencas como esclerose tuberosa,
Sindrome do X-fragil, deficiéncias sensoriais entre outras, sendo que os sintomas se
exprimem em trés areas: interacdo social, linguagem e brincadeiras simbdlicas e
imaginativas. As pesquisas sobre 0 autismo se baseiam nas areas meédica, psicoldgica
e psicanalitica, porém as mesmas possuem uma divergéncia, diferencas de método
e objeto de conhecimento, apresentando diferentes posicionamentos clinicos e
terapéuticos. E em respeito ao autismo as neurociéncias partem seus estudos em
neuropatologia, neurofisiologia e neuroquimica. (SIBEMBERG,1998)

Em estudos neuropatolégicos, Kemper e Bauman (apud Sibemberg, 1998)
compararam seis cérebros post-mortem de criancas autistas, com seis cérebros de
criancas ndo autistas falecidas, com mesmo sexo e idade, foi-se detectado diferencas
no sistema limbico e no cerebelo, ou seja, as mudancas no limbico explicariam os
transtornos autisticos na linguagem, na interacéo social e na memdéria, mas isso ainda
nao pode ser assertivo quanto a etiologia do autismo.

Em estudos metaanaliticos em variados artigos, constatou-se que o cerebelo é
uma estrutura anatbmica que em processo desempenha um novo papel de auxilio nas
funcdes corticais, agindo na cognicdo em geral, nas falhas sociais e de comunicacéao.
(RIESGO, 1997 apud SIBEMBERG, 1998)

Com os estudos neurofisiolégicos com criancas autistas percebeu-se que
existem anormalidades no cortex cerebral de associacdo. E os estudos neurologicos
tém apresentado a complicada relagédo entre epilepsia, linguagem e comportamento
ainda ndo compreendida em termos completos. (MINSHEW, 1991 apud SIBEMBERG,
1998)

Em suma, a neurologia da atengéo ao estabelecimento das bases organicas do
autismo infantil, distlrbios enfatizados no campo da linguagem. Em detrimento de ser
uma sindrome organica, que nao tem seus causadores e favorecedores de
recuperacdo, na area medica para o autismo ndo ha um tratamento que chegue a
cura. (SIBEMBERG, 1998)

Sendo assim, busca-se as terapias como solu¢gbes pautadas em estratégias
educacionais, hoje a estratégia educativa mais usada é o TEACCH (Treatment and
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Education of Autistic and related Communication Handicapped Children), como
também o ABA, Modelo Floor Time, Makaton, Modelo DIR e Programa Son-Rise. A

seguir descrevo, brevemente, alguns desses métodos.

O TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related Communication
Handicapped children),, foi desenvolvido em meados dos anos 60, ho Departamento
da Faculdade de Medicina, na Universidade de Carolina do Norte, nos Estados
Unidos, pelo Dr. Eric Shopler e atualmente tem como responsavel o Dr. Gary
Mesibov.( MELLO, 2007)

O método TEACCH faz uso de uma avaliagdo denominada PEP-R (Perfil
Psicoeducacional Revisado) que serve para avaliar a crianca, levando em
consideracdo os seus pontos fortes e suas maiores dificuldades, possibilitando um
programa individualizado. O TEACCH trabalha com rotinas nos ambientes, visando
desenvolver a independéncia da crianca de forma que ela precise do professor para
o aprendizado, mas que passe uma boa parte do tempo ocupando-se de forma
independente. (MELLO, 2007)

O modelo Floor-time, € um modelo que refere-se a préatica das interacdes
espontaneas que ocorrem durante brincadeiras, reconhecendo que a evolucdo no
desenvolvimento € maior quando acontece de forma conjunta a uma atividade
prazerosa para a crianca e potencializando assim a efetividade do tratamento,
acarretando nesse processo o desejo da crianca. (RIBEIRO; CARDOSO, 2014)

A intervencao através do Floortime tem como objetivo tornar a crianca capaz
de se ver como interativa, como aquela que possui uma linguagem social e de
capacidades cognitivas desenvolvidas a partir de sua propria intencéo, ou seja, fazer
com que ela estabeleca contatos sociais. (Ribeiro; Cardoso, 2014). O modelo D.I.R
(Developmental, Individualdifference, Relationship-based Model) propbe as
habilidades comunicativas, de interacao e de afirmagé&o da crianga com autismo como
sujeito, ou seja, fornece qualidade e quantifica a interacdo social. (MESQUITA;
PEGORARO, 2013)

A Analise do Comportamento Aplicada (ABA é o acrénimo de Applied Behavior
Analysis, literalmente, Andlise do Comportamento Aplicada), € uma ciéncia natural
basica que gerou variadas aplicacdes, tais que atingem os campos de interesse

psicolégico explorados pela psicologia convencional. (LOVAAS, 2002)
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A ABA obtém sucesso devido a sua compreensao por autismo ndo como uma
doenga, mas sim como um conjunto de comportamentos que podem ser estimulados
a serem desenvolvidos por meio de um ensino especial, assim tem-se espaco para o
profissional focar nas caracteristicas particulares e necessidades de aprendizagem
das criancas autistas, aperfeicoando também as habilidades ja existentes. (LOVAAS,
2002)

A ABA tem como objetivo principal ensinar comportamentos que deem ao
autista uma independéncia em sua vida, uma integracdo a sua comunidade, para iSso
os profissionais fazem uso de métodos especiais que focam na comunicacéo,
habilidades sociais, habilidades de brincar, habilidades académicas, técnicas séo
utilizadas também para comportamentos probleméaticos como birras, rotina e padrées
repetitivos de resposta. E preciso que haja um total envolvimento da familia, de
fonoaudidlogos, educadores, para que ocorra uma real integracdo dos responsaveis
pela crianca. (LEAF & MCEACHIN, 1999)

Segundo Tolezani (2010), o Programa Son-Rise centra-se na crianca ou no
adulto com autismo, um tratamento que busca uma compreens&do do mesmo, de como
ele se comporta interage e se comunica, e de como também seus interesses, busca-
se assim ir até o mundo desta crianca para se fazer uma ligacdo do mundo
convencional com o mundo desta crianca. O método enxerga a crian¢ca como alguém
que precisa de ser entendido, respeitado, e ndo “consertado”, por isso pauta-se na
interacdo que a crianga propdem, seja por uma comunicacgao verbal ou nédo verbal.

O Programa Son-Rise vai possibilitar oportunidades de os pais, os profissionais
e as criangas construam, em um coletivo, novas maneiras de se comunicarem e de
interagirem, pois, as atividades motivacionais e ludicas estimulam o desenvolvimento
do aprendizado social, emocional e cognitivo, para a autonomia e para a inclusao
social. (TOLEZANI, 2010)

Constata-se que essas metodologias aplicadas ao autismo estéao voltadas para
0 comportamento, a linguagem e a interagcéo social da crian¢a, sdo metodologias que
nao estdo ligadas a uma interdisciplinaridade que pode ser dada pelo docente, em um
dado momento de pratica em sala de aula, sdo metodologias que o professor
desconhece e nem ao menos busca o conhecimento para fazer uso em um possivel

planejamento de aula na busca da interacdo de seus conteldos para com essas
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metodologias diferentes na busca de uma relagcdo entre elas, para que haja a
possibilidade de interagdo de todos os alunos em sala de aula.

1.4 A Familia

Com muita frequéncia as criangas chegam as clinicas com pré-diagnésticos.
Elas chegam intituladas “hiperativas com déficit de atengao”, “deficientes”, “autistas”,
ou seja, a crianca é algo que foi diagnosticado, assim ela torna-se uma classificacao
meédica, que os proprios profissionais ao se referirem as mesmas as intitulam desse
modo. (MEIRA, 1998)

O fator de nédo entendimento dos pais em relacdo a sua observacéo diante do
filho que ndo concede facilmente ou ndo se apropria subjetivamente da linguagem,
como vemos no autismo, leva-os em busca de ajuda, logo, levam a crianca ao médico,
onde a mesma € diagnosticada, isso € simplesmente uma tentativa de suprir uma
angustia, mediante ao ndo entendimento da desorganizagéo da crianca, também uma
busca na éarea cientifica para assim saberem um como lidar/educar o filho. (Meira,
1998)

Dentro dessa marca que € deixada, a crianca permanece fora da linguagem,
do contato do olhar, e da sociabilidade, permanece sendo justamente, para si um nao
autista, s6 € autista, para si, quando percebe que esta sendo inserida dentro desse
qguadro, sendo assim, € dada a ter esses tracos de autista. (MEIRA, 1998)

Segundo Meira (1998), percebe-se que 0s pais se apropriam do diagnostico
dado e o atribui ao filho “autista”, reafirmando assim uma situagao que poderia ser
transitéria, ou seja, cria o “autista” fundamentando-se em saber técnico pautado no
desenvolvimento a partir do comportamento. Na area psicanalitica 1é-se o autista a

partir de sua subjetividade diante da linguagem que assume.

Passando pela linha de estudos da psicologia entrelacando o autismo ao
transtorno de linguagem, estudos baseados no método psicolinguistico, pontuam que
a acdo de reconhecimento dos sons e significados, ou seja, a compreensdo da
linguagem, sdo compreensiveis como processos cognitivos que se baseiam no
conhecimento, chegando a compreensdo de que 0s sons podem ser combinados
tendo um significado em cada lingua. Respeitando 0 mundo que tais mensagens
verbais fazem referéncia. (MEIRA, 1998)
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Segundo Sibemberg (1998) a linguagem € o eixo central, em psicandlise, da
constituicdo do ser psiquico. Pautada em uma releitura freudiana, Lacan pronunciou
gue o inconsciente € estruturado como uma linguagem. Ou seja, a linguagem produz
significacdes a crianga em seu universo, sendo assim, 0 outro passa a crianca o saber
referente a0 mundo que esta a sua volta, € nessa relacdo entre o Outro (esse ser
social) e a crianga que ocorre uma circulacéo de significados sociais de dada cultura,
estando incluso uma organizacdo dessa crianga sobre o seu ser, sobre si, sobre o
outro e sobre o objeto. Desse modo, é através da linguagem e da relacdo com o outro
que a crianca constréi seu imaginario e seu simbdlico, transforma-se em corpo
erogeno. A linguagem é percebida pela psicanalise como fundamental para a

constituicdo do sujeito humano, ser que tem desejos.

As criangas que séo diagnosticadas com o quadro de autismo, as vezes errado,
ou até mesmo quando correto, leva aos pais a nao realizar suas funcdes parentais,
ou seja, a méae deixa de exercer sua funcéo, para exercer uma funcéo terapéutica,
que leva a uma obstrucdo das possiveis possibilidades da crianca encontrar 0s
objetos de desejo capazes de montarem a sua construgdo subjetiva, portanto a
crianca condiciona-se a um campo imaginario de um autista. E nesse contexto, ser
autista ou estar no autismo sao situacdes que afetam de diferentes maneiras, que
necessitam que o trabalho arduo seja realizado totalmente junto as criancas, pais e
familiares, pois ver o que ocorre, intervir e ajudar nesse desenvolver € um trabalho a

ser exercido por esses membros. (MEIRA, 1998)

1.5 A Linguagem

E apresentada por Sibemberg (1998) que a concepcao reeducativa do método
TEACCH em relacdo a psicanalise, mesmo trazendo a linguagem em destaque,
possuem diferengas. Segundo o autor quando as criangas em tratamento psicanalitico
comecam a falar, caminham em direcdo a competéncia gramatical, mas néao
conseguem diferir entre o sujeito que enuncia, do sujeito da enunciacdo (do
inconsciente). Para Lacan, segundo Sibemberg (1998), dentro dessa situagéo o que
ocorre é uma inversao pronominal gerada devido a auséncia de um sujeito desejante.

Para que haja a linguagem, para Sibemberg (1998), faz-se necessario uma
base organica, o real, para que a crianca sustente o simbdlico, todo esse aparato, que

se acarreta de uma significagédo social que vem marcando o corpo da crianga, 0 que
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leva a constituicdo do ego, imaginario, tudo o que a crianga precisa em sua vida
comunitéria.

Desse modo, Sibemberg (1998) afirma que os trés eixos sintomaticos do
autismo, falta de linguagem comunicativa, falta de interacdo social e auséncia do
imaginativo e simbdlico, exprime o quao a linguagem se constitui como importante ao
ser humano, possibilitadora de intera¢cdes com o outro, do brincar, imaginar, ocupando
uma posicao subjetiva da crianca colocada frente as relacdes. E ao se falar em cura
do autismo, pensa-se na interdisciplinaridade constituindo uma crianga com um corpo

subjetivado.

1.6 Pratica Docente

Assim, pontua-se que “a educacado e a aprendizagem nao sao alheias ao
processo de estruturagdo de um sujeito”. (CAZENAVE apud FILLIDORO, 1997,
p.122,). E preciso que se entenda que é necessario que ocorra uma flexibilizaco da
educacao para que acha aprendizagem, subentendendo que existe singularidade na
estruturacdo do sujeito.

E diante de todo esse reconhecimento, é preciso abrir os olhos para a
realidade. A educacédo so serd inclusiva se reconhecer cada um dos alunos. Pensar
na formacao dos professores, em uma flexibilizacdo, pensar em um unico caminho,
escola especial-escola regular, que amplie o direito de incluir o aluno no melhor
espaco educacional, que acolha suas necessidades, permitindo assim um processo
de inclusao justo. Assim, percebe-se que € necessario reduzir essa distancia que é
colocada entre o regular e o especial, pensar sobre a incluséo, € pensar no respeito
para com o outro, mediante qualquer diferenca, entregue a perceber a singularidade
de cada um. (MILMANN, 1998)

Lembrando que a escola pode requerer de significativas intervencdes e
recursos diferentes, ou até mesmo especializado para atender apropriadamente as
necessidades educacionais dos alunos, e mediante atividades escolares
diferenciadas, que ndo sao feitas com frequéncia, espera-se que haja medidas e
recursos educacionais que auxiliem veemente as necessidades de cada aluno.
(MAZZOTTA, 2008)

“A inclusdo é uma possibilidade que se abre para o
aperfeicoamento da Educacdo Escolar e para o
beneficio de todos os alunos, com e sem deficiéncia.
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Depende, contudo, de uma disponibilidade interna
para enfrentar as inovacdes e essa condicdo ndo é
comum aos sistemas educacionais e aos professores
em geral. ” (MANTOAN, 2004, p.27)

Para que as instituicdes facam mudangas para se alcancar uma inclusao
adequada das criangas com necessidades educativas especificas, é necessario
preparar um projeto pedagdgico institucional com a participacdo de todos atores do
processo educacional. E ao pensar sobre a formacdo desses profissionais da
educacdo, que enfrentardo essa transformacédo, fala-se em uma formacdo que
reconheca toda a heterogeneidade que existe, que solidifique o dominio de estratégias
didaticas, melhorando as possibilidades de intervencdo em equipes interdisciplinares,
€ necessario, para isso, uma atualizacédo continua dessa formacado. (STELLA, 1998)

Justamente um ponto em que a autora Rodrigues (2012) salienta a questao do
"formar para transformar a préatica pedagogica”, ou seja, 0s aspectos que se voltam
para a formacédo dos professores, tais que possam reconhecer o outro como sujeito
participante de sua histéria e criacdo. Isso leva-nos a valorizar ainda mais a
importancia de um professor qualificado, que saiba construir espacos inclusivos para
as diferencas existentes em sala.

E ao dispormos esse olhar de inclusdo as criancas com autismo, pode-se
perceber que as propostas educacionais precisam ser elaboradas a partir de um
estudo das caracteristicas do meio de convivéncia, fisico, social, cultural da propria
escola em que ela esta inserida. Rodrigues (2012) coloca que a principio € necessario
que o professor se coloque em uma posicédo diante do aluno. E necessario que se
abra um espaco para que o sujeito seja reconhecido por sua singularidade a ponto de
gue ele advenha, pois estara sendo motivado, potencializado em seu desenvolvimento
e na sua aprendizagem, entendendo assim, que a diferenca deles também se torna
nossa, reconhecé-los, logo que chegam na escola, é fundamental para um bom
acompanhamento pedagdgico.

Rodrigues (2012) coloca que se faz necessario pensar em uma formacao
docente dentro de uma perspectiva inclusiva, com base justamente nos desafios, na
necessidade de um desenvolvimento sustentavel inclusivo que reconheca o outro na
linguagem, na alteridade e na experiéncia, tal tripé que se torna importante na luta
pela incluséo social e por uma postura ética.

Segundo Mantoan (2003),
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Certamente, um professor que engendra e participa da caminhada
do saber “com” seus alunos consegue entender melhor as
dificuldades e as possibilidades de cada um e provocar a
construcdo do conhecimento com maior adequacdo. Ensinar a
turma toda reafirma a necessidade de se promover situacdes de
aprendizagem que formem um tecido colorido de conhecimento,
cujos fios expressam diferentes possibilidades de interpretagcéo e
de entendimento de um grupo de pessoas que atua
cooperativamente, em uma sala de aula. (MANTOAN, 2003, p.41)

Mediante todos os argumentos apresentados compreende-se que a educacao
para todos ndo é uma realidade vivida nas escolas, sendo que se percebe nitidamente
gque as mesmas ndo estdo preparadas para lidar com todas as diversidades
existentes, mas sabe-se que essa mudanca s6 ocorrera se houver um esforco de toda
a sociedade, unida, pois essa educacdo deve ser pensada visando novas praticas
docentes, novas metodologias que incluam cada individuo, cada diferenca de cada

sujeito.
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| 2. METODOLOGIA

Este trabalho est4d pautado em uma metodologia baseada na abordagem
qualitativa, na busca da compreenséo do como se da o processo de inclusdo de uma
crianca com autismo no espaco escolar, tendo como principio a compreensao de

quem é essa crianga com autismo, como também a busca da identificacdo de

estratégias utilizadas pelo professor para a tal incluséo.

2.1 Pesquisa Qualitativa

Para esta pesquisa a abordagem mais adequada foi a qualitativa, segundo
Minayo (2001)

“[...] a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo
dos significados das acdes e relagbes humanas, um
lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes,
médias e estatisticas. ” (MINAYO, 2001, p. 22)
Portanto, Minayo (2001) ressalta que a pesquisa qualitativa se volta para

questdes particulares, dentro das ciéncias sociais, tendo um nivel de realidade que

nao pode ser quantificado.

2.2 Observacéao Participante

A observacdo € uma técnica de coleta de informacao bastante visivel nas
pesquisas. Segundo Gil (1989) a observacao participante esta ligada a participacéo
real do observador na comunidade, grupo ou de uma situacédo determinada. Assim,
Gil (1989) afirma que “se pode definir observagao participante como a técnica pela
gual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo.”
(p.108)

Gil (1989) coloca que essa observacéo participante pode ser natural em que o
observador é pertencente da mesma comunidade, ou artificial quando o observador
se integra ao grupo. Nossa observacdo foi participante por acompanharmos

observando e atuando em muitos momentos dessa observagao.
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2.3 Diario de Campo

Barbier (2007) considera que o diario € um conjunto de escritos de tudo aquilo
gue o pesquisador observou durante a pesquisa, tendo base, de que o diario é algo
privado, como j& se porta como um instrumento pessoal, onde pode haver a entrega
de sentimentos do pesquisador.

Segundo Minayo (1993) o diario de campo € exatamente onde esta registrado
todas as informacdes de tudo aquilo que foi percebido no campo de pesquisa,
geralmente constando registros diarios, contendo local de pesquisa, e tudo o que foi
investigado para depois ser feita a andlise.

2.4 Procedimento de pesquisa

A pesquisa realizada é qualitativa, baseia-se em um diario de campo, que foi o
registro de idas a escola trés vezes na semana, 5 horas cada encontro. Foram dezoito
encontros, totalizando ao todo 90 horas. As mediacbes foram realizadas em
acompanhamento a 3 criancas observadas, em suas rotinas no ambiente escolar, com
0 objetivo de entender como ocorre a inclusdo das mesmas nesse espaco escolar. O
estudo foi realizado em trés salas de aula, com trés sujeitos em faixas etarias e
escolaridades diferentes. O primeiro sujeito € um adolescente de 14 (quatorze) anos,
sexo masculino, cursista do 5° ano do Ensino Fundamental, o segundo é uma crianca
dell (onze) anos, sexo masculino, do 4° ano do Ensino Fundamental, e o terceiro &
uma crianca de 10 (dez) anos do sexo masculino que esta cursando o 3 °© ano do
Ensino Fundamental, todos diagnosticados com autismo.

O estudo realizado baseia-se, em relatérios de observacao (diarios de campo)
gerados a partir de um estagio obrigatorio, também conhecido como Projeto 4 da
Universidade de Brasilia, e também na observacao participante realizada.

A escolha da escola levou em consideracéo a parte da disponibilidade e desejo
dos participantes, mediante apresentacdo dos objetivos da pesquisa. Os termos de
consentimento livre e esclarecido foram assinados e os nomes foram trocados para

preservarmos a identidade dos participantes da pesquisa.

2.5 Caracterizacao da Escola

O estdgio de observacdo foi realizado em uma escola situada na regido
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administrativa do Distrito Federal, L2 Norte. E a partir de dindmicas conversacionais
foram colhidas algumas informacdes da escola. A escola possui 4 funcionarios na
equipe da direcdo sendo uma diretora, uma vice-diretora, e duas funcionarias no apoio
da direcao.

A escola atende em média 212 alunos de 6 a 14 anos, do 1° ao 5° ano nos
turnos matutino e vespertino, sendo 11 classes regulares inclusivas nas modalidades
Transtorno Global do Desenvolvimento- TGD, Transtorno de Déficit de
Atencéao/Hiperatividade- TDAH e Deficiéncia Intelectual- DI e 06 classes especiais de
Transtorno Global do Desenvolvimento- TGD, também atende os alunos no turno
integral.

Em seu espaco fisico possui oito salas de aula, sete banheiros sendo um
banheiro que atende aos deficientes fisicos, uma biblioteca, uma cozinha, uma copa,
um refeitorio, um laboratério de informatica, uma secretaria, uma dire¢do, um S.O.E
(Servico de Orientacdo Educacional), uma sala de professores, uma sala de recursos
e uma sala de apoio, tendo um depdsito também.

A escola dentre 0s seus recursos materiais possui dois televisores de tubo, um
DVD, dois projetores, quinze computadores e uma impressora. A escola tem um patio
coberto onde ocorrem a entrada dos alunos e atividades esportivas, culturais,
recreacdo e ha um parquinho de areia. Possui brinquedos, bolas e raquetes para a
recreacdo dos alunos.

A equipe docente estda formada por 21 educadores, na coordenacdo
pedagdgica possui uma profissional, e mais outra da coordenacéo do integral, ha um
secretario e auxiliar, uma funcionaria na equipe de apoio a aprendizagem como
também no S.O.E, possui onze agentes da gestéo, e o conselho escolar é forma por
um presidente, um vice-presidente, secretéria, duas carreira magistério e uma carreira
assisténcia.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola foi feito a partir de uma reflexao
coletiva, buscando a participacao efetiva dos alunos, pais, professores, auxiliares de
educacgdo, equipe gestora, contendo a observacdo critica do cotidiano escolar,
possibilitando assim dar voz e vez a todos da escola, compreendendo a mesma como

espaco democratico e publico.



36

2.6 Caracterizacao das Turmas

A turma do 5° ano, possuia dez alunos, sendo seis meninos e quatro meninas,
dentre eles ha um aluno com autismo, que tem como caracteristica a falta de interacao
social e os movimentos estereotipados e repetitivos.

O horério de entrada para a aula era as 07h30min e saida as 12h30min, era
uma turma bem proxima, interessada, com um ou outro aluno com expressao de
preguica ou desinteresse mas eram chamados a atencdo pela professora,
participativa, todos amigos um dos outros, durante as tarefas buscavam um ao outro
para tirarem duvidas, ou quando a prépria professora colocava os ditos por elas mais

inteligentes para ajudar os demais.

A turma do 4° ano, possuia doze alunos, sendo seis meninas e seis meninos,
dentre eles tem um aluno com autismo, essa turma é bem companheira para com o
aluno autista, sdo interessados, um pouco preguicosos, mas € perceptivel o quao
gostam da professora, como também de aprender, comunicativos e participativos,
trabalhavam mais individualizados, mas isso nao alterava a amizades existente entre
eles.

A turma do 3° ano, possuia dezesseis alunos, sendo doze meninas e seis
meninos, dentre eles um aluno com autismo, todos sao extremamente unidos, mesmo
com as confusdes diarias que ocorrem, trabalham préximos um ao outro, € uma turma
maravilhosa, amiga, interessada, ativa, desinibida, comunicativa, o que se torna bem
perceptivel a interacdo e o interesse da professora de atender a todos os seus alunos
de maneira exclusiva, atendendo a cada um em suas aulas.

As trés turmas possuem uma caracteristica em comum, todos os alunos sabiam
lidar com seus colegas autistas da classe, ajudavam, incluiam eles de maneira
honrosa, sabiam da sua especialidade, mas ndo viam nenhuma barreira que
impedisse eles de serem amigos. Essas turmas possuem uma profissional de apoio

gue atende o aluno autista, 0 acompanha durante todo o horario escolar.

2.7 Caracterizacdo das Professoras

A professora da turma do 5° ano, tem quase vinte anos de sala de aula,
trabalhando com o primeiro segmento do ensino fundamental, mas ndo tem nenhuma

especializacdo na educacdo inclusiva, € uma professora experiente, mas com
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dificuldades para incluir seu aluno em classe. Logo que cheguei ela explicou que
devido ao quadro de seu aluno autista, ela passava atividades adaptadas para ele por
meio da profissional de apoio baseada nos conteidos que passava para a turma, ela
compreendia que seu aluno era incluido na turma, mas muito dificil seria inclui-lo com
0s conteudos que ela passava para os demais. Mediante minha observacgao percebia
que a professora conduzia todas suas fungbes enquanto educadora para a
profissional de apoio, que até mesmo fazia a intervencdo pedagdgica de explicar a
tarefa, papel este que cabia a professora.

A professora da turma do 4° ano, também esta com mais de dez anos de sala
de aula, trabalhando com primeiro segmento do ensino fundamental, € uma 6tima
professora, atenciosa com seus alunos, com seu aluno especial também, porém néo
inclui ele nas atividades do restante da turma, umas duas vezes somente que a Vi
ajudando seu aluno autista, disse-me que considerava que de fato a inclusao entre
ele e seus colegas de classe, no social ela ocorria, mas nos contetdos, devido as
suas dificuldades, e por estar ainda em um processo de alfabetizacéo, ela ndo podia
passar as mesmas tarefas, era preciso adaptar as atividades e passar outras focando
em sua alfabetizacdo. A profissional de apoio exercia o papel, que deveria ser dela.

A professora da turma do 3° ano, com seus quase dezesseis anos de sala de
aula, trabalhando desde sempre com o primeiro segmento do ensino fundamental,
nao é especializada na educacéao inclusiva, mas é a professora que mais inclui seu
aluno, professora dedicada a seus alunos. Em todos os momentos que observei
explicou o contetdo ao seu aluno, e aos demais, de maneira espetacular, buscando
de fato a compreenséao de todos, foi a professora que deixou visivel que a profissional
de apoio estava realmente como apoio, ndo para exercer sua funcédo de professora
para com seu aluno autista, professora extremamente dedicada, e assim percebia-se

0 proprio interesse de seus alunos por conta de sua acédo enquanto educadora.

2.8 Caracterizacao das Criancas

Para a preservacdo do anonimato dos participantes da pesquisa realizada
foram usados nomes ficticios no texto da pesquisa.

2.8.1. Lucas

O aluno da turma do 5° ano tem 14 (quartoze) anos de idade, foi diagnosticado

com autismo tardiamente com seus nove anos, logo depois de ter vindo para Brasilia,
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pois estudava em uma escola montessoriana, em Belém-PA, com seus dez anos foi
para a classe especial da escola em que estuda hoje, e depois de dois anos foi para
a classe regular de ensino.

O aluno Lucas é um garoto bem tranquilo, carinhoso com aqueles que conhece
bem, ndo mantém contato visual direto, permanece mais com a cabeca baixa, tem
alguns ferimentos nas maos, segundo sua acompanhante quando ele fica nervoso,
ele ataca a si mesmo, se mordendo, mas percebe-se que ele € um garoto sensivel,
extremamente apegado a sua acompanhante, tem uma memoaria visual muito boa,
mas tem dificuldades em escrever devido a sua coordenacdo motora, também tem
dificuldades na fala, balbucia algumas palavras com muita dificuldade, faz muitas
atividades voltadas para sua alfabetizacdo, coordenacdo motora também.

Lucas tem muita dificuldade em ler e escrever, por isso realiza atividades mais
voltadas para sua alfabetizacdo. Observei que sua acompanhante busca sempre
adaptar as atividades dos contetdos que a professora passa para a turma a ele, com
recursos mais visuais, com os quais ele tem mais facilidade em aprender, isso quando
a propria professora nao o faz.

Faz acompanhamento com a profissional da sala de recursos da escola, como
também por fora faz acompanhamento com fonoaudidloga, psicologa, e terapeuta
ocupacional.

Lucas ama escutar musica e fazer cesta com a bola de basquete, € mais
retraido, pouco deixa as pessoas se aproximarem dele, tem um movimento repetitivo
de balancar seu corpo para frente e para trds quando quer expressar que esta feliz,
quando esta agoniado ou quando quer algo que ndo esta ao seu alcance comeca a
bater seus dedos na méo, ou até mesmo comeca a chorar.

Na sala de aula é visivel que a professora sempre 0 mantém um pouco distante
dos demais colegas, em uma carteira mais a frente com espagco para sua
acompanhante, mas mesmo distante os colegas vao até Lucas, tentando um convivio
para com ele, mas Lucas tende a ndo querer esse contato, e sua acompanhante em
um dialogo faz uma mediacdo promissora a um contato dele com seus colegas de
turma.

2.8.2. Mateus

O aluno do 4° ano tem 11 (onze) anos de idade, foi diagnosticado com autismo
com seus quatro anos, comegou a frequentar a escola em que estuda atualmente em

2012, entrou na classe especial, e depois de dois anos entrou para classe escolar
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regular, anteriormente estudava em uma escola publica de ensino fundamental
localizada na regido administrativa de Sobradinho.

O aluno Mateus é alegre, carinhoso, meigo, demonstra gostar da escola e de
sua turma, sempre assiduo. Tem fala ecolalical, o que volta ou outra dificulta explicar
algo que nédo seja entendivel a ele somente pelo visual, tem uma memodria visual
fantastica, tem facilidade em aprender, permite o contato visual “olhos nos olhos” com
ele, todo recreio algumas colegas da sala chamavam ele para brincar e ele ia
demonstrando grande alegria em seus gestos.

Na sala de aula Mateus sempre senta proximo dos colegas da turma como 0s
outros, sua acompanhante fica sentada ao seu lado, a professora passa umas
atividades voltadas para sua alfabetizacdo pois possui umas dificuldades em ler, tem
uma leitura robotizada, que somente a faz com alguém apontando o dedo para as
palavras, tem facilidade em fazer continhas de cabeca.

Observando Mateus percebe-se que quando ele demonstra est4 cansado, ou
agoniado com algo ele comeca a rabiscar a folha. Quanto ao contetdo a professora

passa para ele por meio de atividades adaptadas, que sdo dadas pela acompanhante.

2.8.3. Gustavo

O aluno da turma do 3° ano tem 10 (dez) anos de idade, foi diagnosticado com
autismo com seus quatro anos de idade, estuda em sua escola atual desde 2013,
anteriormente estudava em um Jardim de Infancia localizado na regido administrativa
do Plano Piloto, antes de ir para a classe escolar regular ele estudou dois anos na
classe especial.

O aluno Gustavo é muito carinhoso, alegre, atencioso, esperto, ativo, falante,
tem facilidade em escrever e ler, participa das aulas conforme a professora permite,
compreende os conteudos passados pela professora para turma de maneira rapida e
clara, a professora Ihe explica tudo o0 que passa, muitas vezes com um outro recurso
para que fique mais claro a ele.

Gustavo tem seus momentos de instabilidade, quando isso ocorre ele comeca
a andar pela sala, vai até a janela e fica olhando a rua, volta, senta-se e retoma a sua

tarefa. Ele sempre pergunta sua rotina a professora, que sempre paciente lhe

1 Fala ecolalica, segundo Barros e Melo (2006) é uma repeticdo sem significados de uma parte ou da
totalidade do discurso de outrem, descontextualizada, sem mudancas na estrutura, destituida de
singularidades.
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responde, sua acompanhante so6 lhe auxilia na realizacao das tarefas explicadas pela
professora, a todos da turma, inclusive ao Gustavo.

Mas observei que Gustavo ndo gosta de brincar com outros colegas, todo o
recreio ele fica saltitando por varios lugares, mas em nenhum momento o vicom algum
colega, mesmo tendo uma boa comunicacéo, ele ndo interage com outros colegas,

responde perguntas avulsas dos colegas, mas ndo ha nada além disso.
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JANALISE E DISCUSSAO

A analise critica a seguir foi feita a partir do diario de campo construido pela
pesquisadora. A perspectiva adotada foi a da criangca com autismo, abrangendo
informacdes da turma, professora e acompanhante, por meio dos procedimentos de
observacdo participativa. O estudo possibilitou a identificacdo de aspectos
importantes, organizados por nés em duas categorias: Interacdo com o outro e
Interacdo com os objetos de Conhecimento.

Percebe-se que a escola publica inclusiva tende a estabelecer uma inclusao
gue se pauta somente na inser¢do do aluno dentro da classe regular, subentendendo-
se somente ao espaco fisico, deixa perceptivel que ndo esta preparada para lidar com
as diferencas dos alunos dentro da sala de aula, mediante isso coloca-se em aberto
as questdes de insercéo social dessas criangas, como também o desenvolvimento da

aprendizagem das mesmas.

3.1 Interacdo com o outro

A linguagem é importante diante das producdes de significacfes da crianca em
seu universo falante, ou seja, 0 outro passa a crian¢a o saber referente ao mundo que
esta a sua volta, € nessa relacdo entre o outro e a crianga que ocorre uma circulacéo
de significados sociais de dada cultura, inclusive uma organizacdo dessa crianca
sobre o seu ser, sobre si, sobre o outro e sobre o objeto. (SIBEMBERG, 1998)

Na primeira semana em que observei as trés turmas com 0s alunos autistas,
percebi que eles eram extremamente diferentes um do outro, cada um com a sua
especificidade caracteristica, segundo Kanner (1943) criangas com autismo possuem
gestos estereotipados, ecolalia, a ndo compreensao do uso dos pronomes pessoais,
verificagOes ritualizadas frequentes, balancar do corpo, méos. E além disso percebi
gue as trés professoras também eram diferentes em suas a¢des enquanto educadoras

de classe inclusiva.

3.1.1 Interagéo Lucas

O que mais me chamou a atencéo foi o comportamento da professora da turma
do quarto ano e da professora do quinto ano diante dos seus alunos autistas e do

restante da turma.
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A professora do quinto ano, turma do Lucas, no primeiro dia em que cheguei
me acolheu muito bem, mas foi logo me dizendo que as atividades que ela passava
para o Lucas eram adaptadas, ndo eram iguais as dos demais colegas de classe, pois
ele tinha muita dificuldade ainda em acompanhar algumas atividades, pois néo
desenvolvia a sua escrita e sua leitura muito bem, e também ainda balbuciava, tinha

dificuldades na fala.

A acompanhante de apoio foi bem receptiva, e foi me dizendo que Lucas era
um bom garoto, esperto, mas que precisava de acompanhamento por conta ainda das
suas dificuldades na fala, na escrita e motora, disse-me assim: “ele tem todo esse
tamanho, mas é como um bebé, vocé vai gostar dele”, ao chama-lo de bebé a
acompanhante deixou de lado o fato dele ser jA um adolescente, e deixou visivel que

por conta de sua especificidade ela o tinha como um bebé.

Todo o tempo em que fiquei observando Lucas, em nenhum momento a
professora chegou a se sentar com ele para Ihe explicar uma atividade, ou mesmo em
nenhum momento ela o incluiu em suas explicagcdes com o restante da turma.

Todos os dias a primeira atividade, logo depois da cerimdnia inicial que
acontecia no patio com todas as turmas, era a explicacdo da professora sobre algum
conteudo programado por ela, s6 que nessa explicacdo Lucas ficava sentado um
pouco distante dos outros colegas, no canto contrario ao da mesa da professora,
proximo aos livros, no cantinho da leitura, e sua acompanhante ao seu lado, ajudando
em atividades de alfabetizacdo, como de escrita do nome, colagem, também ela o
incentivava na leitura. Nos dias que havia que ler um livro e escrever algo sobre a
histdria, a professora pedia para que a acompanhante desenhasse com ele algo sobre
a histéria, entdo a acompanhante segurava na mao de Lucas e desenhava com ele,
para a pintura ele ja tinha desenvoltura e a fazia sozinho.

Segundo Mantoan (2004) as propostas educacionais podem até amparar e
indicar a inclusdo, porém nao deixam de diferenciar os alunos por sua deficiéncia,

assim afirma

Ocorre que toda adaptacédo predefinida pelo professor ensina o
aluno a ser dependente, limitado, reativo, negando-lhe a
oportunidade de construir conhecimentos, segundo as suas
capacidades. E ainda uma maneira de manter a velha férmula de
decidir pelo outro, de impor-lhe um padrdo de normalidade,
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estabelecido por relagbes de poder/saber hegemobnicas, que
controlam de fora o que o aluno deve ou ndo deve ser, aprender e
conhecer. (MANTOAN,2004)

3.1.2 Rotina de Lucas

A sequéncia da rotina do Lucas, em que percebi nos dias de minhas
observacdes, era uma atividade dada pela professora mediante sua explicacdo para
a turma, uma atividade dada pela acompanhante para o seu desenvolvimento na
escrita e na leitura, lanche, mais uma atividade ou um jogo. O jogo era sua méae quem
mandava, ele gostava do jogo de encaixar os pinos coloridos no tabuleiro, o ajudava
na sua coordenacdo com as maos.

Com o tempo fui percebendo que os colegas de sala tentavam se comunicar
com Lucas, o abragcavam, diziam ‘Oi, ‘tudo bem Lucas’, Lucas com seu olhar, e
falando algumas palavras, tentava retribuir a atengédo. A mae de Lucas fez questéo de
realizar uma festinha em comemoracéo ao aniversario dele na escola, pois queria que
seus colegas estivessem presentes, e cada um no dia da comemora¢ao entregou uma
cartinha com um presente para Lucas, que estava inquieto, mas bem feliz com todos
que estavam presentes, até mesmo tirou foto com os colegas, com um sorriséo.

Lucas na hora do recreio sempre se deitava em um banco no patio, mas sua
acompanhante ndo deixava, pegava logo a bola de basquete e o levava até a cesta
que ficava no fim do patio, para que ele brincasse, logo passava pouco tempo outros
colegas vinham jogar também, sempre aos comandos da acompanhante Lucas jogava
a bola para os colegas e para a cesta. Era visivel seu entusiasmo ao jogar com 0s

colegas.

“A inclusdo é uma possibilidade que se abre para o
aperfeicoamento da Educacdo Escolar e para o
beneficio de todos os alunos, com e sem deficiéncia.
Depende, contudo, de uma disponibilidade interna
para enfrentar as inovacdes e essa condi¢cdo nao é
comum aos sistemas educacionais e aos professores
em geral. ” (MANTOAN, 2004, p.27)

Nesses momentos fui percebendo o quéo natural é a inclusédo para com 0s
colegas da escola, para as criangas ndo ha algo que impeca eles de serem amigos,
de brincarem, de conversarem, de se entrosarem, eles nao se limitam a nenhuma

especificidade, ndo enxergam essa especificidade como um empecilho.
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3.1.3 Interagdo Mateus

O mesmo era visivel com o Mateus, aluno da professora da turma do quarto
ano, os colegas de turma eram bem entrosados com Mateus, tinham um carinho por
ele que o acolhia. Todo recreio Mateus ia para o patio, onde brincava de pular corda
-adorava pular corda- era bem notdria sua alegria naguele momento, havia uma
colega de sua sala que sempre ficava com ele nos recreios, como também uma outra
aluna de outra sala, levavam ele para todo lugar.

Percebi o quanto elas inseriam ele nas brincadeiras com as demais colegas,
Mateus com toda a sua especificidade, demonstrava suas emoc¢des por meio de seu
grande sorriso a todo momento, ja que por meio de sua fala era algo que ele ndo o
fazia, tem fala ecoldlica, tudo o que diziamos a ele, Mateus repetia, ndo expressava
seus desejos, quando falavamos “Mateus, quer ir ao banheiro? ” ou “Quer beber
agua’, ele dizia o mesmo “Mateus quer ir ao banheiro?”, “Quer beber agua?”

Conviver com essa especificidade de Mateus no decorrer de minhas
observacdes foi uma experiéncia maravilhosa e, ao mesmo tempo, dificil.

No primeiro dia de observacéo, a professora me acolheu muito bem, deixou
gue eu sentasse ao lado de Mateus e de sua acompanhante, e fui assim percebendo
gue Mateus nao fazia a mesma atividade da turma, a professora estava fazendo uma
explicacéo sobre as centenas, dezenas e unidades, enquanto que Mateus fazia uma
atividade avulsa voltada para alfabetizacéo.

Foi entdo que a professora me disse que mesmo ele sabendo ler e escrever,
ndo conseguia ainda acompanhar o mesmo ritmo de conteddo da turma, por isso
passava algumas atividades voltadas para a escrita de nomes de objetos, coisas,
operacOes de adicdo, subtragdo com até duas casas, pois Mateus sO conseguiria
acompanhar a turma aos poucos, foi entdo que ela me disse assim “O, a inclus&o
social dele até acontece, com os colegas de turma, com o resto da escola, mas a
inclusdo dele na aprendizagem dos mesmos conteddos do restante da turma é
complicada”, quando ela me disse isso vi o quanto ela, enquanto educadora, estava
sendo desmotivadora, sem estratégia para com seu aluno.

Mantoan (2004) dispbe que,

Baseada no estar junto e nos propositos e procedimentos de
ensino, que decidem o que falta ao aluno e ao de que ele necessita
para cursar a escola comum, a adaptacdo funciona como um
processo regulador externo da aprendizagem. Em outras palavras,
gquando adaptamos curriculos, selecionamos atividades e
formulamos  provas  diferentes, simplificamos  objetivos



45

educacionais para alunos com dificuldade de aprender e assim
continuamos a perpetuar a discriminacdo, a diferenciacdo pela
deficiéncia ensino segregado. (MANTOAN, 2004)

E no percorrer de todas as minhas observagoes, a professora demonstrou uma
grande afetividade por Mateus, mas em nenhum momento vi a mesma sentada com
ele, explicando uma atividade, sempre era a acompanhante ao seu lado exercendo o

seu papel.

3.1.4 Rotina de Mateus

Mateus, nos dias em que observei sempre depois da acolhida no patio da
escola com todos os alunos, todos iam para sala, a professora fazia uma explicagéao
sobre as atividades para os colegas da turma e depois passava uma atividade no livro
ou impressa, Mateus fazia suas atividades na apostila dada pela professora e sua
acompanhante Ihe ajudava. Mateus sentava proximo a mesa da professora, na
primeira carteira, mas havia dias que sentava em lugares diferentes. Depois da
atividade, vinha o horéario do lanche, depois recreio, na volta mais atividade e para
relaxar um pouco, Mateus também jogava um jogo de tabuleiro, 0 que mais gostava
e tinha facilidade em montar era o quebra-cabeca e as pecas eram as letras do
alfabeto, e essa era a rotina de Mateus.

Mateus ndo demonstrava frustacdo quando a ordem de suas atividades néo
eram cotidianamente as mesmas, se caso sua rotina fosse alterada no dia devido a
antecipacdo de uma atividade, ou se nao realizasse determinada atividade, ele néao

se afligia.

3.1.5 Interacdo Gustavo

A professora do terceiro ano me surpreendeu com a sua agcédo em sala de aula
para com o seu aluno Gustavo. Logo que cheguei para observar na primeira semana,
percebi a grande diferenca dessa professora para as outras.

Em todas as observacbes percebi o quanto a professora se interessava em
educar cada aluno da sala de forma que todos compreendessem, e nesse processo
Gustavo era incluido na turma. A acompanhante ajudava Gustavo em suas atividades,
mas era somente isso, 0 papel de explicar e inserir Gustavo nos conteudos era

totalmente exercido pela professora.
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Gustavo se comunica muito bem, Ié e escreve com facilidade, € muito agitado
e ndo gosta muito de manter contato com o olhar. A turma de Gustavo o acolhia muito
bem, todos se entrosavam com ele, e ele permitia enquanto queria esse contato. Por
ser muito agitado ndo o via brincar com outros colegas na hora do recreio, sempre o0
via correndo pelo patio, quando se interessava em falar com alguém, parava, mas
logo saia correndo, gostava muito do parque de areia também, mas sempre ficava a
brincar sé, gostava de ficar em cima de um tronco olhando a rua.

Essas sdo caracteristicas da especificidade de Gustavo, de seus
comportamentos, 0 que leva a citar Rodrigues (2012) que diz que o desafio dos
professores estd em reconhecer a diferenca como elemento constituinte do sujeito, ou
seja o sujeito ndo pode ser tratado como igual, tem que ser reconhecido por sua
diferenca para que o profissional reflita sobre o seu fazer em sala. Essa reflexdo néo
€ para mudarmos o0 sujeito, mas sim a escola! Reconhecer a diferenca é adequar e
mudar a instituicdo para melhor receber e proporcionar aprendizagem e

desenvolvimento as criancas e adolescentes que a procuram.

Rodrigues (2012) afirma que o professor tem que estar atento a sua formacao,
pois esta em jogo o saber mediar os caminhos do conhecimento e do saber "um fazer
rigoroso, no qual a pratica pedagdgica zele por compreender e criar diferentes
caminhos, sem cair na cilada ultra liberal que se aproximou do discurso da qualidade
pedagdgica anos atras" (p.73)

E visto que a ac&o da professora de Gustavo nio foi diferente da supracitada,
pois a todo momento ela estava presente, exercendo seu papel de docente que olha
para cada um de seus alunos, compreendendo que cada um tem sua diferenca, cada
um tem sua especificidade e o0 seu tempo, pontos cruciais que o educador precisa
reconhecer para estabelecer suas estratégias em sala, eficazes, a ponto de que todos

se sintam incluidos em sala, nas atividades, nas brincadeiras e nas explicacdes.
3.1.6 Rotina Gustavo

Nos dias em que fiquei a observar Gustavo percebi o quanto ele precisava
seguir uma rotina, que era colocada pela professora ao lado do quadro todos os dias
no inicio da aula.

Todos os dias logo depois da acolhida inicial no patio, quando todos iam para

a sala, a primeira atividade era uma explicacdo da professora sobre algum conteudo,
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apos a explicacéo havia uma tarefa ou impressa ou do livro para ser feita no caderno,
depois chegava a hora do lanche e ap6s o lanche o recreio, depois do recreio ou tinha
parque de areia ou a continuacdo da tarefa, e por fim se caso néo tivesse parque a
professora passava novas atividades.

Gustavo de todos os outros dois autistas € o que mais sente a interferéncia em
sua rotina, tudo para ele tem horario. Houve um dia em que a professora havia
colocado na rotina que o parque de areia aconteceria antes do recreio, mas devido a
uma boa quantidade dos alunos néo terem terminado a tarefa ela decidiu que o parque
seria apos o recreio, mas nao fez a altera¢do no quadro da rotina, esse acontecimento
frustrou Gustavo, que ja tinha terminado a tarefa e achava que ia para o parque de
areia, e entdo ficou a perguntar a professora de minuto a minuto quando eles iriam ao
parque de areia, ele s6 parou de perguntar quando a professora colocou no quadro a

hora certa do parque.

3.2 Interacdo com os objetos de conhecimento

3.2.1 Interacao Lucas

Em uma de minhas observacdes, houve um dia em gque a professora explicava
sobre a cadeia alimentar para a turma, enquanto Lucas estava no mesmo lugar de
sempre no cantinho com sua acompanhante ao seu lado passando uma atividade de
escrita de alguns objetos. A professora nem ligou se Lucas estava ou ndo direcionado
a prestar atencdo a sua explicacdo, a professora logo que terminou a explicacao,
passou uma atividade para a turma, na qual eles tinham que representar a cadeia
alimentar na forma de desenho no caderno.

Depois de passar a atividade para a turma pediu para que a acompanhante
ajudasse Lucas a recortar de um livro um animal, uma pessoa e uma arvore, o sol era
para ela ajuda-lo a desenhar, essa atividade feita por ele seria o que ele entendeu
sobre cadeia alimentar e ficaria colocada no caderno de atividades dele.

A acéo da professora restringiu-se a explicar verbalmente para todos, nao
sentou-se com Lucas para lhe explicar o que era cadeia alimentar, ndo exerceu seu
papel enquanto educadora, e quem acabou fazendo foi a acompanhante, que
enguanto procurava as gravuras com ele, foi Ihe explicando todo o processo, e eu fui
Ihe ajudando no processo de colagem e desenho. Depois do recreio a turma foi a outra

sala assistir a um video explicativo sobre o tema, Lucas néo foi levado para assistir,
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ficou na sala com a acompanhante jogando um jogo de tabuleiro de associar as

imagens aos seus nomes.

Foi perceptivel o quanto a professora ndo se colocava diante do Lucas
enquanto uma docente que busca compreender seu aluno para desenvolvé-lo da
melhor forma. Rodrigues (2012) salienta que a transformacao da pratica pedagogica
€ crucial, pois os aspectos que se ligam a formacdo dos professores, séo
fundamentais para que possam reconhecer 0 outro como sujeito participante de sua
histéria e criacdo, o que leva a entender a importancia de um professor qualificado,

gue saiba lidar com as diferencas existentes em sala.

3.2.2 Interacao Mateus

No decorrer de minhas observacdes, houve um dia em que uma das
atividades pedia para que Mateus escrevesse o humero 11 (onze), repetindo ele onze
vezes, e eu estava a ajuda-lo, ele ndo estava entendendo o que o enunciado pedia,
logo me peguei a pensar em como explicaria a ele, ja que ele tem fala reflexa, tudo o
qgue eu dissesse ele iria repetir, entdo pensei em algo concreto para mostrar a ele
explicando o numero 11 (onze), usei entdo, o material dourado, pela primeira vez a
professora interviu, dizendo “Isso! Use o material dourado mesmo, assim ele pode ver
no concreto o que esta aprendendo”.

Peguei o material, coloquei uma barrinha representando a dezena, e um
quadradinho solto representando a unidade, mas primeiro coloquei onze
guadradinhos todos juntos, e fui com o dedo dele contando com ele cada um dos
guadrados, depois usei a barra da dezena e o quadradinho solto, peguei novamente
seu dedo e fui contando com ele cada quadradinho da barra e o quadradinho solto,
entdo no final disse ao Mateus que haviamos acabado de contar o numero 11 (onze)
e apontei para a folha onde estava o numero onze representado, e disse “Agora, 0
Mateus vai escrever o numero 11 (onze) aqui na folha”, e aos poucos fui contando
com ele os niumeros 11 (onze), até dar as onze vezes.

Fiquei muito feliz em ter achado uma maneira de explicar a tarefa ao Mateus,
Vi 0 quanto nés docentes somos importantes nesse processo de ensino ao educando,
e como uma mudanca de acao diante da dificuldade de seu aluno é importante para

gue aja um resultado satisfatério de ambas as partes.
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Esse momento nota-se, segundo Milmann (1998), que é necessério reduzir
essa distancia que é colocada entre o regular e o especial, pensar sobre a incluséo,
€ pensar no respeito para com o outro, mediante qualquer diferenca, entregue a
perceber a singularidade de cada um.

Perceber que as significativas intervencdes e recursos diferentes, mas com
o intuito de atender as especificidades educacionais dos alunos sdo medidas mais

gue necessarias no auxilio das necessidades de cada aluno. (MAZZOTTA,2008)

3.2.3 Interagdo Gustavo

No primeiro dia em que observei, cheguei na turma e vi que os alunos eram
bem agitados, inclusive o Gustavo, que estava andando pela sala. Sua acompanhante
o deixava bem solto, sabia que ele passado pouco tempo se sentaria hovamente.
Neste dia a professora estava explicando um conteddo sobre as onomatopeias, e
Gustavo estava em seu lugar, enquanto a professora explicava, ele olhava para varios
lugares, e raramente para o quadro onde a professora colocava a explicacdo, mas
mesmo assim estava a prestar atengao.

Depois a professora levou alguns gibis e pediu para que os alunos
procurassem onomatopeias neles, entdo pedi para que Gustavo pegasse o gibi, e
entdo Ihe perguntei se havia entendido, ele disse “Sim!”, num tom bem alto, entdo
disse” Procura para mim entdo as onomatopeias”, ao folhear os gibis, ele comecou a
fazer o som das onomatopeias, pedi para que apontasse no gibi as onomatopeias e
Gustavo fez, era visivel como ele tinha entendido a explicagédo da professora.

Logo, a professora sentou-se ao lado de Gustavo, e explicou a ele, e abriu
o livro de portugués para que ele fizesse a atividade de onomatopeias, enquanto isso
ela foi passando em outras mesas explicando para aqueles que néo tinham entendido,
e deixou no quadro a atividade do livro para que eles respondessem no caderno.
A atividade tinha uma tira de quadrinhos, na qual tinha o0 som do coracéo escrito, uma
onomatopeia no caso, e pedia que se descobrisse a onomatopeia da tira e a
escrevesse no caderno. Gustavo sabe ler e escrever, com toda sua agitacao, pedi
para que ele lesse, ele leu o enunciado, entdo, perguntei a ele onde estava a
onomatopeia ele apontou na tira do quadrinho, e entdo pedi para que ele escrevesse
em seu caderno, feito isso ele se levantou chamando a professora, e mostrando seu
caderno disse num tom bem euférico de alegria “Carol, Carol! Olha eu terminei! Posso

mostrar Carol, posso Carol!”, a professora entao o levou até a frente da sala e disse
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a todos que Gustavo ja havia terminado, Gustavo nesse momento pulava, sorrindo de
alegria.

Gustavo havia entendido completamente 0 que era onomatopeia, mediante
todo o recurso utilizado pela professora, como também seu trabalho realizado durante
a explicacdo. O trabalho realizado pela professora de Gustavo € exatamente o que
diz Mantoan (2003) sobre a inclusdo escolar “as dificuldades e limitagdes sao
reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem o processo de ensino, como
comumente se deixa que acontecga. ” (p. 38)

E o que foi visivel na acdo da professora de Gustavo, Mantoan (2003)
apresenta,

[...] ensinar atendendo as diferengas dos alunos, mas sem
diferenciar o ensino para cada um, depende, entre outras
condi¢cbes, de se abandonar um ensino transmissivo e de se adotar
uma pedagogia ativa, dialégica, interativa, integradora, que se
contrapbe a toda e qualquer visao unidirecional, de transferéncia
unitaria, individualizada e hierarquica do saber. (p. 38)

A professora do Gustavo exerceu seu papel de forma fantastica enquanto
educadora, assim como Mantoan (2003) afirma ela fez uso de uma pedagogia
dialdgica, interativa, ela soube atender as diferencas existentes em sua sala de aula,
lidou da melhor da maneira, procurando novas estratégias e interagindo com cada

aluno respeitando suas especificidades.
3.3 Interacado dos sujeitos da pesquisa e implicacdes no processo de incluséo

E visivel que a especificidade dos trés alunos faz das trés criangas, com
caracteristicas extremamente diferentes, alunos que demandam atencdo e
estratégias diferenciadas. Isso nos leva a compreender que as professoras deveriam
estabelecer estratégias em suas aulas para acolher da melhor maneira esses alunos.

Mas a professora do aluno Lucas, e a professora do aluno Mateus em
momento algum ao menos sentaram com eles para exercerem o seu papel enquanto
docentes. Como uma incluséo escolar pode acontecer dessa maneira?

O ensino individualizado/diferenciado para os alunos que
apresentam déficits intelectuais e problemas de aprendizagem é
uma solucdo que nédo corresponde aos principios inclusivos, pois
nao podemos diferenciar um aluno pela sua deficiéncia [...]
(MANTOAN, 2003 p.36)
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Mantoan (2003) diz,

A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar

especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de

aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o0 ensino for,

de fato, de boa qualidade, o professor levar4 em conta esses limites

e explorard convenientemente as possibilidades de cada um. N&o

se trata de uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, e sim

de agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas

existem para formar as novas geragdes, e ndo apenas alguns de

seus futuros membros, os mais capacitados e privilegiados. (p.36)

A partir dessas citacdes coloca-se que a professora do aluno Gustavo foi
aguela que o incluiu de fato em seu espaco escolar, exerceu seu papel de educadora
para com todos de sua turma sem nenhuma exclusdo. Foi a professora que me
chamou a atencdo pela sua didatica em sala, pela sua dedicacédo em lidar com todos
os alunos, tentando realmente Ihes ensinar, que via a necessidade de cada um, e

dava atencéo a todos sem preferéncias.

Em todo esse processo de observacgao, fico lisonjeada por ter partilhado
momentos tdo importantes da vida escolar do Lucas, Mateus e Gustavo, foram mais
gue marcantes as vivéncias com eles, me fizeram reafirmar a minha crenca no
educador, que o docente é base, como também me fizeram reafirmar que sermos

mais humanos é crucial, essa sensibilidade se faz mais que necesséria a todos nos.

Perpassar por toda essa caminhada com essas criancas, observando o
processo inclusivo delas no espaco escolar, percebemos o0 quao os atores de todo 0
espaco escolar sdo importantes para o desenvolvimento de uma inclusao efetiva. Ao
observamos que somente uma professora inclui seu aluno autista na sua classe, e as
demais deixam seus papeis enquanto educadoras nas maos das monitoras, € visivel
gue ha a necessidade de se rever a pratica docente e os projetos pedagogicos das

escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi realizada a partir do desejo em compreender como
ocorre a inclusdo de criangas autistas no espaco escolar. Assim, foi realizada uma
pesquisa qualitativa por meio da observacao participante e diario de campo. O objetivo
da pesquisa teve algumas perguntas norteadoras: Quem € essa crianca autista?
Como ocorre o processo de desenvolvimento dessa crianga autista no espacgo escolar
a partir da inclusdo? Quais estratégias sao usadas pelo professor para tal inclusdo?

Foi importante observar o comportamento das trés criancas autistas, para
perceber o quanto a linguagem se constitui como importante ao ser humano, assim
como Sibemberg (1998) afirma. Lembramos que h& trés eixos sintométicos do
autismo: a falta de linguagem comunicativa, falta de interacdo social e auséncia do
imaginativo e simbdlico, esses eixos exprimem exatamente essa falta na linguagem
do autista. Entretanto, temos consciéncia de que cada um tem sua especificidade de
posicionamento na linguagem. Como observado em Lucas com o seu acometimento
na fala, Mateus com sua fala ecolalica e Gustavo com sua pouca interacdo com o
olhar.

A importancia da investigacdo desse tema favoreceu a compreensao de que a
inclusdo das criancas autistas so sera de fato efetivada quando todo o espaco escolar
estiver capacitado para atender a todas as diferengcas existentes nele, conforme
Mantoan (2003) afirma,

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de
modernizagéo e de reestruturagédo das condi¢bes atuais da maioria
de nossas escolas (especialmente as de nivel basico), ao
assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo séo apenas
deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o ensino &
ministrado e de como a aprendizagem é concebida e avaliada.
(2003, p. 32)

Ou seja, a inclusédo ndo vai acontecer somente se 0s professores tiverem
formacdo especializada, ou uma formacgao continuada, mas acontecera se houver
uma mudanc¢a no modelo educativo escolar, juntamente com todas essas formacdes,
pois segundo Mantoan (2003) “N&o adianta, contudo, admitir o acesso de todos as
escolas, sem garantir o prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno

for capaz de atingir. ” (p. 31)
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Com isso, pode-se concluir que uma escola que se diz inclusiva, que atende
em suas salas regulares alunos autistas ou com qualquer outra especificidade, precisa
se ater a formacao de seus docentes e ao seu proprio projeto pedagdgico. Todos 0s
atores do processo escolar fazem parte dessa inclusdo, é preciso que a escola
reconheca as diferengas como parte de valor do ensino e da aprendizagem, que 0s
professores atuem com o intuito de desenvolver a aprendizagem de todos os alunos,
visando cooperacao, solidariedade, ndo s6 em sala, mas fora também, objetivando
assim, metodologias e estratégias que facam parte da construcdo coletiva do

conhecimento.
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PARTE 3. PERSPECTIVAS FUTURAS

Hoje estou mais que lisonjeada por finalizar minha monografia e concluir o
curso de graduacao. A realizacdo deste sonho na minha vida académica € mais que
importante, afinal, chegar até aqui, depois de vérias provacdes, € mostrar a mim
mesma que fui capaz, que sou capaz, mas isso so foi possivel com todos aqueles que
me apoiaram no decorrer desse processo. Estou terminando um grande caminho e
projetando um novo caminho.

Toda essa vivéncia com as criangcas autistas me ensinou a ser uma nova
pessoa, com novas perspectivas e pensamentos. Irei concluir o curso com o objetivo
de continuar estudando e atuando como pedagoga em instituicdo publica.

Ainda ha muito que se aprender, e com a conclusédo do curso, os planos sao
muitos. De imediato pretendo fazer uma pos-graduacao na area de Psicopedagogia,
para possivelmente dar continuidade a tematica trabalhada em minha monografia no

mestrado e doutorado, e realizar o concurso da Secretéria de Educacéo.
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