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RESUMO

O estudo da literatura no sexto ano do ensino fundamental mostra que esta pratica
s6é se mantém na escola por forca da tradicdo e da inércia escolar, jA que a
educacao literaria do modo como vem sendo realizada em muitas escolas € um
produto do século passado. Por esse motivo, ha necessidade de uma renovacao de
perspectiva com relacdo ao estudo da literatura na escola, bem como das
metodologias para isso empregadas. Entretanto estratégias encontradas para o
ensino-aprendizagem de literatura mostram que professor e aluno precisam estar
em harmonia, integrados com determinagéo para que leitura de textos literarios se
torne prazerosa e incitante. Este estudo sobre o ensino da literatura para o sexto
ano do ensino fundamental parte de trés vertentes de pesquisa: a primeira sob o
ponto de vista da lei oficial, ou seja, 0 que os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental preconizam para a formacgéo de leitores
na escola. Posteriormente, apresenta a segunda vertente tedrica que se constituiu
em pesquisa bibliogréfica, exploratdria a fim de conhecer a metodologia utilizada em
relacdo a formacéao de leitores de textos literarios, esclarecendo por meio dos dados
bibliograficos as estratégias mais eficazes no ensino de literatura. E a terceira
buscou por meio da pesquisa de campo, realizar uma analise sobre a realidade do
trabalho com o texto literario no espaco escolar, sdo apresentados os dados de duas
pesquisas realizadas com alunos e professores do sexto ano do Ensino
Fundamental, que tem por objetivo saber como concebem e se relacionam com a
leitura literaria.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura de textos literarios, Literatura, Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The study of literature in the sixth year of primary education shows that this practice
remains in the school only by force of tradition and inertia of the school, as the
literary education is a product of the last century having no more reason to exist.
However strategies found in the teaching and learning of literature show that
teachers and students need to be in harmony, integrated with determination to read
literary texts, which becomes pleasant and enticing. Literature teaching to the sixth
grade of elementary school has three strands of research: the first from the point of
view of official law, i.e. the National Curriculum Parameters of Portuguese
Languagefor elementary school advocates for the formation of readers in school. The
second theoretical aspect refers tobibliographic and exploratory research in order to
know the methodology used for the training of readers of literary texts, clarifying
through bibliographic data the most effective strategies in teaching literature. The
third sought through field research, to conduct an analysis of the reality of working
with the literary text at school. There are data from two surveys conducted with
students and teachers of the sixth grade of elementary school which aims know how
they conceive and relate to literary reading.

Keywords: Reading of literary texts. Literature. Elementary. School.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as principais dificuldades
encontradas no ensino de literatura no sexto ano do Ensino Fundamental, bem como
a conduta pedagdgica de professores e alunos. Também buscou investigar modos
eficazes para o processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina. De acordo com
Todorov (2012), “Literatura pode muito”. No entanto, obter conhecimento dessa
disciplina nas séries finais do Ensino Fundamental tem como finalidade auxiliar a
aprendizagem e, com isso, estimular, cultivar, ajudar os educandos a tomarem gosto
pelo assunto, tornando-os leitores letrados e criticos, sabendo compreender por
meio de variados tipos de literatura as principais caracteristicas de um género, assim
como entender o contexto historico e literario dos livros e textos.

O capitulo Il traz as metodologias abordadas. Por ser de cunho qualitativo, o
trabalho utilizou-se de técnicas de pesquisa exploratéria, descritiva, bibliografica,
documental e de campo. Toda metodologia foi fundamentada nos pressupostos
tedricos de Marconi e Lakatos (2005), Oliveira (2008) e Didio (2014) que tratam da
especificidade da metodologia do trabalho cientifico e dos diversos tipos de
pesquisas.

O capitulo 11l aborda o contexto histérico e a fungéo da literatura, tracando um
panorama do surgimento e da evolucédo desta. Por meio dos estudos realizados por
Duarte e Werneck (2009) e Reis (2009), buscou-se mostrar que a Literatura era vista
inicialmente como a representacao do belo e era, na Grécia antiga, sinbnimo de
poesia. Foram também os gregos que introduziram a tragédia, o romance e o drama
na Literatura.

Desde a Antiguidade Greco-latina, a Literatura adquiriu funcéo educativa e, a
partir do surgimento da escola moderna, passou a integrar o curriculo escolar entre
a Gramdtica, a LAgica e a Retoérica.

A Literatura tem diversas funcdes, dentre elas a de proporcionar prazer,
entretenimento e despertar a reflexdo critica do leitor. A respeito das fungbes da
literatura, destacam-se os estudos de Candido (1972), Pound (1976), Eco (2001),
Cereja (2005). Além disso, sao detalhadas as funcdes classicas da Literatura, como
a catartica, a estética, a cognitiva e a politico-social. A partir dessas consideracgoes,

lembramos Todorov (2012), que relata: “Como filosofia e as ciéncias humanas, a
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literatura € pensamento e conhecimento do mundo psiquico e social em que
vivemos.”

O capitulo IV apresenta a linguagem utilizada para formulacdo de textos
literarios. Com base nas afirmativas de Borges (2000), a palavra € a matéria-prima
da Literatura, pois é por meio dela que o autor transmite ao leitor seus sentimentos,
sua visdo de mundo. A palavra é também definida como reflexo do pensamento e da
linguagem.

Em relacdo a leitura, o capitulo apresenta a importancia desta para o
desenvolvimento do pensamento critico e da ampliagdo da visdo de mundo do leitor.

Fundamentando-nos nos estudos de Leffa (1996), Kleiman (1997), entre
outros, e nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, vemos que a escola precisa ter, cada vez mais, maior preocupacao
com a formacéo de leitores, mas leitores competentes, que compreendam 0 que
léem e saibam identificar todos os pressupostos implicitos trazidos pela leitura.

O texto literario possui uma linguagem simbolica. Por conseguinte, foram
destacadas as diferencas entre o texto literario e 0s demais textos escritos,
ressaltando-se aspectos desse simbolismo, como a conotacdo, a metafora e a
alegoria. Wellek e Warren (2003), Proenca Filho (1990), Costa (2007), entre outros
autores, tratam da especificidade do texto literario, frisando sua esséncia conotativa
e mostrando, assim, que este € um tipo de texto que jamais serd meramente
referencial, por ter um lado expressivo que demonstra o tom e a postura do escritor.

O capitulo V trata do letramento literario e de sua prética. Este € o capitulo
fundamental desta pesquisa, pois, a partir dos estudos feitos por Soares (1998) e
Macedo (2005), aborda o tema do letramento literario. Mostra que o literariamente
letrado € o individuo que cultiva a leitura literaria de forma ampla e ndo apenas
funcional.

Apoiado pela pesquisa de campo, 0 capitulo apresenta um panorama da
situacdo do ensino de Literatura em sala de aula, destacando o comportamento de
professores e de alunos e apontando solu¢des para uma possivel melhoria e
valorizagédo do ensino de Literatura na escola.

Por meio dos estudos e pesquisas de Cosson (2006) e Costa (2007), foram
tracadas estratégias de ensino, fundamentadas em uma sequéncia basica de cinco
elementos: motivacdo, introducdo, leitura, interpretacdo e avaliagdo, todos

apresentados de forma detalhada.
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O capitulo VI traz os resultados da analise dos dados, expondo a relagdo dos
estudantes com a leitura literaria, assim como as opinides das professoras
envolvidas nesse processo. Os dados obtidos junto aos alunos e professoras do
sexto ano do Ensino Fundamental sdo o resultado de duas pesquisas que foram
realizadas tendo em vista a relagdo entre os jovens estudantes e a leitura literaria,

como também a concepc¢do das professoras quanto ao ensino de literatura / leitura.

1.1 Justificativa

A presente pesquisa, que tem como foco o ensino da Literatura para o sexto
ano do Ensino Fundamental, vem mostrar de forma concisa e objetiva a importancia
da leitura de textos literarios, a atual situacdo da disciplina e como esta deveria ser
trabalhada em sala de aula. E analisado também o comportamento de alunos e de
professores diante desse assunto.

Cosson (2006) mostra que, hoje, os alunos apresentam grandes dificuldades
de leitura e de interpretacdo de textos, ja que as aulas de Lingua Portuguesa néo
estdo dando a devida importancia a leitura, privilegiando apenas a gramatica e,
assim, fazendo com que os alunos encontrem dificuldades na area da leitura.

Esta pesquisa busca analisar, também, a importancia dada a Literatura nas
aulas de Lingua Portuguesa, como ela é percebida nesse processo do ensino de
leitura, se a forma como tem sido ensinada contribui ou ndo para eliminar a
resisténcia e a dificuldade dos alunos com a linguagem literaria. Estuda-se, ainda,
quais sdo os pressupostos tedéricos a respeito do ensino de Literatura nas diretrizes
dos Parémetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino
fundamental.

Segundo Antunes (2003), o trabalho com a leitura ainda esta centrado em
habilidades mecéanicas de decodificacdo da escrita, muitas vezes sem a analise e
debates sobre o texto. Quando a leitura é utilizada, serve apenas como base para
atividades metalinguisticas ou finalidades meramente avaliativas.

A leitura deve ser trabalhada de acordo com a faixa etaria dos alunos,
estabelecendo objetivos diferentes para cada tipo de texto, pois diversas sao as
maneiras de ler, assim como diversos sao os textos e 0s objetivos de leitura.

De acordo com Todorov (2012, p. 92),
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‘o objeto da Literatura é a propria condicdo humana, aquele
gue a lé e a compreende se tornard ndo um especialista em
andlise literaria, mas um conhecedor do ser humano.”
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CAPITULO II: A METODOLOGIA APLICADA

Ao longo da elaboragéo deste trabalho de cunho qualitativo, foram utilizadas
diferentes técnicas de pesquisa, dentre elas a exploratéria, a descritiva, a
bibliografica, a documental, a pesquisa na internet e a pesquisa de campo.

Segundo Marconi e Lakatos (2005, p.157), a pesquisa

“@ um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais”.

A pesquisa qualitativa € um processo de reflexdo e analise por meio da
utilizacao de técnicas para a compreensao detalhada do objeto de estudo. Oliveira
(2008, p. 60) caracteriza a pesquisa qualitativa como sendo “um estudo detalhado
de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ato social e fenbmeno da
realidade”.

As técnicas utilizadas em pesquisas sdo meios especificos que possibilitam a
aplicacdo de métodos. Ainda segundo Oliveira (2008), a técnica inclui a adaptacao
de instrumentos, regras e procedimentos que facilitam o processo ensino—

aprendizagem e a construgéo do conhecimento.

2.1 Pesquisa exploratéria

Oliveira (2008) afirma que a pesquisa exploratéria tem como objetivo explicar,
de maneira geral, um determinado fato, por meio da delimitacdo de estudo,

levantamento bibliogréfico e analise de documentos.

2.2 Pesquisa descritiva

A pesquisa descritiva busca a analise de fatos e/ou fenébmenos por meio de
uma descricdo detalhada da maneira como esses fatos ou fenbmenos se
apresentam. Em outras palavras, € uma analise profunda acerca da realidade
pesquisada. Para Oliveira (2008), a pesquisa descritiva € abrangente e permite uma

analise do problema pesquisado em relacdo aos aspectos sociais, econémicos,
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politicos, entre outros. Além disso, é, também, utilizada para a compreensao de
diferentes comportamentos, transformacgoées, fatores e elementos que influenciam
determinado fenébmeno.

Uma pesquisa descritiva exige que o planejamento quanto a definicdo de
métodos e técnicas para a coleta e analise de dados seja rigoroso. Nesse tipo de

pesquisa, é recomendado que sejam utilizadas informacbes de estudos

exploratorios.

2.3 Pesquisa bibliografica

Segundo Oliveira (2008, p. 69),

“a pesquisa bibliografica € uma modalidade de estudo e analise
de documentos de dominio cientifico tais como livros,
enciclopédias, periodicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos
cientificos.”

Para Marconi e Lakatos (2005), o objetivo da pesquisa bibliografica é colocar
0 pesquisador em contato direto com determinado assunto por meio de toda obra
que ja foi escrita, falada ou filmada, incluindo conferéncias e debates que tenham

sido publicadas ou gravadas.

2.4 Pesquisa documental

Por ser semelhante a pesquisa bibliografica, a documental se caracteriza por
buscar informac6es em documentos ndo considerados cientificos, como relatorios,

reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre outros.

2.5 Pesquisa na Internet

A internet, hoje, € uma ferramenta indispensavel de pesquisa para obtencéo
de informagdes, de maneira rapida, sobre os mais variados assuntos. Além disso,
ela facilita o acesso a periddicos cientificos, bibliotecas virtuais, universidades,
institutos de pesquisa ou qualquer instituicAo que trate do assunto pesquisado.

Oliveira (2008) sugere gque sejam pesquisados sitios considerados seguros como
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MEC, Capes, CNPq, INEP, Embrapa, entre outros 6rgdos da administracdo publica

e privada.

2.6 Pesquisa de campo

A pesquisa de campo compreende a observacao de fatos e fenbmenos que
ocorrem na vida cotidiana, a coleta de dados referentes aos mesmos e, finalmente, a
analise e interpretacdo desses dados, com base numa fundamentacédo tedrica
consistente, levando a entender e explicar o problema pesquisado. Didio (2014, p.
22), afirma que a pesquisa de campo “visa ao estudo e a investigacdo de um
problema relativo a determinado segmento social”. Nesse sentido, pode-se dizer que
a pesquisa de campo focaliza determinado local para colher dados da realidade.

A escola selecionada para a realizacao deste trabalho foi o Centro de Ensino
Fundamental Telebrasilia, também conhecido como CETELB, localizada na QN 1 —
praca central — lotes 01/02, Riacho Fundo I. O colégio tem sete turmas de sexto ano

no periodo matutino como veremos mais adiante no capitulo V da pesquisa.



18

CAPITULO lil: A LITERATURA — CONTEXTO HISTORICO

A arte literaria sempre ocupou lugar de destaque em todas as sociedades.
Para Aristoteles, a arte literaria recria 0 mundo.

Durante muito tempo, a arte que inclui a arte literaria, foi entendida como a
representacdo do belo, que estava condicionado ao conceito de harmonia e
proporcdo entre as formas. Por esse motivo, o ideal de beleza entre os gregos
ganha forma na representacdo dos homens, vistos como modelo de perfeigdo. Por
esse motivo, a tragédia grega aborda a luta do homem contra o destino como a
tragédia shakespereana, o drama de capa e espada de Alexandre Dumas, 0
romance do século XIX.

Além disso, na Grécia antiga, Literatura era sinbnimo de poesia. Para eles, a
origem desta estava nos mitos, de onde herdou seu carater pedagogico. Com o
passar do tempo, desenvolveram-se novos géneros a partir da Literatura grega.

Desde os gregos, mas especialmente no século XIX, a Literatura passou a
ser vista como uma forma educativa, deixando, mais tarde, de ter um caréter
comunitério para se tornar algo intimo, pessoal. O Romantismo adotou o0s
sentimentos e a imaginacdo como principios de criacdo artistica. O belo
desvinculou-se da harmonia das formas (REIS, 1999), vinculando-se ao gosto
individual.

A partir do surgimento da escola moderna, a aprendizagem deixa de ser
facultativa, passando a ser obrigatéria. Professores e alunos passam a ocupar
lugares distintos com a hierarquizacdo do ensino em diferentes graus e niveis. E
neste momento que também surgem as avaliagbes continuas, que habilitam a
passagem de um estagio a outro do conhecimento. (DUARTE e WERNECK, 2009).

A Literatura, em um primeiro momento, fez parte do curriculo escolar
dissolvida entre a Gramatica, a Ldgica e a Retdrica. Depois, passou a privilegiar o
ensino da cultura classica e a servir de modelo de estudo para a lingua grega e a
latina. Segundo Zilberman (1990), a Literatura foi institucionalizada e, com isso,
perdeu seu carater intelectual e ético, passando a ser abordada por um viés
linglistico e vernaculo.

Do século XX em diante, diferentes formas de conceber o significado e o
modo de fazer Literatura impuseram novas reflexdes ao campo da arte. Desde

entdo, ela deixou de ser apenas a representacdo do belo e passou a expressar,
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também, o movimento, a interpretacdo, chegando a enfrentar o desafio de
representar o inconsciente humano. Logo, a literatura pode ser entendida entre

outros aspectos como permanente recriacao da linguagem e do mundo.

3.1 Afungéao da literatura

Nem todos os povos e culturas chegaram a ter dominio da escrita. Apesar
disso, praticamente todos eles tiveram algum tipo de manifestacdo literaria.
“Literatura é linguagem, € a arte da palavra”. (CEREJA et al, 2005, p. 16).

A palavra serve para comunicar e para possibilitar a interacado dos seres, e,
também, para criar literatura, isto €, criar arte, provocar emocdes, produzir efeitos
estéticos. Logo, estudar literatura implica, além de apropriar-se de seus conceitos
basicos, ter clareza intelectual para compreender sua linguagem plurissignificativa.

Sendo a Literatura a arte da palavra, a unidade béasica da lingua, pode-se
dizer que a Literatura, assim como a lingua que ela utiliza, é instrumento de
comunicacao e interacao social. E, dessa forma, cumpre também o papel social de
ser expressao da cultura de uma comunidade.

Como transcricdo da realidade, a Literatura ndo precisa necessariamente
estar ligada a ela, um exemplo disso € o realismo fantastico. Tanto o escritor quanto
o leitor fazem uso da imaginacdo e da criatividade: o artista recria livremente a
realidade, assim como o leitor recria o texto literario que Ié.

Modernamente, 0s escritores e 0s criticos literarios tém insistido bastante no
conceito de “obra aberta”, a exemplo de Umberto Eco (2001), isto é, nas varias
possibilidades de leitura que um texto literario pode oferecer. O leitor, ao invés de
ser considerado alguém que tem uma postura passiva, que simplesmente recebe o
texto, é visto como participante, porque também usa a imaginacéo para ler o texto e,
dessa forma, recria-o. (CEREJA, 2005).

De acordo com Culler (1999, p. 37):

A obra literaria € um evento linguistico que projeta um mundo
ficcional que inclui falante, atores, acontecimentos e um publico
implicito. [...] As obras literarias se referem a individuos
imaginarios, mas a ficcionalidade nédo se limita a personagens
e acontecimentos.

Segundo Eco (2001),

a leitura das obras literarias obriga a um exercicio de fidelidade
e de respeito dentro da liberdade de interpretacdo [...] porque
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prop6e um discurso com muitos planos de leitura, defrontando-
nos com a ambiguidade da linguagem e da vida.

Uma das mais importantes fun¢fes do texto literario € proporcionar prazer,
entretenimento e provocar a reflexdo critica ao leitor. Entre outras coisas, é a
expresséo das emocdes e reflexdes do ser humano diante do mundo. E, portanto,
expressdo do amor, do prazer, da amizade e da solidariedade; mas, também, da
dor, da miséria, da violéncia, da soliddo. Assim, a Literatura ganha uma importante
funcao: a conscientizagao social e politica do leitor.

Todorov (2012, p. 76) revela que:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a m&o quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais
préximos dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer
compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver.

A Literatura ndo tem o poder de modificar a realidade, mas, certamente, é
capaz de fazer com que as pessoas reavaliem a propria vida e mudem de
comportamento. E, pois, um veiculo para a ampliacdo da consciéncia. Se esse efeito
€ alcancado, o texto literario desempenha um importante papel transformador, ainda
gque de modo indireto.

A palavra “funcao” aqui se refere ao papel que a Literatura desempenha nas
sociedades; um papel que se configurou, em grande parte, a partir daquilo que o
publico leitor reconheceu como valor nessa arte ao longo da histéria da leitura.
Foram os leitores, portanto, que atribuiram um papel a producao literaria e que a

mantém viva até hoje.

Parece-me bastante possivel sustentar que as fung¢bes da
literatura como forca (geratriz de prémio consistem
precisamente em incitar a humanidade a continuar a viver; em

aliviar as tensées da mente, em nutri-la. (POUND, 1976, p.32)

Nesse sentido, a literatura oferece um descanso dos problemas cotidianos,
guando descortina o espaco do sonho e da fantasia.

Para os gregos, a arte tinha também outras duas funcdes: a hedonistica e a
catartica (CEREJA et al, 2005). De acordo com a concepcdo heddnica (hedon =
prazer), a arte deveria provocar prazer, retratando o belo. E, para eles, o belo na

arte consistia na semelhanca entre a obra de arte e a verdade ou natureza.
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A concepcao catéartica advém do papel que as tragédias desempenhavam no
mundo grego. Aristételes — o primeiro tedrico a conceituar a tragédia — define-a a
partir de dois conceitos: a mimese, ou imitacdo da palavra e do gesto, que, para ser
eficaz, deve despertar no publico os sentimentos de terror e de piedade; e a catarse,
efeito moral e purificador que proporciona o alivio desses sentimentos. Com finais
que normalmente culminam em envenenamentos, assassinatos e suicidios, as

tragédias aliviavam as tensdes e conflitos do mundo grego (REIS, 1999).

Atualmente o conceito catarse estd associado aos estudos do
valor ético da arte, relacionando com o conceito de sublimacao
como compreendido pela psicandlise de Freud. (MOISES,
2000, P. 30).

A arte literaria ainda cumpre o papel de proporcionar prazer e aliviar as
tensdes da alma humana, ou de provocar um estranhamento em face da realidade,
como se desautomatizasse o0 ser humano e este passasse a ver o0 mundo com
outros olhos.

A partir das concepcdes de Antbnio Candido (1972), a Literatura tem
basicamente trés funcbBes: a psicologica (que estd relacionada com uma
caracteristica propria do ser humano, se baseia numa espécie de necessidade
universal de ficcdo e de fantasia), a formativa da personalidade (confere a literatura
um carater formativo, distinto da pedagogia oficial, educativo, atuando diretamente
na formacéo do ser humano. Assim, sua funcéo educativa € muito mais complexa do
que pressupde um ponto de vista rigorosamente pedagdgico), e a funcao formativa
de mundo e do ser (o leitor participa de uma representacdo em que procura
conhecer seu mundo. Foca na interacdo com a obra literaria, assim o leitor pode
adquirir novos conhecimentos).

Assim, pode-se dizer que a Literatura faz sonhar, provoca reflexdo, diverte,

ajuda a construir identidades, ensina a viver e denuncia a realidade.
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CAPITULO IV: LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL: ENSINAR PARA AS
PRATICAS SOCIAIS.

Linguagem é um conceito amplo que engloba a sistematizacdo de infinitos
recursos comunicativos. A lingua, por sua vez subordina-se aos imperativos
culturais, histéricos e geograficos que caracterizam os povos e as nacdes. Por
conseguinte, além dos aspectos formais, os elementos cognitivos e sociais também
estdo presentes na lingua.

No Brasil, segundo Magda Soares (2004) os alunos brasileiros eram apenas
alfabetizados até o inicio do século XIX. A isso se restringia 0 ensino de lingua
materna. Apds essa etapa, aprendiam a gramatica da Lingua Latina. Até o século
XX o ensino de Lingua Portuguesa voltou-se para o ensino da gramatica,
caracterizando-se pelo uso de uma metalinguagem, uma vez que 0s aspectos
comunicativos da lingua culta ja eram acessiveis aos alunos das camadas
privilegiadas as quais essas aulas se dirigiam.

Com a democratizacdo do ensino, ja nos anos sessenta do século XX, houve
necessidade de repensar o ensino da lingua portuguesa, uma vez que o perfil do
aluno mudou e as classes populares passaram a ter maior acesso a escolarizacéo.

Em razdo de nossa tradicdo histérica, o ensino da lingua portuguesa ainda
estd vinculado as questdes puramente metalinguisticas, muitas vezes
desvinculando-se da realidade dos alunos e das praticas sociais. Em “Muito além da
gramatica” (2007), Irandé Antunes aborda os varios equivocos que decorrem dessa
concepcao e sua influéncia para um ensino descontextualizado e em descompasso

com as exigéncias da atualidade.

A escolarizacdo, no caso da sociedade brasileira, ndo leva a
formacdo de leitores e produtores de textos proficientes e
eficazes e, as vezes, chega mesmo a impedi-la. Ler continua
sendo coisa das elites, no inicio de um novo milénio. (ROJO,
2004, p.1)!

4.1 O ensino do texto literario

O texto literario € plurissignificante, assim como possui uma historicidade, o

gue ndo deve ser confundido com historiografia. A abordagem exclusivamente

1 ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. Sdo Paulo: SEE: CENP,
2004. Texto apresentado em Congresso realizado em maio de 2004.
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historiografica do texto literario prende o professor a uma cronologia rigida de
autores e obras, sobrecarregando o aluno com uma programagao muitas vezes
desnecessaria. Na “Introducdo a Literatura no Brasil” (2005), Afranio Coutinho
menciona a importancia de distinguir historiografia literaria e periodizacao estilistica.

Por meio de leituras intertextuais, o professor pode selecionar autores e obras
cujas afinidades teméticas representassem, também, momentos de integracdo de
diferentes estilos artisticos.

Na obra “Ensino de Literatura: uma proposta dialégica para o ensino da
literatura” (2005), William Cereja menciona ser possivel abordar a literatura por meio
de diferentes metodologias e com bons resultados, seja a perspectiva historiografica,
por temas ou por géneros.

Pesquisar este livro e mencionar que a perspectiva historiografica € hoje
polémica e até criticada, mas que, apesar disso, pode-se conectar essa perspectiva
com outras, desde que o professor ndo pretenda esgotar todos os autores de um

periodo literario — o que € improdutivo.

4.2 Leitura e Literatura

O texto literario € atemporal, pois rompe as barreiras do tempo, época e
efetiva-se na propor¢cdo em que possibilita novas e continuas leituras. Castro (1982,
p. 62), descreve: “E a partir da situacdo existencial que melhor podemos entender a
especificidade do fenbmeno cultural literario, pois este implica o homem, a verdade e
a historia.”

Segundo Borges (2000), a palavra s6 existe, enquanto ideia, quando entra em
contato direto com a interpretacao do leitor a respeito dela. Se a palavra tem o poder
de expressar tantos aspectos do ser humano, € facil concluir que, j& que nenhum
homem pensa, sente ou age semelhantemente a outro; a palavra possui um
significado diverso e especifico para cada falante.

Por conseguinte, as aulas de literatura precisam tomar o texto como objeto
central, colocando a leitura desse texto em primeiro plano. Evidentemente, outros
textos poderdo ser empregados, além dos textos literarios.

A leitura de um texto consiste no poder de percepcéo do leitor em relagao a

um todo repleto de significados de uma palavra ou de varias que uma obra literaria
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contém. Cada palavra assume um novo significado, uma nova perspectiva, um novo
formato dentro de um texto de acordo com cada um que a Ié.

Para Roland Barthes (1978), a literatura significa uma libertacdo das
imposicdes da lingua, uma vez que ela cria suas proprias leis.

Do latim textum, a palavra texto traz o sentido de totalidade, conjunto tecido.
Este, juntando-se a outros, forma um livro, um espago sem fim para liberacéo de
pensamentos e sentimentos capazes de transformar a vida. E este poder s6 sera
revelado, contudo, aquele que o abrir e conseguir captar suas ideias, reconstruindo
o significado de cada palavra para refletir e repensar todo o significado de sua
existéncia a partir de tudo o que as palavras tém a lhe oferecer.

Borges (2000) afirma que cada palavra existe por si sO, € Unica, nhunca
podendo ser substituida por outra. Mesmo havendo a sinonimia, cada palavra tem a
sua energia, seu valor semantico. Cada palavra tem sua magia.

A funcdo das ideias das palavras em Literatura € incomodar o que esta
estagnado: o pensamento, os sentimentos. Caso o leitor ndo se sinta tocado,
incomodado, significa que a leitura ndo aconteceu da maneira que deveria, ou que
aquilo que foi lido estava vazio. O incObmodo que a leitura das palavras causa leva ao
amadurecimento; o amadurecimento a mudanca; a mudanca a superacdo, a
superacdo a elevacdo, afirma Braga (2005). O efeito de estranhamento é
caracteristico da obra literaria e decorre do codigo caracteristico de cada obra, como
afirma Umberto Eco em “A estrutura ausente” (2001).

A leitura, assim, é algo essencial para um bom desenvolvimento individual e
social do homem. Ao propor um conceito de leitura, Leffa (1996), a cita como sendo
um processo feito de multiplos processos que podem ocorrer tanto simultanea como
sequencialmente; esses processos incluem habilidades de baixo nivel, executadas
de maneira automética na leitura proficiente, até estratégias de alto nivel,
executados de modo consciente. A leitura €, pois, um ato amplo em que o leitor
necessita dispor de diversas estratégias para chegar a compreensao do texto.

A leitura ndo deve estacionar na mera decodificagdo, uma vez que, como
sugere Kleiman (1997), essa concepcao da lugar a leituras dispensaveis. Cada leitor
tem estratégias para construir o significado de um texto, conforme afirma Leffa
(1996), e, por essa razao, a leitura precisa envolver a interagdo entre o leitor e o

texto para que a producéo de sentidos se dé de maneira eficaz.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa, do Ensino Fundamental, o trabalho com leitura tem como finalidade a
formacdo de leitores competentes e, consequentemente, a formacéo de escritores,
pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura -
espaco de construcao da intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras. A
leitura, por um lado, fornece a matéria-prima para a escrita: 0 que escrever; por
outro, contribui para a constituicdo de modelos: como escrever.

A leitura representa uma atividade de grande importancia para a vida do
individuo. E por meio dela que se pode interagir com o mundo, realizar mdltiplas
atividades que contribuam para o autocrescimento e para o desenvolvimento de um
pensamento autbnomo. De acordo com Queiroz (2009), a leitura possibilita ao
homem a insercdo e a participacdo ativa no meio social e, por isso, essa pratica
deve ser desenvolvida desde cedo, primordialmente, no &mbito escolar.

Delmanto (2009 apud QUEIROZ et al 2009) ressalta a necessidade cada vez
maior que a escola precisa ter com a formacéo de leitores, ou seja, cabe a escola
direcionar seu trabalho para praticas que envolvam o desenvolvimento ndo apenas
da leitura em si, mas a capacidade de o aluno fazer uso da leitura, bem como da
escrita, para ter um bom desempenho na sociedade ao longo da vida. Todavia, esse
processo de leitura ndo deve se limitar ao espaco escolar ou ser somente um meio
de obtencédo de informacdes. Mais do que isso, a leitura precisa ser uma pratica que
todos possam utilizar em sua convivéncia com o meio social.

O que se observa ainda em muitas escolas é que a leitura se desenvolve com
base em modelos tradicionalistas ou concepcbes errbneas de leitura. A esse
respeito, Solé (1996) discorre, afirmando que o problema do ensino de leitura ndo
estd apenas na metodologia, mas, também, no conceito que se tem sobre leitura,
além da forma de avaliacdo dos professores, do papel que ocupa no curriculo
escolar e das propostas metodoldgicas adotadas para seu ensino.

Antunes (2003), afirma que o trabalho com a leitura ainda esta centrado em
habilidades mecénicas de decodificacdo da escrita, muitas vezes sem reflexdo, sem
didlogo com o texto. Quando a leitura € utilizada, serve de pretexto para atividades
metalinguisticas ou finalidades meramente avaliativas.

Formar um leitor competente é formar alguém que compreende o que |&, que
saiba ler também o que nao esta escrito, identificando todos os elementos implicitos.

Além disso, é necessario que o leitor consiga estabelecer uma relacao entre o texto
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gue estad lendo e outros que ja leu; que saiba que varios sentidos podem ser
atribuidos a um texto e que seja capaz de justificar e validar sua leitura a partir da
localizac&o de elementos discursivos.

Diante disso, Queiroz (2009) confirma que a leitura precisa ser vista como um
processo de construcdo de significados, para o qual a escola deve oferecer diversas
possibilidades de transformacdo, com o objetivo de formar leitores criticos e

conscientes de sua realidade.

4.3 O texto literéario

Segundo Costa (2007), a Literatura é a arte da palavra e, como tal, tem na
linguagem verbal sua matéria-prima. Segundo Anténio Céandido, a arte literaria é
uma transposicdo da realidade para o imaginario por meio da elaboracdo de
linguagem. O conhecimento da plurissignificacdo da linguagem €, assim,
indispensavel para a fruicdo do texto literario. Esse conhecimento depende do
estudo dos efeitos de sentido. Os efeitos causados no leitor pelos textos literarios,
como emocdes, informacdes, reflexbes e percepcbes em geral, s6 podem se tornar
acessiveis por meio das palavras, sejam elas escritas ou faladas (poesia popular,
contacao de histérias ou outras formas orais).

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo
fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e, portanto nos humaniza. Negar
a fruicho da literatura é mutilar a nossa humanidade.
(CANDIDO, 1995 apud COSSON, 2006, p. 15).

O texto literario se diferencia dos demais por ter uma linguagem simbodlica,
plurissignificante, expressando-se por meio de metaforas e alegorias, que pode ser
concretizada de diversas maneiras por seus leitores. A pluralidade de significados
construida pelo uso de metaforas é o que fornece a Literatura a sua literariedade. A
literariedade €, por conseguinte, a manipulacao técnica da linguagem. Para Proenca
Filho (1990), a linguagem literaria, em sua esséncia, é conotativa. E um processo de
criagdo feito de palavras, no qual o arranjo especial estd na maneira singular que

cada escritor tem de dar a luz o texto.

[...] a linguagem literaria [...] € abundante em ambiguidades;
como qualquer outra linguagem histérica, é cheia de
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homonimos, categorias arbitrarias ou irracionais, como o
género gramatical; € permeada de acidentes histéricos,
lembrancas e associacdes. Em uma palavra, ela é altamente
“conotativa”. (WELLEK; WARREN, 2003, p. 15).

A linguagem literaria jamais sera meramente referencial, pois possui um lado
expressivo que comunica o0 tom e a postura do falante ou do escritor. Ela nao
apenas formula e expressa o que diz, mas também quer influenciar a postura e o
pensamento do leitor a fim de persuadi-lo e, por fim, modifica-lo (WELLEK;
WARREN, 2003).

De acordo com Reis (1999, p.169):

Podemos considerar o texto literario, enquanto resultado
articulado e coerentemente estruturado da enunciacdo da
linguagem literaria, € detentor de caracteristicas que
sinteticamente podem ser descritas deste modo: [...] natureza
ficcional, evidencia coeréncia, € uma entidade pluriestratificada
e intertextual, na medida em que é possivel relaciona-lo com
outros textos que com ele dialogam e nele se projetam.

O texto literario € um conjunto de sugestdes e insinuacbes que o0 escritor
oferece ao seu leitor, dai o carater textual agradavel, instigante, desafiador,
provocativo, chocante, emotivo, surpreendente, mordaz, irbnico, alienador, libertario
e belo (BRAGA, 2005). Por essas razdoes, o emprego de uma linguagem
plurissignificante se faz indispensavel para conferir ao texto literario uma qualidade
simbdlica e o elevar ao nivel imaginario, criativo. Além disso, é a natureza simbdlica
e plurissignificante que confere atemporalidade e da ao texto uma significacdo que
ultrapassa as barreiras de tempo e espaco.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, do

Ensino Fundamental, tratam da especificidade do texto literario e afirmam que:

A literatura ndo € coépia do real, nem puro exercicio de
linguagem, tampouco mera fantasia que se asilou dos sentidos
do mundo e da histéria dos homens. Se tomada como uma
maneira particular de compor o conhecimento, € necessario
reconhecer que sua relagdo com o real € indireta. Ou seja, 0
plano da realidade pode ser apropriado e transgredido pelo
plano do imagindrio enquanto uma instancia concretamente
formulada pela mediagdo dos signos verbais (ou mesmo néo-
verbais conforme algumas manifestacbes da poesia

contemporanea).
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O texto literario tem, como veiculo predominante, ndo sé a palavra, mas,
também, a escrita. A pratica de Literatura consiste na exploracdo das
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo algum
em qualquer outra atividade humana. Por essa exploracéo, afirma Cosson (2006), o
dizer do mundo (re) construido pela forca da palavra, que € a Literatura, revela-se
como uma prética fundamental para a construcdo de um sujeito da escrita. Em
outras palavras, € no exercicio da escrita e da leitura de textos literarios que se
constroi uma maneira propria de desenvolvimento da linguagem que, sendo de um,
é também de todos. Na escrita e na leitura literaria, 0 homem encontra a esséncia de

si mesmo e da sociedade a qual pertence.
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CAPITULO V: LETRAMENTO LITERARIO — DA TEORIA A PRATICA

O termo letramento foi inicialmente utilizado com abordagem antropoldgica.
SO a partir dos anos 1970 é que as praticas socialmente construidas de leitura e
escrita passaram a ser pesquisadas. Segundo Macedo (2005), até entdo o
letramento era compreendido como uma codificacdo e decodificacdo de simbolos
organizados que representam, de forma permanente e precisa, a linguagem oral.

A palavra letramento chegou ao vocabulario da Educacdo e das Ciéncias
Linguisticas na segunda metade dos anos 1980, conforme afirma Soares (1998).
Segundo a autora, o termo letramento é traducdo da palavra inglesa literacy,
origindria do latim littera, que significa letra, adicionado o sufixo cy, indicando
qualidade, condig&o, ou seja, literacy € o “estado ou condi¢do daquele que aprende
a ler e escrever’. Tal conceito leva a crer que a leitura e a escrita acarretam
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas e linguisticas.

O Brasil s6 passou despertar para o fenbmeno do letramento quando
conseguiu perceber que o problema ndo € sé ensinar um aluno a ler e a escrever,
mas, sim, proporcionar o uso da leitura e da escrita como forma de envolvimento em
praticas sociais. Para Soares (1998), h4a duas condi¢Bes para o letramento em uma
sociedade. A primeira é que haja escolarizacdo efetiva e real, gerando a
alfabetizacdo da populacdo. A segunda é que sejam criadas condi¢cdes para que o
alfabetizado figue imerso em um ambiente letrado, com acesso aos diversos
materiais de leitura e escrita.

Para Cosson (2006), o letramento ndo é apenas a aquisi¢cdo da habilidade de
ler ou escrever, mas, sim, da apropriacdo da escrita e das praticas sociais a ela
relacionadas. Para Soares (1998), letramento é o resultado da acdo de ensinar ou
de aprender a ler e escrever; é o estado ou a condicdo que um grupo social ou um
individuo adquirem como consequéncia de ter se apropriado da escrita. Ela afirma,
ainda, que o letramento é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita.

O letramento literario tem aspecto especial. Como, Cosson (2006) expoe,

Pela propria condicdo de existéncia da escrita literaria, [...] o
processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso
social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de
assegurar seu efetivo dominio. Dai a sua importancia na
escola, ou melhor, sua importadncia em qualquer processo de
letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que
se encontra difuso na sociedade. (COSSON, 2006, p. 12)



30

Um cidadéo literariamente letrado, conforme Paulino (2001), seria aquele que
cultivasse a leitura literaria de forma ampla, e ndo apenas funcional, cultivando-a e
assumindo-a como parte de sua vida, além de preservar seu carater estético e
resgatar objetivos culturais. Ainda de acordo com a autora, mesmo o letramento
funcional ndo é caracteristica da populacdo brasileira em funcdo de questdes
politicas e econdmicas de exclusao e de falta de acesso a educacao de qualidade.

Ha varios niveis e diferentes tipos de letramento. Em sociedades
essencialmente letradas, mesmo um analfabeto participa, ainda que de maneira
precaria, de algum processo de letramento. Da mesma forma, um individuo pode ter
um grau elevado de letramento em uma area, mas ter um conhecimento apenas
superficial em outra. Para Cosson (2006), esse grau de letramento vai depender das

necessidades pessoais do individuo ou do que a sociedade lhe oferece ou demanda.

5.1 O comportamento dos professores e alunos no ensino da Literatura.

Segundo Cosson (2006), para muitos professores, a leitura literaria sé se
mantém na escola por forca da tradicdo e da inércia escolar, jA que a educacédo
literaria € um produto do século XIX e que hoje, século XXI, ja ndo tem mais razédo
de ser. O autor afirma ainda que a multiplicidade dos textos, a onipresenca das
imagens, a variedade das manifestacbes culturais, entre tantas outras
caracteristicas da sociedade contemporénea, sdo alguns dos argumentos que levam
a recusa de um lugar para a Literatura na escola atual.

A leitura literaria em sala de aula tem sido empregada apenas com o objetivo
de ensinar. De acordo com Cosson (2006), no Ensino Fundamental, Literatura
significa qualquer texto escrito que se aproxime de uma ficcdo ou poesia. Os textos
séo escolhidos de acordo com a linguagem e a tematica empregada, atendendo aos
interesses do aluno, do professor e da escola — ordem obedecida, geralmente, na
ordem inversa. Além disso, os professores buscam textos curtos, contemporaneos,
divertidos, e ndo é sem razao que as crénicas sdo 0os géneros mais escolhidos. E o
pior que tudo, algumas letras de musica — como pretexto para a abordagem dos

“temas sociais”.
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Como se pode verificar nos proprios livros didaticos, os textos literarios ou 0s
considerados como tais, estdo cada vez mais restritos as atividades de leitura
extraclasse ou a atividades especiais de leitura. Cosson (2006) afirma, ainda, que,
no lugar dos textos literarios, sdo introduzidas as leituras de jornais ou outros
registros escritos sob o argumento de que o texto literario ndo seria adequado como
material de leitura ou modelo de escrita escolar, pois este ja ndo serve como
parametro nem para a lingua padréo, nem para a formacédo do leitor, conforme
parecer de certos linguistas.

A metodologia mais utilizada em sala para as aulas de Literatura é ensina-la
por meio de listas de autores, obras e datas. Esse é o caminho mais eficaz para
fazer com que o aluno considere a Literatura uma disciplina de pouca ou nenhuma
importancia em seu curriculo estudantil. Para Delmanto (2009), a escola deve ter
uma preocupacdo cada vez maior com a formacgao de leitores, ou seja, o trabalho
com a leitura deve estar direcionado para a formacgédo de alunos capazes de fazer
uso da leitura para enfrentar os desafios da vida em sociedade. E isso, as listas de
autores, obras e datas ndo podem fazer pelo aluno.

As formas de avaliagdo fazem com que os alunos se distanciem cada vez
mais da Literatura. As tao criticadas fichas de leitura, com questionarios a respeito
da compreenséo de texto, que consistem apenas em reproduzir o texto original, sem
nenhum trabalho de reflexdo ou atividade questionadora, ndo servem para avaliar a
leitura de Literatura. Segundo Kleiman (1997), a leitura ndo estaciona na mera
decodificacdo, tendo em vista que essa concepc¢ao da lugar a leituras dispensaveis,

pois ndo modifica a visdo do aluno em nada.

5.2 Estratégias para o ensino da Literatura no sexto ano do Ensino
Fundamental

Quando o professor determina a leitura de obras literarias a seus alunos, sua
primeira atitude € verificar se o aluno de fato leu a obra. Apés isso, ele busca ampliar
a abordagem da obra para a critica literaria e tracar relacdes entre o texto, o aluno e
a sociedade. Esses dois movimentos estdo corretos, porém precisam ser
organizados. De acordo com Cosson (2006), € necessario que estes atos estejam
organizados de modo que permita ao professor e ao aluno fazer da leitura literaria

uma pratica significativa para eles e para a comunidade na qual estdo inseridos;
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uma prética que tenha a prépria for¢ca da Literatura como sustentacdo. Em suma,
uma pratica que tenha como principio e fim o letramento literario.

Professor e aluno precisam estar em sintonia, integrados, com determinacéo
e vontade equivalentes na aprendizagem produtiva com os textos literarios. A este
respeito, Costa (2007) afirma que este processo envolve diferentes e atuantes
sujeitos: o autor, que € o construtor da beleza e das intengfes do texto literario; o
leitor-aluno, que busca, com base em sua experiéncia de outras leituras, o sentido
de cada nova leitura, e o professor, que atuara como mediador e que, por seu
conhecimento, maturidade e metodologia, esta apto a proporcionar a seus alunos
um ambiente enriquecedor e proveitoso de leitura. Esses sujeitos aliam-se numa
associacao eficaz de acbes de leitura compartilhada.

O ensino de Literatura deve ter como foco a experiéncia do aluno. Sob esta
perspectiva, a leitura literdria é tdo importante quanto as respostas que sao
construidas para ela. As préticas de sala de aula precisam contemplar ndo apenas a

mera leitura de obras, mas o processo de letramento literario.

A literatura é uma préatica e um discurso, cujo funcionamento
deve ser compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao
professor fortalecer essa disposicdo critica, levando seus
alunos a ultrapassar o simples consumo de textos literarios”.
(COSSON, 2006, p. 47).

Ante 0 exposto, percebe-se a importancia da Literatura para a formacgédo do
individuo, e que se propde um modelo estratégico de sistematizacdo das atividades
voltadas para a o ensino de Literatura no Ensino Fundamental e, mais
especificamente, no sexto ano. Esse modelo sistematiza uma sequéncia basica a
titulo de exemplo para ser utilizado em sala de aula. Tal sequéncia traz inimeras
possibilidades de combinacbes com outras técnicas e metodologias, variando de

acordo com o interesse, a faixa etaria, o texto e o contexto dos leitores.

5.2.1 - Sequéncia bésica

De acordo com experiéncias e estudos realizados por Cosson (2006), a
sequéncia béasica do letramento literario € constituida por quatro etapas: motivacao,

introducéo, leitura e interpretacéo.
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5.2.1.1 - Motivacgéao

O aluno precisa estar animado, entusiasmado com a leitura literaria para
iniciar o processo de letramento. Esta jamais deve ser imposta. E importante
selecionar varias obras e permitir que os alunos escolham, evitando-se a
obrigatoriedade.

Para trabalhar com Literatura, Zilberman (1981 apud COSTA, 2007) ressalta
gue o professor precisa estar apto a escolher obras apropriadas aos seus alunos e a
escolher a melhor metodologia, que vise a estimular o interesse pela leitura,
promovendo, assim, a percepcao das obras lidas e a exposicao oral, pelos alunos,
do que foi assimilado.

Denominar a motivagdo como passo numero um do letramento literario indica
gue seu nucleo esta exatamente na preparacédo do aluno para entrar no texto, ja que
0 sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de uma boa motivacéao.
Assim, “as mais bem sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem
lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir” (COSSON, 2006, p. 55).

Vérias estratégias podem ser adotadas. A criacdo de um ambiente agradavel,
confortavel, com alguns motivos ludicos pode propiciar maior motivacao para a
leitura. Além disso, a criacao de situacdes para estabelecer um primeiro contato com
a obra literaria, como a leitura de um poema que possa mais tarde ser relacionado
ao texto, a criacdo de uma caixa do tempo, na qual os alunos depositam bilhetes
acerca do que imaginam sobre a obra e s6 abrem a caixa apds o término da leitura
do livro, entre outras. A este respeito, Costa (2007) confirma que a criacdo de um
ambiente favoravel para a leitura literaria irA pouco a pouco construindo, na mente
do aluno, a imagem de uma atividade enriqguecedora e prazerosa. O importante é
despertar o interesse e agucar a curiosidade do aluno, para que este mergulhe no

novo mundo que vai se abrir a sua frente.

5.2.1.2- Introducéao

A introducéo consiste na apresentacao do autor e da obra. Neste passo, sdo

necessarios alguns cuidados.
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A apresentacao do autor ndo deve ser transformada em uma longa exposicao
sobre a vida do autor, com detalhes que so interessam a pesquisadores e ndo para
alguém que vai ler um de seus textos. O professor precisa ter em mente que a
leitura literaria ndo visa a reconstruir a intencdo do autor ao escrever determinada
obra, mas, sim, aquilo que esta sendo dito ao leitor. A biografia do autor € apenas
um dos contextos que acompanham o texto. No ato da introducdo de uma obra, é
necessario apenas que sejam fornecidas informacdes basicas sobre o autor e de
preferéncia que estejam mais ligadas aquela obra.

Outra observacdo importante € com relacdo a obra. Muitos professores
acreditam que pelo fato de uma obra ser interessante, basta trazé-la para sala de
aula gque ela falara por si. Ndo é bem assim. Um aluno em processo de formacédo
precisa de direcionamento. Cabe ao professor explanar sobre a obra e sua
importancia naquele momento, justificando a sua escolha. E importante que, nesta
etapa, o professor evite fazer uma sintese do conteudo do livro, j& que esta atitude
elimina o prazer da descoberta. O professor pode dar pistas a respeito do que sera

lido para despertar a curiosidade do aluno.

“[...] a selegao criteriosa dos elementos que sdo explorados, a
énfase em determinados aspectos dos paratextos e a
necessidade de deixar que o aluno faga por si proprio, até
como uma possivel demanda da leitura, outras incursées na
materialidade da obra, s&o caracteristicas de uma boa
introdugéo”. (COSSON, 2006, p. 61).

A apresentacdo fisica da obra é outro ponto importante. Caso a escola
possua o livro em seu acervo na biblioteca, vale levar os alunos para retira-lo
pessoalmente da prateleira; ou, caso o professor possua apenas uma exemplar em
maos, convém permitir que eles o manuseiem. Este € o momento em que o
professor deve salientar a importancia da leitura da capa, da orelha e de outros
elementos pré-textuais existentes. Podem ser feitas apreciacdes criticas acerca do
prefacio, mas nada aprofundado, j4 que a introducdo ndo pode ser muito longa por

se tratar apenas de permitir que o aluno receba a obra de forma positiva.

5.2.1.3- Leitura

E bastante comum o professor solicitar a leitura de uma obra, determinar um

tempo para isso e nada mais fazer. O professor precisa acompanhar o processo de
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leitura do aluno, acompanhamento este que nao deve ser confundido com
policiamento. O aluno ndo deve se sentir vigiado, pressionado a ler o livro. O
professor deve acompanha-lo a fim de auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive com
relacdo ao ritmo de leitura.

Durante o tempo de leitura, o professor pode convidar os alunos a
apresentarem seus pontos de vista por meio de conversas com a turma sobre o
andamento da historia ou de atividades mais elaboradas, como a leitura de textos
menores que tenham alguma ligacdo com livro que estédo lendo, para que os alunos
facam aproximacdes e comparacdes entre a obra que esta sendo lida e o texto.
Também pode ser feita a leitura conjunta de determinado capitulo, ou mesmo trecho
de um capitulo, lembrando que devem ser lidos trechos ou capitulos que sejam
comuns a todos os alunos. Desta forma, podem ser trabalhados diversos recursos
expressivos contidos na obra, bem como trazer para a aula algum tipo de debate
importante acerca do que foi lido.

E em atividades como estas, realizadas no periodo da leitura de uma obra,
que o professor consegue perceber as dificuldades de leitura dos alunos. Esse
momento funciona como um diagndstico do processo de decifracdo de leitura, no
qual o professor identificara e podera resolver problemas ligados ao vocabulario e a
prépria estrutura do texto. Ao acompanhar a leitura dos alunos, o professor podera
ajuda-los a resolver questdes que vao desde a interagdo com o texto, fato este
importante, pois a falta de interagdo do aluno com a obra pode leva-lo a abandona-
la, até o ritmo de leitura. Em muitos casos, esse acompanhamento de leitura pelo

professor € o inicio de uma intervencéao eficiente na formacao do leitor.

5.2.1.4 - Interpretacéo

No cenario do letramento literario, a interpretacdo pode ser pensada em dois
momentos: um interior e um exterior.

O momento interior é aquele de decifracdo da obra; é a apreenséo global
realizada logo ap6s a sua leitura. E 0 momento que Cosson (2006) chama de
“‘encontro do leitor com a obra”. Esse encontro tem carater individual e ndo pode ser
substituido por nenhum mecanismo pedagdgico, hem compensado por nenhum
outro artificio, como assistir ao filme, ler o resumo ou mesmo ver a minissérie na
televisdo em lugar de ler o livro. Ele pode comparar diferentes linguagens, mas nao

substituir.
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E na interpretac&o que o texto literario mostra sua forca, levando o leitor a se
encontrar, ou mesmo se perder em seu labirinto de palavras. Esse labirinto tem
muitas entradas, mas a saida precisa ser construida uma vez e sempre pela leitura.
Isso nao significa que esse momento interno seja impenetravel as influéncias ou que
o leitor tenha que se isolar. Longe disso, este € um processo afetado pelo que se faz
antes e durante a leitura. A motivacéo, a introducédo e a leitura sdo mecanismos de
interferéncia da escola no letramento literario do aluno. Da mesma maneira, a
historia de vida do aluno, sua vivéncia familiar e tudo mais que faz parte do contexto
da leitura, vdo contribuir, favoravel ou desfavoravelmente, para esse momento
interno. Kleiman (2004) explica que o conhecimento prévio € um dos elementos
predominantes no ato de ler, ou seja, € um dos caminhos que levam a compreensao
do texto. A autora explica, ainda, que a compreensdo de um texto € caracterizada
pelo conhecimento prévio do leitor, pois ele utiliza o que j4 sabe, todo o
conhecimento adquirido ao longo da vida.

O momento exterior “é a concretizagdo, a materializacdo da interpretagao
como ato de construcado de sentido em uma determinada comunidade.” (COSSON,
2006, P. 65). E neste ponto que o letramento literario feito na escola se distingue da
leitura literaria feita fora dela. Na escola, existe a necessidade de se compartilhar a
interpretacdo e ampliar os sentidos que foram construidos individualmente. Isto se
faz importante porque, ao compartilhar suas interpretacdes, os leitores se
conscientizam de que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade
fortalece e amplia seus horizontes de leitura.

Esse trabalho precisa de uma conducdo organizada e sem imposi¢cdes. O
professor ndo pode levar os alunos a supor que existe apenas uma interpretacao
correta ou que qualquer interpretacdo pode ser aceita. Os limites da interpretacao
devem ser buscados na coeréncia da propria leitura.

As atividades relacionadas a interpretacdo devem ter como base a
externalizacdo da leitura, isto €, seu registro. Isso pode ser feito de diversas
maneiras. O professor pode dar ao aluno a opgao de escolha das atividades, que
podem ser a selecdo de uma musica que represente o0s sentimentos de uma
determinada personagem ou mesmo de seus sentimentos ao ler a obra, fazer uma
resenha, fazer uma dramatizacdo de determinada situagdo do livro, ou mesmo a
criagdo de um diéario, no qual o aluno registre todas as suas impressdes acerca da

obra. Pode também se feito um trabalho em painéis, nos quais, por meio de pinturas



37

e colagens, os alunos contem a histéria do livro. Enfim, h& inUmeras possibilidades
de se trabalhar o registro das interpretagdes de um livro.

Independente da forma trabalhada, o importante € que o aluno tenha a
oportunidade de refletir sobre a obra lida e externalizar essa reflexdo de maneira

explicita, permitindo um dialogo entre os leitores da comunidade escolar.

5.2.1.5 - Avaliagéo

Durante o processo avaliativo € importante que o professor entenda a leitura
como uma experiéncia e ndo como um contetdo a ser avaliado. O professor ndo
deve guiar-se pelas respostas certas, mas, sim, pela interpretacdo a que o aluno
chegou, como ele pensou aquilo. O objetivo maior da avaliacdo € o de engajar o
estudante na leitura literaria e dividir essa experiéncia com o professor e com seus
colegas. E importante também conduzir o olhar do aluno para as interpretacées e
entendimentos possiveis, autorizados pelo préprio texto. O texto literario ndo possui
um estrito compromisso com a realidade externa e factual, mas obedece aos
principios da verossimilhangca. Em outras palavras deve-se familiarizar o aluno com
a coeréncia interna do texto, principio de interpretabilidade do texto literario.

Cosson (2006) cita que a leitura do aluno precisa ser discutida, questionada,
analisada, devendo apresentar coeréncia com o texto e com a experiéncia de leitura
da turma. So assim sera possivel o aprofundamento nos conhecimentos construidos
por aquela obra e o fortalecimento do processo de letramento literario individual e de
toda a turma. Desta forma, a avaliacdo precisa acontecer de maneira natural, ao
longo de todo o processo de leitura.

Se a finalidade é criar um espaco onde os alunos leiam com objetivos, é
necessario que os professores abandonem os velhos habitos de avaliacdo de
desempenho do aluno a cada momento, atribuindo pontos a cada atividade
realizada. O professor precisa ter em mente que a leitura literaria € um processo que
vai sendo aprofundado a cada nova leitura e a avaliacdo deve acompanhar esse
processo sem impor constrangimentos ou empecilhos. A avaliacdo ndo pode ser um
instrumento de imposicéo da interpretacdo do professor; antes deve ser um espago
para a negociacéo de diferentes interpretacoes.

Todavia, a avaliagdo precisa pautar-se por critérios claros, considerando os

objetivos inicialmente propostos e os progressos obtidos pelos alunos.
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CAPITULO VI: ANALISE DOS DADOS OBTIDOS NA PESQUISA

Este capitulo é dedicado a andlise dos dados, que consiste nas respostas
obtidas nos questionarios, que buscou analisar elementos de uma realidade sob os
olhares dos dois principais personagens, 0s alunos e os professores.

A pesquisa em questdo foi realizada com duas professoras de Lingua
Portuguesa e seus respectivos alunos do sexto ano, do Centro de Ensino
Fundamental Telebrasilia, mais conhecido por CETELB, que fica localizado no
Riacho Fundo I, Distrito Federal. Segue o numero de alunos, professores e turmas

que participaram da pesquisa:

Quadrol: Quantitativo de alunos, professores e
turmas que participaram da pesquisa

Quantitativo de alunos 205

Quantitativo de 02
professores

Quantitativo de turmas 07

Fonte: Pesquisa

O questionario diagndéstico teve como objetivo analisar os habitos de leitura
dos alunos no ambiente escolar e fora dele, assim como seus gostos, desejos,
opinibes, interesses e expectativas. JA 0 questionario dos professores buscou
identificar assim como os alunos seus habitos de leitura, porém procurou conhecer
também as metodologias e préaticas pedagogicas utilizadas em sala de aula quando

0 assunto é leitura literaria.

6.1 - Refletindo sobre os questionarios

Os dados encontrados nos questionarios dos alunos permitem observar que:
89,26% dos alunos tém livros em casa; 10,73% disseram que néo;

45,85% dos alunos relatam ter revistas em casa,; 54,14% falaram que nao;
45,85% dos alunos dizem ter jornal em casa; 54,14% disseram que n&o;

YV V VYV V

85,36% dos alunos tém internet em casa; apenas 14,63% afirmaram que nao;



39

» 30,07% dos alunos gostam de ler; 6,82% nao gostam de ler e 56,09% relatam
gue gostam parcialmente de realizar leituras;

» 65,36% dos alunos disseram que entendem o que léem; 7,31% disseram que
nao e 27,31% relataram que as vezes compreendem e as vezes nao;

» 3,41% dos alunos costumam ficar no inicio da leitura de um livro ou revista;
21,95% disseram que param na metade; 62,92% costumam ir até o final;
9,26% so6 olham a capa e as figuras e 2,43% nao responderam,;

» 46,82% dos alunos procuram um livro para ler por iniciativa propria; 7,80%
por indicacao do professor; 6,82% por indicagdo de um amigo; 19,02% pelo
titulo ou nome do livro; 11,21% pela capa e figuras; 6,34% quando ganham
de presente; 4,87% quando véem na biblioteca e 2,92% de outra maneira
como, por exemplo, através da internet ou quando ndo ha nada para fazer;

» 25,36% dos alunos costumam brincar nas suas horas de folga; 28,29%
gostam de assistir a televisdo; 7,31% procuram ler; 20,48% trabalham ou
ajudam em casa; 18,04% praticam esportes; 15,12% buscam descansar;
11,70% fazem outra coisa, como ir a festas, navegar na internet, entre outras,
e 1,46% n&o quiseram opinar;

» 84,87% dos alunos afirmam que ainda ndo pegaram livros na biblioteca este
ano; 13,65% disseram que sim e 1,46% nao responderam;

» 43,90% dos alunos responderam que costumam ter aulas de leitura em outras
disciplinas além da Lingua Portuguesa; 47,31% disseram que nao e 8,78%
deixaram a questao em branco;

» 55,60% consideram os textos do livro didatico interessantes; 15,12% acham
desinteressantes; 21,46% relataram que tém pouca leitura nas aulas de
Lingua Portuguesa; 35,12% afirmam ter outros textos além daqueles do livro;
45,36% disseram que as aulas que tém leitura poderiam ser mais

interessantes e 2,92% deixaram em branco.

Além de perguntas objetivas, o questionario tem questdes discursivas que
revelam que os alunos tém acesso a muitos géneros literarios e, também, varios
modos de atingir essas leituras. As respostas mostram que revistas como Veja,
Super Interessante e Isto E estdo presentes no cotidiano dos estudantes,

comprovando, assim, a falta de incentivo escolar, que privilegia o ensino da
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gramatica deixando a leitura em segundo plano, o que revela a falta de intimidade

dos jovens brasileiros com os textos literarios.

Os dados coletados na pesquisa permitem concluir que os alunos do sexto

ano do Ensino Fundamental conhecem a importancia da leitura, tém interesse, mas

na maioria das vezes nao tém estimulo, alguns em comentarios e sugestfes falaram

da metodologia e praticas pedagogicas, demonstrando que gostam de aulas

interativas, dindmicas, onde a participacdo deles € fundamental. Pediram para

serem levados a biblioteca, gostariam de ler livros literarios e compartilhar com os

colegas suas leituras. Reclamaram da pouca leitura que fazem em sala de aula.

Quadro2: O questionério aplicado as professoras mostra que

Nome

Area de atuagéo

Fernanda

Lingua Portuguesa

Aline

Lingua Portuguesa

Tempo que leciona 9 anos 1 ano

Escola que atua CETELB CETELB

Tempo na atual escola 6 meses 5 meses
Graduacao 2006 Letras / Portugués

Pé6s-Graduacéo
Mestrado

Doutorado

1. Quando e porque vocé
comecou ter o hébito de

ler?

Desde criangca. Comegou o

habito de leitura na escola.

Aos 10 anos. Comecou a ler por
curiosidade e pelo desejo de

ampliar seus conhecimentos.

2. Vocé acredita que a maior
responsavel pelo ensino
de leitura é a disciplina

Lingua Portuguesa?

Sim. Por ela ser a porta de

entrada para a leitura.

N&o. Um dos papéis da escola é
auxiliar o aluno a se tornar um
formador de opinido, para isso é
necessario um ensino de leitura
interdisciplinar que envolva
todos os responsaveis pelo
processo de forma que nao se
restrinja apenas ao professor de

Portugués.
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3. Vocé trabalha leitura com

seus alunos?

Razoavel

Muito

4. Quais metodologias vocé
utiliza nas aulas de

leitura?

v Leitura silenciosa;

v Leitura
compartilhada;

v Interpretacdes de

texto utilizando as
atividades do livro
didatico;

v Textos avulsos.

v'  Leitura silenciosa;
Leitura compartilhada;
Interpretagées de texto

S

utilizando as atividades
do livro didatico;

v Textos avulsos.

Vocé acha que as metodologias
trabalhadas incentivam os alunos
ao habito de leitura?

Nao. Pois a maioria dos
alunos que gostam de ler ja
vem com habito de leitura de
casa.

Sim. Apesar de  muitos
apresentarem desinteresse pela
leitura ao serem motivados
respondem de forma positiva.
Ainda que nao tenha
conseguido todos os objetivos,
as metodologias tém sido as
motivagoes adequadas,
conseguindo suprir as
necessidades imediatas.

Como vocé vé seus alunos em
relacdo a leitura?

A maioria ndo tem o habito
de leitura.

Muitos apresentam dificuldades

ndo s6 em ler, mas em
interpretar o que esta lendo.
Falta um pouco mais de

interesse por parte dos alunos
em aprender e criar o habito de
leitura.

Quais metodologias vocé acredita
serem ideais para se trabalhar a
leitura em sala de aula?

Analogia entre filme e livro,
teatro, releitura, etc.

Leitura de livros literarios em
grupo e apresentacdo para a
turma. Trabalhar textos que
estelam de acordo com o
interesse do aluno.

Gostaria de fazer

comentario?

algum

Infelizmente a falta de leitura
é um problema recorrente
nas nossas escolas. “Como
professora me preocupo com
essa realidade, pois apesar
de essa geracdo ser
presenteada com diversas
informacdes (livros, internet,
etc.) o proveito é bem
superficial e apenas, em sua
grande maioria com
assuntos supérfluos.”

Fonte: Pesquisa
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Apesar de ter sido um guestionario de pouca amplitude, ele nos revela o quao
distante estao entre si as opinides docentes e discentes. Ha discordancia de opinido
até mesmo entre as professoras. Como se pode analisar, os docentes acreditam que
o desinteresse, assim como a falta de habito de leitura em casa, sdo os grandes
responsaveis pelos alunos ndo gostarem de ler. Em contrapartida, os estudantes
revelaram que acham desanimadoras as metodologias e praticas pedagodgicas
utilizadas, além de afirmarem que as aulas estdo muito mais voltadas para o ensino
da gramatica que de leitura em si.

A guestdo quatro do questionario tinha como opcao leitura de livros literarios,
porém nenhuma das professoras assinalou essa questdo. Mas, quando
perguntamos aos alunos que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje, houve,
como resposta, Iracema, de José de Alencar, e O vendedor de sonhos, de Augusto
Cury. Afirmaram, ainda, que gostariam que as professoras os levassem a biblioteca
para pegar livros, além de poderem discutir e opinar sobre as leituras de livros
diversos. Percebe-se, por meio da pesquisa, que os discentes estdo abertos a novas
e deliciosas leituras porque gostam e reconhecem a sua importancia na vida das
pessoas. No entanto, ndo conseguem fazé-la sozinhos, necessitando da intervencgéao

mediadora do professor.
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VIl - CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos por meio da analise do comportamento de professores
e alunos diante do ensino de literatura, de acordo com os referenciais teoricos
pesquisados, foi que a leitura literaria em sala de aula tem sido empregada apenas
com o objetivo de ensinar, inclusive outros assuntos que ndo a propria literatura
como se pode constatar nos livros didaticos. Os textos literarios ou os considerados
como tais estdo cada vez mais restritos as atividades de leitura extraclasse ou a
atividades especiais de leitura. Diante dessas consideragdes, pode-se comegar a
entender, hoje, a falta de familiaridade com o texto literario por parte dos alunos e de
muitos professores.

Ao investigar modos eficazes para o ensino-aprendizagem de Literatura no 6°
ano do Ensino Fundamental, constatou-se que, para se obter sucesso, é necessario
incentivo a leitura, recuperando e trazendo para dentro da escola o prazer de ler e 0
respeito as leituras anteriores do aluno. Ante o exposto, percebe-se a importancia da
literatura para a formacao do individuo. A Literatura, como toda forma de arte, é a
expressdo do proprio homem, expressdo essa que 0 conduz ao autoconhecimento
e, por sua natureza ficcional, a imaginagcdo. Em um mundo tdo conturbado como o
nosso, a literatura € o espaco da criacdo, da liberdade de pensar, livrando o ser
humano da prisdo de pensamentos, da passividade prépria de uma sociedade
dominadora. Ela desenvolve a criatividade humana e leva a refletir sobre o individuo
e a sociedade.

A Literatura deve ser trabalhada de forma livre e criativa, aproveitando seu
permanente didlogo com outras artes, como a musica e o teatro, para favorecer uma

crescente aproximacao do texto literario com o aluno.
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