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RESUMO

O ensino da cartografia na escola se mostra muito importante e relevante, pelo fato de que, o
conhecimento adquirido na escola proporciona a aquisicdo das bases relacionadas ao
conhecimento e deciframento do espaco habitado, bem como a locomogdo no espaco. O
conhecimento de cartografia dar-se-a ao longo do processo educacional no espaco escolar e
sera aprimorado por meio de trabalhos que auxiliam na fixa¢do do conhecimento adquirido. Os
resultados dos trabalhos realizados serdo melhores se forem levados em consideragdo o meio
social em que os discentes estédo inseridos, tendo em vista que o conhecimento de mundo deve
comegar pelo conhecimento do espaco habitado pelo estudante em seu meio social e em seguida
para 0 mundo. Este trabalho pretende diagnosticar, avaliar, propor intervencdo pedagdgica para
que os alunos do 9° ano demonstrem as habilidades necessarias do letramento cartografico
quanto as categorias de legenda, escala grafica/numérica e tipos de mapas. Realizou-se pesquisa
qualitativa e quantitativa a fim de sistematizar os dados para analise. Alem disso, buscou-se a
fundamentacéo teorica em livros, artigos e internet sobre os conhecimentos de cartografia,
letramento cartografico, multiletramento, géneros textuais na escola, o livro didatico, o ensino
de cartografia conforme os PCNs. Também foram realizadas oficina para analise dos livros
didaticos de Portugués, Matematica e Geografia que contou com a colaboracao dos docentes da
escola pesquisada. Os resultados apresentados na pesquisa ainda revelam que os alunos
possuem algumas dificuldades sobre os contetdos cartograficos e que lhes faltam um preparo

melhor sobre a utilizacdo da cartografia em seu cotidiano.

Palavras-chave: Letramento. Cartografia. Parametros Curriculares -PCN’



ABSTRACT

The teaching of cartography at school proves very important and relevant, the fact that the
knowledge acquired in school provides the acquisition of bases related to knowledge and
deciphering of living space as well as locomotion in space. The mapping of knowledge will be
given along the educational process at school and will be enhanced through works that assist in
determining the acquired knowledge. The results of the work will be best if taken into account
the social environment in which the students are inserted in order that the knowledge of the
world must begin with the knowledge of space inhabited by the student in his social milieu and
then to the world. This paper aims to diagnose, evaluate, propose pedagogical intervention for
students in 9th grade demonstrate the necessary skills cartographic literacy as the categories of
legend, graphical / numerical scale and types of maps. We conducted qualitative and
quantitative research in order to systematize the data for analysis. In addition, it attempted to
the theoretical foundation in books, articles and Internet on knowledge mapping, cartographic
literacy, multiletramento, genres at school, the textbook, the mapping of teaching as the NCPs.
It was also held workshop for analysis of textbooks Portuguese, Mathematics and Geography
which had the cooperation of school teachers surveyed. The results presented in the survey also
reveal that students have some difficulties on the cartographic content and they lack a better

preparation on the use of cartography in their daily lives.

Keywords: Literacy. Cartography. Curriculum Standards -PCN's
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1 INTRODUCAO

O trabalho realizado fundamenta-se em pesquisas que ja vem acontecendo e visa analisar
o material didatico numa proposta multidisciplinar que leve o aluno a uma competéncia leitora
de forma interdisciplinar. Para tanto serd necessario realizar as seguintes acdes: separar o
material da pesquisa; realizar oficina com docentes para aplicacdo de questionario, realizar

atividades com alunos e escrever relatorio de pesquisa acgao.

H& muito percebe-se e escuta-se dos colegas professores queixas em relagdo aos alunos,
no que diz respeito a ndo realizacdo de tarefas (atividades) solicitadas por eles. Observa-se um
descontentamento constante por causa de tal situacdo. Se a tarefa é para casa retorna da mesma
forma, poucos sdo os alunos que respondem aos exercicios. Se a tarefa é na sala, é preciso o
professor ficar monitorando o tempo todo e até muitas vezes dizer que a atividade terd uma nota
atribuida para que consiga a realizacdo dela pelos alunos. Dai a importancia de se verificar o
que esta acontecendo e encontrar solucbes para que se possa obter competéncia leitora

observando as habilidades das categorias geogréaficas necessarias de outras areas do saber.

Para que isto se concretize o passo inicial foi compreender o que € o termo letramento,
que segundo os estudiosos € muito mais do que alfabetizar. Letramento é pois, o resultado da
acdo de ensinar e aprender a ler e escrever: o0 estado ou a condi¢do que adquire um grupo social

ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita. (SOARES, 2002.p.26).

O letramento tem relagcdo com as préticas sociais, ou seja, 0 uso que se faz da leitura e
da escrita no cotidiano. Em Geografia, a leitura de paisagem e dos mapas nédo é apenas técnica,
mas se utiliza dela com o objetivo de dar a crianca condicGes de ler e escrever o fendmeno
observado.  Segundo Jorn Seemann, professor do Departamento de Geociéncias da
Universidade Regional do Cariri (URCA, 2011).

E preciso ensinar a cartografia como uma ciéncia critica e ndo como mero
calculo de escalas e coordenadas. E possivel, por exemplo, incluir historias
para contextualizar fatos cartogréficos importantes, como a criacdo do
Primeiro Meridiano de Greenwich. Os alunos precisam pensar na utilidade
dessa linguagem e no impacto histérico desses recursos.

Para o aprendizado das assertivas anteriores, fez-se necessario tracar 0os seguintes

objetivos:
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1.1 OBJETIVO GERAL:

Investigar qual € o significado pedagdgico e a contribuicdo dos géneros textuais para o
letramento cartografico dos discentes do 6° ao 9°ano

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:
v' Compreender, a ressignificacdo do termo letramento, por meio de pesquisas e
observacdes de atividades empiricas.
v' Analisar o material didatico para o letramento, também cartografico, a fim de
comparar a sua utilizacdo com sua finalidade.
v Realizar oficina com docentes para aplicacdo de questionario, realizar atividades

com alunos e escrever relatdrio de pesquisa agao.

1.3 METODOLOGIA

A metodologia do trabalho se deu por meio da pesquisa bibliografica para levantar os
principais tedricos que contribuiram para a analise dos dados. Além disso foi feita uma pesquisa

de campo com observacao etnografica para coleta dos dados.

A pesquisa qualitativa permite que se pesquise momento a momento para fazer as
analises necessarias. As pesquisas qualitativas, especialmente as pesquisas conduzidas em
instituicbes, como presidios, ou escolas, ndo sdo desenvolvidas por extenso periodo de tempo.
Quando se houve falar em “pesquisa etnograficas em sala de aula”, devemos entender que se
trata de pesquisa qualitativa interpretativista, que fez uso de métodos desenvolvidos na tradicao

etnogréafica, como a observacéo, especialmente para a geracéo e a analise dos dados.

Na pesquisa quantitativa, trabalha-se com varidveis procurando estabelecer uma
relacdo entre elas. A variavel dependente é a que é explicada; a variavel independente € a
explicacdo. Na pesquisa qualitativa, ndo se procura observar a influéncia de uma variavel em
outra. O pesquisador esta interessado em um processo que ocorre em determinado ambiente e
quer saber como 0s atores sociais envolvidos nesse processo 0 percebem, ou seja, como 0
interpretam (BORTONI - Ricardo,2008, p.34)

A contribuicdo da pesquisa se dara por permitir aos professores fazerem reflexdes acerca
do letramento cartografico e suas implicacbes no processo de ensino e aprendizagem, para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos e para repensar a forma de atuacdo dos

docentes na sala de aula.
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O corpo docente que consegue associar o trabalho de pesquisa ao seu fazer pedagogico,
tornando - se professor pesquisador de sua propria pratica ou das préaticas pedagogicas com as
quais convive, estard no caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
compreensdo de suas acbes como mediador de conhecimento e de seu processo interacional
com os educandos. Tera uma melhor compreenséo do processo de aprendizagem (BORTONI-
Ricardo,2008, p.32).

Este estudo esta dividido em duas partes, em que a primeira apresenta 0 embasamento
tedrico acerca de cartografia, letramento cartografico, multiletramento, géneros textuais na
escola, o livro didatico no letramento cartografico e o ensino da cartografia conforme os PCNs
e a segunda parte se dara pela apresentacdo das sequéncias didaticas e intervengdes pedagogicas
as quais serdo analisados e apresentados os diagnosticos.

Vale ressaltar que as sequéncias didaticas séo um conjunto de atividades ligadas entre
si, planejadas para ensinar um contetdo, etapa por etapa. Organizadas de acordo com 0s
objetivos que o professor quer alcancar para a aprendizagem de seus alunos, elas envolvem

atividades de aprendizagem e de avaliagéo.

Podem e devem ser usadas em qualquer disciplina ou contetdo, pois auxiliam o
professor a organizar o trabalho na sala de aula de forma gradual, partindo de niveis de

conhecimento que os alunos ja dominam para chegar aos niveis que eles precisam dominar.

Para realizar sequéncias didaticas para os diferentes géneros textuais € preciso ter alguns
conhecimentos sobre 0 género que se quer ensinar e conhecer bem o grau de aprendizagem que
os alunos ja tém desse género. Isso € necessario para que a sequéncia didatica seja organizada
de tal maneira que ndo fique nem muito facil, o que desestimulard os alunos porque nao
encontrardo desafios, nem muito dificil, o que podera desestimula-los a iniciar o trabalho e
envolver-se com as atividades. Outra necessidade desse tipo de trabalho é a realizacdo de
atividades em duplas e grupos, para que os alunos possam trocar conhecimentos e auxiliar uns

aos outros.

A pesquisa aconteceu numa escola da rede pablica situada na regido administrativa de
Santa Maria. Os estudantes pertencem a classe média e baixa e sdo filhos de antigos alunos da
escola e de primeiros moradores da cidade. E uma comunidade com grande diversidade cultural,

pois muitos moradores vieram de outros estados do Pais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 CARTOGRAFIA

Em estudos realizados diz-se que Cartografia € a ciéncia que trata dos estudos e
operac0es tanto cientificas e técnicas, quanto artisticas, relacionadas a elaboracdo e utilizacdo
das cartas (ou mapas) de acordo com determinados sistemas de projecdo e uma determinada
escala.

O mapa sempre foi um instrumento usado pelos homens para se orientarem, se
localizarem, se informarem, enfim, para se comunicarem. O mapa é usado pelo cientista e pelo
leigo tanto em atividades profissionais como sociais, culturais e turisticas. O mapa € empregado
pelo administrador, pelo planejador, viajante e pelo professor. Todos, de alguma maneira, em
algum momento, com maior ou menor frequéncia, com as mais variadas finalidades, recorrem

ao mapa para se expressarem espacialmente (OLIVEIRA,2014, p.16)

O mapa é¢ uma forma de linguagem mais antiga que a propria escrita. Povos pré-
historicos, que ndo foram capazes de registrar 0s acontecimentos em expressoes escritas, 0
fizeram em expressoes graficas, recorrendo ao mapa como modo de comunica¢do. O mesmo
acontece na atualidade com povos primitivos que ndo contam com um sistema de escrita, mas

possuem mapas de suas aldeias e vizinhangas.

Para movimentar-se no espaco terrestre, mesmo em trajetos curtos, houve necessidade de
registrar os pontos de referéncia e armazenar o conhecimento adquirido da regido. Entéo, o
mapa surge, como uma forma de expressdo e comunicagao entre os homens. E esse sistema de
comunicacao exigiu, desde o inicio, uma “escrita “e, consequentemente, uma “leitura” dos

significados expressos.

Entre o primeiro mapa de gue se tem conhecimento e 0s atuais, altamente sofisticados,
ha toda uma evolucdo de métodos, técnicas materiais e teorias, que estdo em acordo com o
proprio desenvolvimento e progresso da ciéncia e da tecnologia. E esse nivel altamente

sofisticado exige um preparo do leitor para usufruir desse meio de comunicacéo.

O mapa sempre foi utilizado pelo gedgrafo como um modelo da realidade, uma
representacdo da superficie terrestre. Como documento, o mapa também é empregado pelos

professores, principalmente de Geografia, como um recurso em sala de aula.

Os estudos educacionais em geral se prendem ao uso de mapas e do globo terrestre no

processo ensino/aprendizagem. A preocupacdo principal € com a confeccao dos contornos ou a
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localizagéo de lugares ou produtos no mapa. Todos os educadores concordam que aprender a
ler o mapa € necessario para a formacdo bésica dos educandos; todas as escolas, com raras
excecOes, possuem mapas, mesmo que sejam aquelas dos cadernos e livros dos alunos. Mas
pouco sdo os estudos sobre 0 que seria uma “alfabetizacdo” cartografica ou melhor, o que seria

“letramento” cartografico.
2.1.1 Letramento Cartografico

Em seu artigo Souza cita Soares, (1998), dizendo que ler o mundo e representa-lo

significa desenvolver a pratica do letramento geografico e cartografico. A palavra letramento

significa o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e a escrever, fato que
provoca consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas e linguisticas para
o individuo. O aluno alfabetizado significa aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever e nao

incorporou estas habilidades as suas praticas sociais.

A cartografia € muito importante dentro do letramento geogréafico, pois a leitura do
mundo acontece por meio da identificacdo das categorias de localizacao, distribuicéo e extenséo

dos lugares que podem ser representados em mapas.

O letramento cartografico se refere a habilidade de leitura e da representacdo do mundo
e seus lugares através de mapas tematicos, iconografia, maquetes, plantas, imagens de satélites.
As representacdes espaciais expressam uma realidade recortada, selecionada pelo seu autor e
transformada em informacéo através de simbolos e signos cartograficos com escala, orientacdo
e projecdo cartografica. O letramento cartografico deve ser compreendido como um mecanismo
de leitura e criacdo de mapas que envolvem o sujeito que o produz, o usuario deste instrumento
e 0s contextos histdricos e espaciais em que estdo inseridos. Ele auxilia a compreensdo dos
conceitos de geografia ao permitir a criagcdo e identificacdo de simbolos e localizacdo de lugares
do cotidiano do aluno, permitindo a compreensdo de sua realidade e ampliando o seu

entendimento de mundo.

O aluno em geografia deveria aprender a ler o0 mundo, as suas paisagens cheias de
contradicOes dialéticas e fendmenos sociais inter-relacionados. Este letramento poderia ocorrer
de duas formas: ler o mapa e fazer o mapa, ambas as formas envolve o trabalho com legenda, a
sua simbiologia e a representacdo (CASTELLAR,2011, p.130). A leitura do mapa deve
conduzir a interpretacdo dos fendmenos globais manifestados localmente, a busca dos conflitos
locais e seu significado no cotidiano do aluno. Ler o mapa significa entender a sua realidade de

vivéncia e conhecimento do mundo em sua totalidade. Uma leitura necessaria para compreender
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realmente o significado presente naquele local, ler no sentido de buscar a significacdo e
proximidade do mundo real, reconhecer tematicas e identificar significados
(CASTELLAR,2011, p.132-133). Fazer 0 mapa é uma atividade mais complexa porque exige
do aluno a selecdo de dados mais importantes de uma realidade dinamica a sua construcéo
objetiva e significativa para ser compartilhada. Esta atividade envolve a selecéo e organizagédo
de simbolos de uma legenda, agrupamento por semelhancas e estabelecimento dos fenémenos
em uma hierarquia. O aluno deve pensar 0 mapa como a representacdo de uma realidade
dindmica cuja interpretacdo deve ser bem contextualizada para ser compartilhada
(CASTELLAR,2011, p.124).

Se desde a Educacgdo Infantil a crianca tiver acesso aos procedimentos e cddigos da
linguagem cartografica acredita-se que ampliaré a sua capacidade cognitiva de leitor de mapas,
e dessa forma, 0 mapa fara parte das analises do dia a dia. Sendo assim, o rigor na utilizacéo
dos codigos (signos e simbolos) reforca a ideia de que a cartografia € uma ciéncia de
transmissé@o gréafica da informacédo espacial e de que os mapas ndo séo apenas representacoes,
mas também meios de transmitir informag6es. (CASTELLAR,2011, p.127).

E importante ressaltar que a didatica a ser desenvolvida em sala de aula deve considerar
acOes que estimulem o desenho, a grafia de formas geométricas, a criacdo de signos e sinais, da
educacdo infantil até o ensino médio, com o intuito de desenvolver no aluno a capacidade
cognitiva e de interpretacao dos lugares a partir da descri¢cdo, comparacéo, relacéo e sintese de

mapas e croquis.

Desenvolvendo atividades que visam a construcdo do conceito e a representacédo
cognitiva, os alunos descobrem, aos poucos, que 0s signos sdo distintos das coisas, ou seja,
descobrem a relacdo entre significante e significado. Essa compreensdo é fundamental para
entender a nocao de legenda, que esta presente quando os alunos leem uma imagem, a paisagem
de um lugar ou quando elaboram um mapa mental. Ao dissociar o0 nome do objeto, os alunos

estdo superando o realismo nominal e concebendo o pensamento simbdlico.

Na superacdo do realismo nominal, o significante comum a toda representacdo €
constituido pela acomodacdo (imagens). O significado é fornecido pela assimilacdo que,
incorporando o objeto a esquemas, fornece-lhe por isso mesmo, uma significacdo. O realismo
nominal é superado quando ndo ha mais confusdo entre significante e significado, e entdo a
legenda serd compreendida, porque traduz os signos utilizados para designar os fenémenos,

lugares e objetos da realidade. No caso da cartografia, o significante € o que a crianca desenha;
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o significado, o que ela pensa. Assim, ela vai aos poucos representando e criando seu préprio
sistema de representacdo, iniciando o letramento cartogréfico.

Observa-se que o trabalho do professor ndo é apenas elaborar uma proposta didatica que
garanta a construcdo de conceitos e a relacdo entre conceitos que estruturam o raciocinio
geografico. Sua tarefa maior é organizar o material didatico, selecionando imagens, filmes,
organizando trabalhos de campo e estruturando o nimero de aulas com os respectivos temas.
Isso significa elaborar um plano de aula ou um projeto educativo que consiga mobilizar o aluno.
Essa ndo € uma tarefa simples, pois o conjunto de atividades deve permitir o avango do aluno
em sua aprendizagem. As atividades devem ser de aprendizagem e ndo apenas de memorizagéo,

na medida em que o objetivo da sequéncia didatica € a construcdo de conceitos.

Preparar procedimentos para organizar o trabalho requer reflexdes sobre a pratica docente
e sobre como as atividades anteriores obtiveram sucesso. Além disso, provocar os alunos com
perguntas e confrontar problemas faz parte desse cenério, procurar focar os temas ou contetdos
escolhidos para a série. O sucesso das atividades ndo esta no acumulo de tarefas ou documentos
a serem analisados, mas nas escolhas realizadas, na definicdo dos objetivos, na adequacdo dos
problemas a faixa etaria e, ainda, no cuidado das instrugdes e questdes relativas ao material e

ao tema que serda estudado.

Como se aprende a ler com quem sabe ler, reserva-se ao professor uma das mais
interessantes tarefas: revelar aos seus alunos a trajetéria percorrida para se atingir as
etapas de codificagdo, decodificacdo e de compreensdo dos mapas (ALMEIDA. 2011
p.127)

Para aprender “a ler” o mundo de hoje ¢ fundamental o desenvolvimento de diversas
linguagens, dentre elas, a cartografica. A linguagem cartogréafica é popularmente conhecida
como a linguagem dos mapas, mas nao se restringe apenas a eles. As plantas, os croquis, 0s
gréficos, os globos terrestres, as anamorfoses (representacées com formas alteradas), as
fotografias aéreas e as imagens de satélite, sdo alguns exemplos de materiais, que envolvem tal
linguagem. Os mapas sdo, contudo, 0s mais usuais nas praticas escolares. (CASTELLAR,2005-
2007) utiliza o termo “letramento cartografico” para se referir ao processo de aquisi¢do da
linguagem cartografica na escola de Ensino Fundamental. Os outros pesquisadores (LE
SANN,2009; SIMIELLI,2007; PASSINI,1994; ALMEIDA,1999) utilizam outros termos para
se referirem ao mesmo processo. Sdo eles: “alfabetizagdo cartografica”, “educacdo
cartografica” ou “iniciacdo cartografica”. Todos giram em torno da valorizagao de se trabalhar

a Cartografia “para” e “com” as criangas e escolares.
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Para ensinar cartografia o professor deve despertar o interesse dos alunos para as
aplicagdes cartogréficas, exercitad-la sem que isto configure um topico ou disciplina ou ela
prépria. Nas séries mais avangadas os professores e alunos poderdo lancar méo de bibliografias
especificas a respeito do tema, iniciando assim junto as disciplinas de desenho e matematica,
conceitos de escala, projecdo, forma da Terra, etc. Recomenda-se também que a cartografia seja
uma nova forma de linguagem para abordar e apresentar temas ambientais, sociais, histéricos e

bioldgicos que sdo contemplados nas disciplinas curriculares do Ensino Fundamental e Médio.
2.1.2 Multiletramento

Por que a escola deve valorizar o multiletramento?

Segundo Bortoni,2012, a escola deve valorizar o multiletramento porque por meio dele
0s estudantes terdo acesso as praticas sociais de uso da linguagem tanto da cultura dominante
como também das diferentes culturas locais e populares, assim como abordar criticamente 0s
produtos da cultura de massa e trabalhar em uma perspectiva culturalmente sensivel de forma

ética e democratica.

A escola por sua vez tem papel muito importante que é o de aceitar e valorizar a cultura
do aluno e inseri-la no ambiente escolar. Dessa forma o aluno percebera a intima relagéo entre
aescola e avida. Para isso é preciso investir na formacéo de professores para que eles consigam
trabalhar diferente saindo da visdo do século XIX, da educagéo transmissiva, do patriménio que
eles ttm que transmitir e etc. e pensem um pouco no funcionamento da vida social

contemporanea.

O termo letramento busca recobrir 0s usos e pratica sociais de linguagem que envolvam
a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.), numa perspectiva

socioldgica, antropologica e sociocultural. (Rojo,2009).

Ela defende que um dos objetivos principais da escola seja possibilitar que os alunos
participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na
vida da cidade, de maneira ética, critica e democréatica. Defende também que cabe a escola
potencializar o dialogo multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura
valorizada, dominante, canbnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura de

massa, para torna-la vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica.

Para fazé-lo é necessario levar em conta:
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- 0s multiletramentos ou letramento multiplo, ndo ignorar ou apagar os letramentos
das culturas locais de seus agentes (professores, alunos, comunidade escolar) e colocando - 0s

em contato com os letramentos valorizados, universais e institucionais.

- 0s letramentos multissemidticos exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando a
noc¢do de letramentos para o campo da imagem (estaticas e em movimento, nas fotos, no cinema,
nos videos, na ctv.) corporal e do movimento (nas dangas, performances, esportes, atividades
de condicionamento fisico, da mdsica, das outras semioses que ndo somente a escrita. O avango
da tecnologia faz com que o conhecimento e as capacidades relativas a outros meios semiéticos
necessitem de uma linguagem especifica uma vez que estdo presentes na vida contemporanea

e transformando o letramento tradicional (da letra/livro) que se torna insuficiente.

- letramentos criticos e protagonistas, trata-se de lidar de forma ética os discursos
apresentados nos textos que ora s@o produzidos na sociedade. Na sala de aula, na préatica escolar
é preciso problematizar o discurso hegemdnico da globalizacéo e os significados, finalidades,
intencdes e ideologias antieticos que desrespeitam as diferencas.

As muitas exigéncias que o mundo contemporaneo apresenta a escola vao multiplicar as
praticas e textos que nela devem circular e ser abordados. O letramento escolar como o
conhecemos, voltado principalmente para as préaticas de leitura e escrita de textos em géneros
escolares (anotagdes, resumos, resenhas, ensaios, dissertacdes, descricdes, narracoes e relatos,
exercicios, instrucdes, questionario, dentre outros) e para alguns poucos géneros escolarizados
advindos de outros contextos (literario, jornalistico, publicitario) ndo sera suficiente para atingir
as trés metas enunciadas acima. Serd necessario ampliar e democratizar tanto as praticas e
eventos de letramentos que tém lugar na escola como universo e a natureza dos textos que nela

circulam.

Diante do exposto fica claro que para se trabalhar com a leitura e escrita na escola hoje
é preciso trabalhar com os letramentos mualtiplos, com as leituras multiplas — a leitura na vida e
a leitura na escola - e que os conceitos de género discursivos e suas tarefas de circulacdo podem

ajudar a organizar esses textos, eventos e praticas de letramento.

Deve-se enfocar 0 uso e praticas de linguagens (maltiplas semioses), para produzir,
compreender e responder a efeitos de sentido, em diferentes contextos e midias. Trata-se de
garantir que o ensino desenvolva as diferentes formas de uso das linguagens (verbal, corporal,
plastica, musical, grafica etc.) e das linguas (falar em diversas variedades e linguas, ouvir, ler,

escrever). Para participar de tais praticas com proficiéncia e consciéncia cidada, é preciso
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também que o aluno desenvolva certas competéncias basicas para o trato com as linguas, as
linguagens, as midias e as multiplas préaticas letradas, de maneira critica, ética, democrética e

protagonista.

O género mapa é, por sua natureza, uma linguagem de multiplas semioses e
compreendermos como isso se processa, definiremos a no¢do de multimodalidade. Segundo
Rojo (2012, p.19), a multimodalidade é composta por textos com muitas linguagens (ou modos,
ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma
delas (multiletramentos) para fazer significar. Em suma, a multimodalidade é a interacéo entre

linguagens diferentes em um mesmo texto.

O mapa é uma representacdo codificada de um determinado
espaco real. Podemos até chama-lo de modelo de comunicacéo,
gue se vale de um sistema semi6tico complexo. A informacéo é
transmitida por meio de uma linguagem cartografica que se
utiliza de trés elementos basicos: sistema de signos, reducdo e
projecdo. Ler mapas, portanto, significa dominar esse sistema
semidtico, essa linguagem cartogréafica. E preparar o aluno para
essa leitura deve passar por preocupacGes metodolégicas tdo
sérias quanto a de ensinar a ler e escrever, contar e fazer calcu-
los matematicos. (Almeida e Passine, 2008, p.15 apud MOREIRA,
2012,p.9).

Conforme apresentado na Figura 1, o0 mapa apresenta tais multimodalidades: jogo de
cores, jogo de linhas retilineas ou pontilhados, simbolos, graficos e outros que exercem funcéo

comunicativa para a leitura do género.

Figura 1 — Caracterizando o género: mapa

Trrulo: informa o lugar o o tema re-
Presontado mo rmape.

=3

Fonte: Mundo da Geografia,6° ano,2013.
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2.1.3 Os géneros textuais na escola

O mundo contemporaneo imp&e as pessoas a ler, mais ainda, ler de diferentes formas.
Hoje vive-se diante de uma variedade de signos e somos solicitados a ter capacidades maltiplas
e diferentes leituras para atender esta demanda. Lemos textos, videos, mdsicas, poesias, Corpos.
Os textos estdo fragmentados nas redes sociais e hipertextos da internet e os estudantes estao
diante desse universo tendo que esta apto a esta leitura que ora se apresenta.

Ensinar linguagem sob a perspectiva de género ¢ trabalhar “com a compreensao de seu
funcionamento na sociedade e na sua relagdo com os individuos situados naquela cultura e suas

99 ¢

instituicdes”, “com as espécies de textos que uma pessoa num determinado papel [na sociedade]
tende a produzir” (MARCUSCHI 2005,10-12).

Figura 02.Continuum Genérico dos Géneros Textuais

DISTRIBUICAO DOS TEXTOS DE USO FALADOS E ESCRITOS NO CONTINUO GENERICO

COMUNICAGOES CQMUNICACOES TEXTOS TEXTOS
PESSOAIS PUBLICAS INSTRUCIONAIS ACADEMICOS
mic:

stextos

« divulgagio cientifica
« documentos oficiais

® relatérios

* noticias de jornal e cartas comerciais * parece
* cartas do leitor
* formularios
ecartas pessoais

entrevistas

. lantes de rua e atas de reunid

x APRESENTAGOES EXPOSICOES
CONVERSAGOES ENTREVISTAS E REPORTAGENS ACADEMICAS

Fonte:Marcuschi,2008, p.194. (com adaptacéo)

No Ensino Fundamental, o letramento deve ser voltado para os mais diversos géneros
textuais, pois neste momento da educacao os alunos estao tendo uma abordagem geral de todos
0s géneros, para que mais adiante, o professor possa especificar apenas um de cada vez. E bom
lembrar que nem sempre o trabalho com géneros esta tendo a eficacia necessaria na sala de
aula, pois alguns professores infelizmente detém-se em métodos tradicionais de ensino,

deixando de aprimorar o letramento dos alunos.
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A prdtica textual se enquadra nas praticas sociais de leitura e escrita. Todo individuo é
letrado, mas, cada um tem um letramento individual com capacidades diferentes, ou seja, com
praticas de leitura e escrita diversas. Cabe ao professor, no Ensino Fundamental, adotar
estratégias mais eficazes, fazendo com que os alunos consigam desenvolver producdes textuais

com coesdo, coeréncia, e tendo autoconfianca do que estéo escrevendo sobre determinado tema.

Ao inserir a diversidade de géneros nas praticas didaticas, o aluno é colocado em contato
com géneros textuais que sdo produzidos fora da escola, em diferentes areas de conhecimento,
para que ele reconhega as particularidades do maior nimero possivel deles, e possa preparar-se

para uséa-los de modo competente quando estiver em espagos sociais ndo escolares.

Além disso, ao explorar a diversidade textual, o professor aproxima o aluno das situacdes
originais de producdo dos textos ndo escolares, como situacdes de producdo de textos
jornalisticos, cientificos, literarios, médicos, juridicos, etc. Essa aproximagdo proporciona
condigdes para que o aluno compreenda como nascem os diferentes géneros textuais,
apropriando-se, a partir disso, de suas peculiaridades, o que facilita 0 dominio que devera ter
sobre eles.

Como lembra Marcuschi (2008), essas novas formas textuais afetaram o modo como
escrevemos, proporcionando a distribuicdo da inteligéncia e cognicdo, diminuindo a fronteira
entre leitor e escritor, tornando-os parte do mesmo processo e, fazendo com que a escrita seja

uma tarefa menos individual para se tornar uma atividade mais coletiva e colaborativa.

Diferentes concepc¢des de género e de letramento resultam em diferentes praticas. Se no
letramento cultural hd um acordo no sentido de que o aluno domine o maior nimero de géneros,
a fim de que circule, de modo legitimo, em variadas esferas discursivas, no letramento critico,
a intencdo é que o aluno se aproprie daqueles géneros (e ndo de muitos) que lhes sejam Uteis
para agir no mundo ou para fazer uso de determinadas praticas que lhes convém em termos de

necessidade comunicativa.

Figura 03. Géneros Textuais
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GENEROS TEXTUAIS POR DOMINIOS DISCURSIVOS E MODALIDADES

MODALIDADES DE USO DA LINGUA

RSERITA e SopatIoRDE )

artigos cientificos; verbetes de enciclopédias; relatérios | conferéncias; debates;
cientificos; notas de aula; nota de rodapé; diarios de discussoes; exposicdes;

campo; teses; dissertagoes; monografias; glossario; comunicagoes; aulas
artigos de divulgacdo cientifica; tabelas;mapasy participativas; aulas
gréficos; resumos de artigos de livros; resumos de expositivas; entrevistas
livros; resumos de conferéncias; resenhas; de campo; exames
comentarios; biografias; projetos; solicitacdo de bolsa; | orais; exames finais;
INSTRUCIONAL | cronograma de trabalho; organograma de atividade; seminarios de
(cientifico, monografia de curso; monografia de disciplina; iniciantes; seminarios
académico e definicdo; autobiografias; manuais de ensino; avancados; seminarios
educacional ) | hibliografia; ficha catalogréafica; memorial; curiculum tematicos; coloquios;
vitae; parecer técnico; verbete; parecer sobre tese; prova oral; arguicdo de
parecer sobre artigo; parecer sobre projeto; carta de tese; arguicdo de

apresentacdo; carta de recomendacdo; ata de reunido; | dissertacdo; entrevista
sumario; indice remissivo; diploma; indice onomastico; | de selecao de curso;
dicionario; prova de lingua; prova de vestibular;, prova aula de concurso;

de miltipla escolha; diploma; certificado de aulas em video; aulas
especializacdo; certificado de proficiéncia; pelo radio;
atestado de participacdo; epigrafe aconselhamentos

Fonte: Marcuschi,2008, p.194. (Com adaptacéo)

Conforme fig.02 apresentada o objeto de estudo desta pesquisa se encontra na
modalidade escrita de uso da lingua, cujo dominio discursivo € o instrucional /cientifico
académico e educacional).

Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam
socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os textos das diferentes
disciplinas, com os quais 0 aluno se defronta sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo

assim, ndo consegue manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade”.
(PCN,1997, p.30)

Nessas atividades, 0s papéis que as pessoas exercem determinam que competéncia leitora

e escritora elas devam possuir.
2.1.4 O livro didatico no letramento cartografico

Os recursos didaticos usados de forma adequada permitem um melhor aproveitamento
no processo de ensino e aprendizagem, maior participacdo e interacdo aluno-aluno e professor-
aluno. Sdo denominados recursos didaticos: livros didaticos, paradidaticos, mapas, graficos,
imagens de satélite, literatura, masica, poema, fotografia, filme, video clipe, jogos dramaticos.
Algumas dessas producdes j& se encontram nos livros didaticos, colaborando para a
compreensdo dos textos e aprofundando o conhecimento do espaco geografico. As linguagens
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que aparecem nestes materiais precisam ser conhecidas pelos professores e alunos para que haja
maior compreenséo do contetido a ser trabalhado.

Os livros didaticos continuam a ser o grande referencial na sala de aula e o professor
ao escolher um livro ndo pode fazé-lo de forma aleatdria. Cada disciplina tem suas exigéncias
diante do seu objeto de estudo e de linguagens que permitem o entendimento dele. E importante
que 0s autores sejam especialistas, conhecedores da ciéncia e de seu ensino, mas € importante

que o livro trabalhe com outras linguagens.

Em livros atuais de Geografia, hd propostas mais avancadas que incluem, além dos
textos dos préprios autores, textos de jornais e revistas e mesmo de outros autores, 0 que permite
ao aluno o contato com linguagens ndo exatamente didaticas que sejam ampliadoras da
capacidade de leitura dos estudantes, ndo os limitando a uma leitura didatica e a somente uma

proposta de ensino.

No Brasil, em pesquisas realizadas ha informacg6es de professores que utilizam ou néo
o livro didatico. Embora haja razdes diferenciadas para ndo usa-lo os que tem uma boa formacao
e grande compromisso com os alunos fazem projetos individuais ou interdisciplinares em suas
escolas usando textos de variados livros didaticos ou ndo, filmes e saidas de campos, nédo se
limitando a apenas uma producdo didatica. Ha também aqueles que utilizam a sala de leitura,
OU possuem um acervo proprio, uma biblioteca pessoal que permite avangar com seus alunos.
Por outo lado, existe um grupo sem livros e com bastante aluno em que somente o professor
tem livro. O texto inteiro ou um resumo € escrito no quadro e os alunos passam o tempo todo
copiando o texto, com explicacdes rapidas ou, as vezes, sem explicacdo alguma (felizmente ndo

é regra).

E observado, na atualidade em conversa com professores do Ensino Fundamental e
Médio como também no Ensino Superior que os alunos leem pouco e muitas vezes atribui-se a
culpa por essa situacdo aos préprios alunos, como se eles fossem os Unicos responsaveis pela
falta de interesse na leitura.

Vale ressaltar aqui que o livro didatico ndo pode ser apresentado como um livro de
informacBes sem nexo ou correlacdes, pois ele pode ndo contribuir para a producdo de um
conhecimento que ajude o aluno a enriquecer sua visdo de mundo mediante os estudos
geograficos. E interessante que os autores procurem meios de tornar os assuntos atraentes para

atingir seus objetivos.
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E sabido que o Brasil tem uma grande extensao territorial, € cheio de realidade e cultura
diferente por isso o contedo do livro didatico ndo da conta de abordar tudo. Dai a importancia
de o professor ser bem preparado para saber relacionar os contetidos e as imagens do livro com
diferentes linguagens disponiveis e com o cotidiano de seus alunos, fazendo da sala de aula um

lugar de discussodes diferenciadas.

Na escola, o livro didatico de Geografia, assim como de outras disciplinas, ndo costuma
passar por uma andlise critica por parte dos professores. Sendo assim, sugere-se um critério

composto de alguns itens basico para a analise dele ou de outras producdes didaticas.

Figura 04: Itens para andlise do livro didatico

1) Capa: Deve-se observar o contetido da capa. O que este conteddo (imagem e texto) comunica ao
jovem leitor ou a crianca sobre o livro? Esta adequada aos interesses das faixas etarias a que se destina?
Permite perceber minimamente a atitude tedrica com relacdo a Geografia por meio de seu titulo e das
imagens?

2) Autor e autores: Quem séo os autores? Sao especialistas da disciplina escolar Geografia ou ndo? Ha
alguns tracos biograficos no inicio ou no fim do livro? Onde estudaram? Onde lecionaram?

3) Publico: O livro é destinado ao Ensino Fundamental ou Médio? Quais séo as diferentes modalidades
do publico?

4) Apresentacdo do livro: Geralmente o autor faz uma apresentacdo do livro para os alunos ou para o
professor. O que diz sobre ele? Se o livro é destinado ao aluno, que linguagem ¢é utilizada, considerando
a faixa etéria de estudante a qual se destina?

5) Indice e estrutura do livro: Pelo indice, pode-se realizar uma primeira avaliacdo da estrutura e da
organizacédo dos contetidos. Quais sdo os temas priorizados, eles obedecem aos pardmetros curriculares
ou as propostas dos 6rgdos centrais de educacdo? E possivel ver os conceitos geogréaficos hoje
priorizados, tais como lugar, regido, espaco, territorio, sociedade, natureza?

6) Diagramacdo: Um livro pode apresentar um contedido bom, sem veicular preconceitos, mostrando-se
compativel com temas da atualidade geogréfica. Para turma do 5° e 6° ano, os textos devem ser curtos,
com imagens sugestivas e relacionadas ao contetido do texto. Para as classes mais velhas, a parte textual
pode ser mais densa, mas em Geografia ndo se pode prescindir de ilustracdes, sobretudo de material
cartogréfico.

7) Imagens, representacBes graficas e cartograficas: As imagens constituidas por fotos, pinturas e
gravuras sdo necessarias em um livro de Geografia, porque podem complementar os textos; podem
interagir com eles, sendo parte integrante de seu contetido e podem ainda ser empregadas em atividades
em que sejam solicitadas aos alunos reflexdes sobre paisagem ou localidades quaisquer.

8) Proposta tedrico-metodologica: A trajetdria da Geografia como ciéncia apresenta aos professores da
disciplina varios caminhos teoricos a ser trilhados que vem servindo de base para a producdo de material
didético. Dificilmente um livro didatico para aluno do ensino fundamental e médio apresenta apenas
uma direcdo tedrica.

9) Linguagem: Se o livro tiver uma linguagem inadequada para o aluno podera ndo ser um auxiliar nem
para ele e nem para o professor na construcdo do conhecimento geografico. O aluno precisa crescer sob
0 ponto de vista de sua compreensdo da realidade e de sua relagdo no e com o mundo. O livro deve conter
outras linguagens, hé& necessidade da inclusdo de poesias, musicas, textos de jornais, de revistas e outros
autores que escrevam de forma mais erudita.
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10) Atividades: Podem colaborar no avanco da compreensdo do contedido do texto desde que tenham
essa intencgdo. Ha varias atividades que podem ser propostas com o uso de outros textos diferentes, ndo
contidos no corpo do capitulo, com mapas, graficos, imagens de satélite e fotografias, constituindo um
repertorio de linguagens que o aluno precisa conhecer e analisar para que desenvolva um processo de
criacdo, exigéncia das varias dimensdes da vida.

11) Bibliografia: As fontes bibliograficas precisam ser mencionadas no livro e o papel do professor é
chamar a atencfo e oferecer dados bibliograficos sobre os autores mais utilizados. E importante a
sugestdo de livros adequados a faixa etaria da classe, que tenham relagdo com os respectivos contetdos
e também com a realidade s6cio espacial dos alunos.

Continuagdo.

Fonte: Para Ensinar Geografia. Sdo Paulo, paginas 344 a 347,2009

O livro didatico, se bem analisado, podera ser uma 6tima ferramenta a ser usada na escola
e contribuird de forma eficaz para o processo de ensino e aprendizagem, consequentemente,

ampliara o letramento dos alunos.
2.1.5 Ensino da Cartografia conforme os PCNs

O Ministério da Educacéo, por meio de um documento nacional (PCN), dirige-se ao
Ensino Fundamental 11, no tema Geografia, ratificando o papel da Cartografia, através de sua
linguagem que” [...] possibilita sintetizar informagdes, expressar conhecimentos, estudar
situacOes, entre outra coisa, sempre envolvendo a ideia da producgéo do espaco; sua organizacao
e distribuicdo.” (BRASIL,1998, pag.33)

A medida que os alunos de ensino fundamental tém um resultado satisfatorio no
processo de alfabetizacdo, os mesmos devem ter a capacidade de melhorar o seu nivel cognitivo.
Simielli (2006) propde para o ensino de cartografia de alunos de 6° a 9° ano trés niveis no Ensino
Fundamental: analise, localizacdo e correlacdo. Esses niveis devem ser aplicados aos
fendmenos ocorridos no espago geografico. O estudo cartografico no Ensino Fundamental I,
de acordo com Brasil (1998), se insere no eixo: a cartografia como instrumento na aproximacao
dos lugares e do mundo.

Nessa etapa, o PCN ressalta o ensino de lugares que devam ser realizados em grande
escala, para ter um maior detalhamento, dando-se énfase ao trabalhar o cotidiano do aluno.

O PCN atribui uma série de contetdos, listados a seguir, que devem ser abordados, 0s
quais devem dar possibilidade para que o aluno tenha uma alfabetizacdo cartogréfica e, a
posteriori, venha a desenvolver sua autonomia quanto a leitura e interpretacéo de mapas, cartas,
imagens de satélites entre outros. (BRASIL, 1998, p. 80).
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Figura 05: Contetdos

- Os conceitos de escala e suas diferenciacdes e importancia para as analises
espaciais nos estudos de Geografia.

- Os pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais nos mapas.

- Orientacdo e medicdo cartogréafica.

- Coordenadas geograficas.

- Uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano.

- Localizacdo e representacdo em mapas, maquetes e croquis.

- Localizacéo e representacdo das posi¢des na sala de aula, em casa, no bairro
ena cidade.

- Leitura, criacdo e organizacdo de legendas.

- Analise de mapas tematicos das cidades, dos estados e do Brasil.

- Estudo com base em plantas e cartas tematicas simples.

- A utilizacdo de diferentes tipos de mapas: mapas de itineréario, turisticos, climaticos, relevo, vegetacdo etc.

- Confeccéo pelos alunos de croquis cartograficos elementares para analisar

informacdes e estabelecer correlacdo entre fatos.

O proposito da série desses doze conteudos € ampliar o conhecimento anteriormente
adquirido pelo aluno, com a perspectiva de agregacdo de novas informacdes ensinadas, de
forma gradual e abrangente. De acordo com o Brasil (1998), através do PCN, a Cartografia, no
decorrer do Ensino Fundamental Il, tem como objetivo de ensino tornar o aluno capaz de ler o
mapa criticamente e de ser um mapeador consciente. Para isso, 0 aluno, ao longo de sua
formacdo nessa fase de ensino, deve percorrer diversas etapas, como: a aprendizagem sobre
mapas, cartas, plantas, maquetes, croquis, representacdes cartograficas (simbolos e conversoes
cartogréficas), liberdade de representacdo cognitiva, percepc¢do individual e criatividade.

Com isso, o aluno aprende a localizar, correlacionar e sintetizar, sendo formado com
uma leitura critica. Ao formar um aluno capaz de entender e participar do processo de confec¢édo

do material cartografico, se transforma em um mapeador consciente.
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3. ANALISE DOS RESULTADOS
3.1 INTERVENCAO PEDAGOGICA

Os procedimentos metodoldgicos adotados para a realizagdo inicial deram-se por
meio de pesquisa na internet, visando buscar informacdes sobre o letramento cartogréfico nos
anos finais do ensino fundamental para que a pesquisa bibliografica comegasse a acontecer.
Além de providenciar a carta de apresentacdo e preparar 0s instrumentos para a coleta de dados
que aconteceu por meio de questionario dirigido a professores e alunos também se deu inicio a
analise dos livros didaticos usados na escola para verificar como eles abordam o letramento

cartografico.

Foi feito também uma pesquisa de campo que envolveu a observacdo etnogréfica e
posterior analise e descricdo do que for observado. Também foi realizado com os alunos um
exercicio com atividade (retirada do livro de geografia que atualmente é usado na escola) sobre
mapas com o intuito de verificar como aplicam os conhecimentos de cartografia adquiridos ao

longo dos anos.

A pesquisa aconteceu no Centro de Ensino Fundamental 316 de Santa Maria com

uma turma de alunos do 9° ano e professores das diversas disciplinas que atuam na escola.

O CEF 316 de Santa Maria esta situada em um bairro de facil acesso préximo ao
comércio local da Santa Maria Norte e recebe estudantes que residem em sua maioria nas
quadras vizinhas e alguns que séo provenientes da Santa Maria Sul e Entorno. A maioria dos
estudantes pertence a classe média-baixa e baixa. Sdo filhos de antigos estudantes da escola e
primeiros moradores da cidade, originarios escola publica, proveniente de uma comunidade

diversificada culturalmente.

A comunidade interna percebe que had uma parcela de discentes que séo influenciados
pelas acbes exdgenas (violéncia em torno da escola, violéncia familiar, drogas licitas e ilicitas,
redes sociais, e outras) o0 que causa prejuizos ao processo de ensino aprendizagem e dificultando
assim a realizacdo do trabalho pedagdgico. Outro fator observado é a falta de acompanhamento
familiar das acBes educacionais realizadas na escola e destinadas ao domicilio. Ficando a
relacdo da escola com os pais/responsaveis restrita apenas as reunides de pais ou aos chamados

pontuais.

O Centro de Ensino Fundamental 316 de Santa Maria esta localizado na CL 316 Area

Especial, Lote “A” do Setor Norte de Santa Maria, telefone (61) 3901-6590. Foi inaugurado em
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07 de fevereiro de 1994 e tem como autorizagdo e reconhecimento a Resolugdo 4.574 de
20/04/1994 / SE/DF e Portaria 259 de 24/12/2008/SE/DF.

O questionario utilizado com os professores sobre Letramento Cartogréafico, segue em
apéndice. A seguir descreve-se 0s resultados de alguns trabalhos citados como metodologias,
na introducéo, no segmento Metodologia.

Relatdrio 1 — Atividade com professores

Foi realizado uma oficina com os professores na qual aplicou-se um questionario para
os docentes de Geografia, Matematica e Portugués e também foram convidados a analisar o
livro didatico que utilizam na escola e verificar se hd uma abordagem cartografica nos mesmos.

Onze professores participaram da pesquisa e foi observado o seguinte: em Geografia o
letramento cartografico é realizado com mais énfase no 6° ano, onde os capitulos iniciais trazem
contetdos relacionados a cartografia, no do 7° ano ha leitura e interpretacdo de mapas fisico e
econémico dos paises, alguns eventos da guerra fria e divisdo do mundo bipolar, ao passo que
nas outras séries ha atividades com mapas que servem apenas para ilustrar o contetudo
abordado, apresenta um pouco de legenda e escala ndo havendo uma preocupacao especifica
em desenvolver as habilidades cartograficas do aluno.

Para sanar algumas dificuldades os professores elaboram outras atividades com o intuito
de trabalhar os conceitos de cartografia e desenvolver as habilidades necessarias. Os professores
relataram que os alunos apresentam muitas dificuldades para trabalhar mapas porque diante das
atividades que sdo realizadas os alunos ndao respondem com satisfagdo aos questionamentos
propostos, segundo eles ha falta de pré-requisito. Quanto ao livro de Matematica foi observado
gue no 7° ano ele apresenta algumas atividades que dizem respeito a cartografia como atividades
com mapas, graficos que sdo utilizados para ilustrar contetdos e existe também uma variedade
de exercicios que trabalham escalas, grafico de barras e coordenadas. Também no livro do 9°
ano ha conteidos que s@o necessarios para desenvolver a habilidade cartografica como razéo e
proporcao, apresenta também varias atividades com graficos e cartograma. Enquanto o livro de
Portugués fica a desejar. Nos livros do 8° e 9° ano aparecem pouquissimos textos (ou quase
nada) que fazem referéncias ao letramento cartogréafico.

Na verdade o que se observou com esta analise € que a cartografia nos livros didaticos
de geografia é trabalhada especificamente no 6° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino
Médio. Também foi verificado que no Curriculo em Movimento os ensinamentos de

Cartografia devem ser estudados durante todos os anos do Ensino Fundamental Anos Finais.
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Tendo como referéncia o livro didatico que atualmente a escola usa com certeza os alunos
terdo muitas dificuldades para adquirir a competéncia leitora almejada pela cartografia, e cabe
aos professores elaborar atividades que contemplem tal competéncia a fim de que os discentes
sejam transformados em mapeadores conscientes e leitores criticos como pede os PCNs. Mas
em relacdo a abordagem interdisciplinar percebe-se que os livros apresentam-na e contemplam
também o trabalho com géneros textuais.

Na pesquisa, também foi verificado que a escola dispde de recursos didaticos, materiais
para trabalhar o letramento cartogréfico, tais como: mapas, globo terrestre, aparelho de dvd,
aparelho de som e imagem, Datashow e computador. Também, ha sala de leitura, mas que
praticamente ndo é usada, uma vez que ndo dispde de pessoal responsavel pela sala, o

bibliotecario.

Sequéncia Didatica 01

Objetivos:

- Ler, analisar e interpretar mapas.
- Identificar os tipos de escala existente no mapa apresentado.
- Classificar com auxilio das legendas os tipos de mapas apresentados.

- Ler as informacdes geograficas contidas nas diversas representacdes cartograficas.

Contetdo:

- Tipos de mapas e legendas.
- Escala cartografica (escala grafica e numérica).

- Anélise de mapa tematico.

ANOS:

- Uma turma do 9° ano

Tempo estimado:
- 2 Aulas

Material necessario:

- Livro do aluno, mapas, texto explicativo, atividades copiadas, réguas.

Desenvolvimento:

1° momento:

-Conversar com 0s alunos sobre o conhecimento que tem acerca da cartografia por meio dos questionamentos
a seguir.

- J ouviram falar em cartografia?

- Quais mapas conhecem? O que eles representam? E quais elementos que compdem um mapa (fonte, titulo,
escala, legenda e orientacéo)?

- O que é legenda e para que serve?
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- O que é escala e para que serve? Conhecem os tipos de escala existentes?

- Ja realizaram alguma atividade com escala ou se ja viram alguém fazendo uso da mesma?

2° momento:

- Leitura com os alunos um pequeno texto sobre escala, no qual explica o que é escala grafica e numérica.

3% momento:

-Aplicacdo da atividade para verificar o conhecimento cartografico dos alunos.

4° momento:

- Analise as respostas dos alunos e se for necessario retornar a sala de aula e aplicar novamente as atividades.

5° momento:

Avaliagdo: Organizagdo de uma roda de conversa para discutir o trabalho realizado. O que os alunos acharam
da atividade? Foi dificil? O apresentaram mais dificuldade e porqué?

Fonte: Elaborado pela autora

Atividade 01

Em algumas partes do Brasil, ha grandes periodos de seca em que é comum acontecerem

incéndios. As imagens de satélite e os mapas sdo instrumentos que informam, aos 0rgdos

competentes, a area e a extensdo desses focos, 0 que ajuda a promover acoes de controle desse

problema. O mapa a seguir apresenta os focos de incéndio ocorridos em uma semana de

setembro de 2010 no estado do Mato Grosso.

Observe-o e responda ao que se pede.

1 : 13 500 coo
135

Limites estaduais ~

s
2

| Focos de incendic o% L
-

Terras indigenas

I unidades de Conservacaoc
Fonte: CEPTEC/INPE. Mato Grosso em situagfo oritica guanto a ocorréncia de focos de
queima de vegetagao. Disponivel em: <swwisvcptec.inpe.br/noticias/noticia/ 1 4698> Acesso
em 15 dez. 201 1

o 270 ken

Lucino Do T

Escala aproximacda
ciecho Policonica
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a) Que problema ambiental est& sendo representado no mapa?

b) Qual dos trechos continuos de focos de incéndio representados pelos nimeros 1,2,3 e 4 no
mapa apresenta maior extensao?

¢) Quanto mede em quilémetros (km) esse foco de incéndio de maior extensao?

d) Qual dos focos de incéndio estd em uma area de terra indigena? Qual é a extensdo desse
foco no mapa? E na realidade?

e) Qual dos focos de incéndio estd em uma area de unidade de conservacdo? Qual é a extenséo
desse foco no mapa? E na realidade?

Fonte: Mundo da Geografia, 6° ano,2013

Atividade 02

Tipos de Mapa
N&o é possivel representar em um Gnico mapa todos os elementos de um espaco. Por isso, ha
diferentes tipos de mapa, cujas informacfes variam bastante de um para outro. Pensando

nisso classifique as figuras a seguir indicando se sdo mapas fisicos, demograficos,
econémicos, politicos, historicos ou rodoviarios.

imrmscons!

o483888

250.00
I W ~cima de 250
3G T T T T T Fonte IBGE. Sinopse do Censo D.
Fonte: IBGE. Arlas Geogrdfico Escolar. Rio de Janciro, 2007. p. SS v R Stisopss do Cenio,
(Eompiasie). se.pdf> Acesso em 19 de mar. 2012
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Limites estaduais 3 i = E—

Lucano Duiel Tubo
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Fonte: IBGE. Atlas Geogrdfico Escolar. Rio de Janeiro, 2007. p. 90 (Adaptacs.
P —

Fonte: Mundo de Geografia,6° ano,2013
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Foate: ATLAS Histérico escolar. Rio de Janciro: MEC, 1964 (Adaptagio). Fonte: IBGE. Atlas Nacional Digital. Ric de Janeiro. 2005,

Fonte: Mundo de Geografia,6° ano,2001

Relatorio 2 — Aplicacao da sequéncia didatica 01

Para realizar a sequéncia didatica com os alunos foi necessario a colaboragdo de uma
professora de Geografia a fim de aplicar as atividades. Ao verificar que o livro didatico usado
pela turma ndo atenderia a necessidade da pesquisa que ora precisava fazer foi necessario
recorrer a outro livro que pudesse apresentar exercicios e oferecer as informacdes necessarias
para realizacdo da pesquisa.

Com o intuito de verificar a competéncia leitora dos alunos em cartografia foram
selecionados 0s seguintes contetdos: Tipos de mapas e legendas; escala cartografica (escala
gréfica e numérica) e analise de mapa tematico. Os alunos deveriam ler, analisar e interpretar
mapas e legendas, e também, resolver problemas que envolvesse escala.

Para realizar a sequéncia didatica, foi escolhido uma turma do 9° ano com 29 alunos e foi usado
um tempo correspondente a duas aulas.

Para iniciar a atividade, houve explicacdo sobre a proposta do trabalho a ser realizado,
em seguida a professora fez uma explanacdo geral sobre o contelido que seria abordado na
sequéncia didatica e ao serem questionados oralmente sobre os assuntos, observou-se boa
participacdo da turma.

Em seguida realizou-se a atividade escrita e foram feitas as seguintes observacdes:

1. Em relacdo as questbes que se pedia a leitura da escala e os calculos matematicos, dos 29
alunos participantes, somente 07 responderam satisfatoriamente, 20 erraram e 02 deixaram em

branco;
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2. Sobre as questdes que abordavam a analise da legenda observou-se que dos 29 alunos
participantes, 22 alunos responderam satisfatoriamente, 07 erraram as respostas e ndo tiveram
alunos que deixaram de responder.
3. Quanto as questdes que tratavam sobre a verificacdo dos tipos de mapas existentes e leitura
das informag6es contida neles para classifica-los, dos 29 alunos participantes, 21 responderam
satisfatoriamente,07 erraram e nenhum deixou de responder.

A pesquisa desenvolvida permitiu que fosse analisada a situacdo de aprendizagem e
compreensdo que o aluno tem dos conceitos cartograficos apresentados.

Observou-se que nas atividades sobre legenda em que havia necessidade de verificar
0 que € real e o representado e medir ou calcular extensbes fazendo jus do conhecimento
matematico para chegar ao resultado, a maioria dos alunos demonstrou dificuldade, pois ndo
lembraram como de trabalhar com as grandezas apresentadas. Faltou competéncia matematica,
também ndo souberam interpretar algumas das questfes abordadas demonstrando falta de
conhecimento.

Nas questdes sobre legenda e tipos de mapas o desempenho foi melhor, mas ainda se

observou dificuldade por parte de um pequeno grupo de alunos. Eles precisam de um pouco
mais de atencao e observar o que ela apresenta a fim de fazer a leitura adequada e demonstrar

0 conhecimento adquirido ao longo dos anos.

Sequéncia Didatica 02

Objetivos:

- Ler as informacdes geogréficas contidas nas diversas representa¢des cartograficas.
- Identificar o tipo de escala apresentado na planta do apartamento.

- Resolver situacdo problema que envolva escala

Contetdo:

- Escala cartografica (escala grafica e numérica).

- Anélise da planta de um apartamento para verificar escala.

ANOoS:

- Uma turma do 9° ano

Tempo estimado:

- 2 Aulas

Material necessario:

- Livro do aluno, mapas, texto explicativo, atividades copiadas, réguas, plantas de apartamento.

Desenvolvimento:
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1° momento:

- Revisdo oral com os alunos sobre o conceito de escala, para que serve e 0s tipos existentes.

2° momento:

- Leitura de um pequeno texto sobre escala, no qual explica o que é escala grafica e numérica.

3% momento:

- O professor de matematica fara uma intervencéao explicando como realizar os calculos para encontrar os valores
reais das escalas apresentadas.

- Distribuir atividade com a representacéo da planta do apartamento para que os alunos facam a analise da escala.

4° momento:

- Verificacdo das respostas dos alunos e preparacao de relatorio sobre desempenho.

5° momento:

Avaliagdo: Organizacdo de uma roda de conversa para discutir o trabalho realizado. O que os alunos acharam da
atividade? Apresentaram dificuldade e porqué?

Atividade 1

A imagem a seguir representa a planta de um apartamento. Observe-a e, em seguida, responda ao que se pede.

Astinia Edr, X0 D

O mews L Smbwee L Smoe

a) Qual é aindicacdo mais adequada para esse tipo de representacio?
b) Qual a escala numérica apresentada nessa planta? Ela é pequena, média ou grande?

c) Qual é a escala grafica apresentada na planta? Um centimetro dessa escala corresponde a quantos metros
no apartamento?

d) Qual é o maior comodo do apartamento? Quais sdo as suas dimensdes reais?

e) Qual é o menor comodo do apartamento? Quais sdo as suas dimensdes reais?

Fonte: Mundo da Geografia, 6° ano,2013.
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Relatério da sequéncia didatica -2

Tendo em vista os resultados no item escala na sequéncia didatica 01 foi retomado o
estudo sobre 0 assunto, desta vez, pedindo a colaboracdo do professor de matematica a fim de
que desse uma aula para os alunos tirarem davidas sobre como realizar os célculos matematicos
existentes dentro do contetdo de escala. Na atividade anterior muitos alunos fizeram confusdo
para encontrar os resultados solicitados.

Foi elaborada uma nova sequéncia didatica com o intuito de rever o contetdo de escala
sob o aspecto de matematica. Em uma aula cedida pela professora de Portugués o professor
explicou o conteudo e tirou duvidas dos alunos e em seguida aplicou a atividade sugerida que
trata da andlise de escala em uma planta de apartamento que também é um elemento
cartografico.

A atividade foi realizada com a mesma turma do 9° ano, composta por 29 alunos que
realizaram a primeira sequéncia didatica e apresentaram os seguintes resultados: 03 alunos
responderam satisfatoriamente as questfes sugeridas; 26 alunos responderam parcialmente as
questdes, deixando-as incompletas.

Tendo em vista os resultados observados chegou-se a seguinte conclusdo: Ficou
evidente que ainda ha um déficit muito grande em relacdo ao conteido sobre escala. Mesmo
tendo orientacdo do professor muitos alunos ndo conseguiram responder satisfatoriamente a
atividade abordada ficando claro que eles precisam de mais tempo e exercicios praticos e
eficazes onde possam trabalhar o conteudo e resolver as dificuldades de aprendizagem que ora
foram apresentadas, principalmente aquelas que dizem respeito a dificuldade com base

matematica e, também escala.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida teve o poder de demonstrar basicamente o que os alunos
conseguiram apreender ao longo dos anos sobre letramento cartogréfico. Nas atividades
realizadas sobre legenda e tipos de mapa o resultado foi positivo, uma vez que a maioria dos
alunos conseguiu responder satisfatoriamente aos itens abordados; quanto ao estudo sobre
escala observou-se um déficit muito grande, pois os alunos ndo responderam com precisdo aos
itens apresentados, tendo dificuldade inclusive quanto aos aspectos matematicos, mesmo tendo
a orientacdo do professor.

A pesquisa ainda mostrou que os alunos chegam nas séries finais do Ensino
Fundamental com muitas dificuldades evidenciadas na fala dos professores quando dizem que
0s estudantes ndo tém pré-requisitos, que nada mais €, do que a falta de conhecimento sobre
determinados assuntos que sdo base para dar continuidade ao processo de aquisicdo do
conhecimento e desenvolver a competéncia leitora em cartografia para que possam se tornar
criticos e competentes no conhecimento sobre mapas.

E importante lembrar que o letramento cartografico torna-se cada vez mais necessario
na sociedade atual, na qual as pessoas precisam estar informadas e terem capacidade de
observarem e entenderem o espago a sua volta. Ela deve ser desenvolvida a partir dos anos
iniciais de escolarizacdo e fortalecidas ao longo da vida escolar do aluno quando conseguem
usa-los no seu cotidiano em atividades rotineiras. A cartografia deve ser trabalhada na escola
como elemento integrante do letramento do individuo e € uma competéncia a ser desenvolvida
por todas as area do conhecimento que trabalham com leitura.

Outro item observado é o que diz respeito a metodologia utilizada pelos professores
para trabalhar cartografia. Nos estudos se observa uma pratica, digamos “tradicional”, muito
presa ao livro didatico. Falta ainda a utilizacdo de outros recursos que possam contribuir como
por exemplo o computador, mapas e outros elementos ou suportes que venham ampliar o
conhecimento cartografico dos alunos.

Sobre a analise dos livros de Portugués, Matematica e o de Geografia, conclui-se que
no aspecto do estudo relacionado a mapas ainda precisa melhorar bastante. Em Portugués a
situacdo é gravissima, uma vez que ndo contempla praticamente nada sobre cartografia. Em
Matematica, ainda aparece alguns conteudos que sdo necessarios para trabalhar também a
cartografia e exercicios com graficos e mapas. Ja no livro de Geografia, observa-se que o
contetdo de Cartografia fica restrito ao livro do 6° ano e nas series seguintes ndo ha preocupacéo

com o conhecimento cartografico em si.
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Quanto ao trabalho com géneros textuais fica expresso que todos os livros contemplam
textos variados, dando oportunidade ao aluno de ter contato com outras linguagens que sejam
ampliadoras das capacidades de ler dos estudantes, ndo os limitando a uma leitura didatica e a
somente uma proposta de ensino.

Para trabalhar com géneros, o professor tem que conhecer o perfil dos seus alunos e
saber o que eles leem e escrevem dentro e fora da escola para poder ampliar as suas praticas de
leitura. Fazer o diagnostico é necessario e deve ser repetido sempre para analisar como se dé o
letramento dos alunos e quais géneros necessitam ser trabalhados. Lembrando que a escola tem
um leque muito grande de opgoes. Os géneros sao infinitos e cada um deles possui o seu proprio
estilo de escrita e estrutura, inclusive os mapas que apresentam caracteristicas prdprias de
comunicagéo.

Quanto ao trabalho interdisciplinar vale ressaltar que ainda é uma tarefa que precisa
ser muito bem trabalhada na escola, inclusive com formacdo. Trabalhar interdisciplinarmente
requer uma ruptura com praticas de ensino arraigadas em nossas escolas: adotar ou indicar um
livro didatico, passar por todos os capitulos, realizar questionarios, ou provas sao praticas
pedagdgicas que precisam ser mudadas para atender as necessidades ou exigéncias do mundo
contemporaneo. Ha que se mudar os paradigmas existentes.

Quanto ao letramento, os estudos informam que ele vai além da alfabetizacdo, pois
vivemos em uma sociedade onde a leitura se faz presente a todo instante. O letramento trata dos
usos sociais da escrita e a escola deve se preocupar em oportunizar momentos de insercao das
praticas, ou seja, dos usos da escrita. A palavra letramento significa o estado ou condicao que
assume aquele que aprende a ler e escrever, fato que provoca consequéncias sociais, culturais,
politicas, econémicas, cognitivas e linguisticas para o individuo. O aluno alfabetizado significa
aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever e ndo incorporou estas habilidades as suas praticas
sociais. (SOARES,1998).

O letramento cartografico se refere a habilidade de leitura e da representacdo do mundo

e seus lugares através de mapas tematicos, iconografia, maquetes, plantas, imagens de satélites.

Pode-se concluir que. para o discente adquirir competéncia leitora em cartografia, €
necessario observar como se da a formacao dos professores; se 0s recursos didaticos que estao
sendo utilizados sdo adequados as aulas; se ha trabalhos com outras linguagens(géneros
textuais); se ha uma abordagem interdisciplinar dos conteudos trabalhados; que os livros
didaticos passem por um critério de analise mais rigorosos por parte dos professores; que se

pratigue uma metodologia inovadora, fugindo das formas tradicionais de ensino; que o
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curriculo seja adequado e que se forme alunos autbnomos , que leiam o mundo a sua volta e

compreendam o0 espaco, 0s elementos e suas interagdes nesses espagos.

A relevancia desta pesquisa se da por permitir aos professores a oportunidade de
refletirem acerca do letramento cartografico e suas implicacfes no processo de ensino e
aprendizagem, para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos tornando-os de fato
mapeadores competentes na sociedade atual e para repensar a forma de atuacdo dos docentes
na sala de aula.
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APENDICE 1.

Questionario para Professores a respeito de Letramento Cartografico

Area curricular: Série/Ano

Questdo 01.Quanto ao livro didatico, como vocé observa a abordagem cartografica?
( Ybom ( )ruim () excelente ( ) ndo existe

Questdo 02.Na escola ha disponibilidade de recursos didaticos/materiais para trabalhar o letramento

cartografico com os alunos?

( )sim ( )ndo ( ) maisou menos

Questao 03. Quais os materiais mais usados?

( )mapas ( )globo ( )aparelhodedvd ( )aparelho de som e imagem

( )data-show ( )computador ( ) outros

Questdo 04. Seus alunos apresentam dificuldade quanto a compreenséo da linguagem cartografica?
( )sim ( )ndo ( )umpouco ( )ndo observado

Questdo 05. Vocé observa uma abordagem interdisciplinar no livro didatico que usa?
( )sim ( )ndo ( )umpouco ( ) ndo observado

Questdo 06. Ha presenca de géneros textuais variados?

( )sim ( )ndo ( )umpouco ( )ndo observado

Diagndstico

O que vocé observa de letramento cartografico no livro didatico que vocé trabalha? Citar a pagina.

Agradeco a sua colaboragao!

Fonte: Produzido pela autora




ANEXOS

Livros didaticos analisados pelos professores (Oficina)

WILLIAM ROBERTO CEREJA
THEREZA COCHAR MAGALHAES

Edwaldo Bianchini

' Matematica |
~ BIANCHINI ¢essecsss

Componente curricular:
MATEMATICA
Ensino Fundamental

igor Moreira




Sequéncia Didatica 01 (respostas)

\

_gbaao 9 S F
Atividade 02 )ZA,@U.M

Em algumas partes do Brasil, ha grandes periodos de seca em que é comum acontecerem
incéndios. As imagens de satélite e os mapas sdo instrumentos que informam, aos 6rgdos
competentes, a drea e a extens3o desses focos, o que ajuda a promover aces de controle desse
problema. O mapa a seguir apresenta os focos de incéndio ocorridos em uma semana de
setembro de 2010 no estado do Mato Grosso.

Observe-o e responda ao que se pede.

Luclano Danlel Tulio

mmmw&mmmmmwammdeﬁmsde
de 30. Disp 1 em: <wwwicptec.inpeb icia/14698> Acesso

a) Que problema ambiental esta sendo representado no mapa? M
e : A .

b) Qual dos trechos continuos de focos de incéndio resentados pelos nimeros 1,2,3 e 4 no
d /ﬁapa apresenta maior extens3o? 4{

€) Quanto mede em quilémetros {km) esse foco de incéndio de maior extensio? p<

d) Qual dos focos de incéndio esta em uma area de terra indigena? Qual é a extens3o de se/foco
no mapa? E na realidade? /L OV ,\é,\ P

e) Qual dos focos de incéndio estd em a area de umdade conservacdo? Qual é a extensdo
desse foco no mapa? E na realidade? 'f C)

v ¢ et i / % /)
/M/D Mﬁ’(’ ol ce '» C e Ced> ARS fLvc ok O
{
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Sequéncia Didatica 01 (respostas)

Atividade 03
Tipos de Mapa

N3io € possivel representar em um tnico mapa todos os el de um Por isso, ha

.

diferentes tipos de mapa, cujas infor

de um apara outro. Pensando nisso

clas as figi a seguir ind do se s3o

23+ 27° 30" Trowies S0 Cagmicann,

e E e

L =0 . o S70km | 3

tmmacionsl | 2 500 — =

§ e ProjecSo Polictnics. 3_

L - 2
Fonte: IBGE. Atlas Geogrifico Escolar. Rio de Janeiro, 2007. p. S8

(Adepracio)

Lo Devlel Tuko

OCEANO
PACIFICO

fisicos, d &

2 30 o g Sacare

Tes Koty e

Hervé; MELLO, Neli Aparccida de. Atlas do Brasil. Sao
.72 (Adaptagio).

Licino Daniel Tullo

Luctana Derlel Tulio

{Fpate: ATLAS Histérico escolar. Rio de Janciro: MEC, 1964 (Adaptagio).

Mmmmwwmo&mzmi



Sequéncia Didatica 01 (respostas)

\

o Om”

Atividade 02

Em algumas partes do Brasil, ha grandes periodos de seca em que é comum acontecerem
incéndios. As imagens de satélite e os mapas s3o instrumentos que informam, aos érgdos
competentes, a drea e a extens3o desses focos, o que ajudaa promover acdes de controle desse
problema. O mapa a seguir apresenta os focos de incéndio acorridos em uma semana de
setembro de 2010 no estado do Mato Grosso.

Observe-o e responda ao que se pede.

Luctano Danlel Tulio

Fonte: CEPTEC/INPE. Mato Grosso em situacio critica quanto 2 ocorréncia de focos de
queima de vegetacio. Disponivel em: <wwiw.cptecinpe br/noticias/roticia/ [4698> Acesso
em 15 dez. 2011

& & s
a) Que problema ambiental est4 sendo representado no mapa? xlv\ﬂ”“"’""’m

b) Qual dos trechos continuos de focos de incéndio representados pelos nimeros 1,2,3 e 4 no
mapa apresenta maior extensio? L—l

¢) Quanto mede em quilémetros {km) esse foco de incéndio de maior extensio? A Q 5 KYV\/ ¢

d) Qual dos focos de incéndio ests em uma area de terra indigena? Qual é a extens3o desse foco
no mapa? E na realidade? . 4 o W W ﬁ?zg K‘YYV

€) Qual dos focos de incéndio estd em uma rea de unidade de conservac¢do? Qual é a extensio

desse foco no mapa? E na realidade? A,‘ A-(WW oLt W -135 s
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Sequéncia Didéatica 01 (respostas)

Atividade 03
Tipos de Mapa

N3o & possivel representar em um tnico mapa
diferentes tipos de mapa, cujas inf

vari:

os elementos de um espaco. Por isso, ha

classifique as figuras a seguir indicando

e

iticos, histéricos ou rodovidari

; ocEano
ATLANTICO

sd@o mapas fisicos, di

de um apara outro. Pensandg'nisso D
7 5

s 2 307 Teapie0 98 CRESN

OCEANO
PACIFICO

o ity e

o
1800 ¥
10 o Lo :TOm00
A ;o L p——— O 570, é
——itd g so0 * A o2 £
200 : = Escata 3
T 7 = ]
= 7
mmGEMGWiﬁmﬁvzhnkiodehnﬂmzoyp.ss £mmcﬁ.sinqxedaa.mnm-ogmﬁmdemmw?m
{ hitp:/
_(Adaptagio). \ B i em 19 de. :
£ N b e a0 it
2 coom i = o
() Bodactnmnsen 3‘“’*‘-’ - =
S ergpanga. 2 aconco
= e S g Y
— e S R §

- St
Hervé: MELLO, Neli Aparecida de_ Atlas do Brasil. S30
2 (Adaptagio).

Lucano Denlel Tuko

Fonte: IBGE. Atlas Nacional Digiza’. Ric de Temeino, 3005,



Sequéncia Didatica 01 (respostas)
ARCNWANNINS I S

Atividade 02

Em algumas partes do Brasil, h4 grandes periodos de seca em que é comum acontecerem
incéndios. As imagens de satélite e os mapas sdo instrumentos que informam, aos érg3os
competentes, a drea e a extens3o desses focos, o que ajuda a promover acdes de controle desse

problema. O mapa a seguir apresenta os focos de incéndio ocorridos em uma semana de
setembro de 2010 no estado do Mato Grosso.

Observe-o e responda ao que se pede.

Luciano Daniel Tulio

Fonte: CEPTEC/INPE. Mato Grosso em situacao critica quanio 2 ocorréncia de focos de

queima de vegetacio. Disponivel em: <www.cptec.inpe.br/noticias/noticia/14698> Acesso
em 15 dez. 2011

a) &ue Eﬁbler@a ambiental est&Sendo representado no mapa?

b) Qual dos trechos continuos de focos de.iricéndio representados pelos nimeros 1,2,3 e 4 no
mapaszresenta maior extens3q? )

¢) Quahto éne“de em quilémetros (km) Zv::fy(nféndio de maior extensdo?
d) Qtﬁ@os focos de incéndio esta em drea de terra indigena? Qual é a extens3o desse foco

apa? E narealidade? o - . ‘
&) 1¢H SIS 9.05KM b4 -
) Qual dos focos dé incéndio esti em uma srea de urfidade de conservacdo? Qual ¢ a extensiio
desse foco no mapa? E na realidade?

Ao 1O S J05KM
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Sequéncia Didatica 01 (respostas)

Atividade 03

/

Tipos de Mapa [~

e

/

N3o é possivel representar em um tnico mapa todos os elementos de um espaco. Por isso, ha

diferentes tipos de mapa, cujas informaces variam bastante de um apara outro. Pensando
classifique as figuras a seguir indicando se sdo mapas fisicos, demograficos, econ
politicos, histéricos ou rodpvié:ios.

Tilta Kathy Bora

Mwm%mmmwmdemmlpss

(Adapach.

A o

3

{
]
i

Tk Kl oo

E__
mmﬁﬁmdawm@ﬁmdezmawm
<http: isti i

hutp
3cpdf- Acesso em 19 de mar. 2012
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‘Mericiano do Tratado ‘**—‘
Copitanias Herodtarios

Atividade 03

153500000

ccaizact ro wndo
o ssum
A e
Projecto Polconica

Lucieno Dorief Tulio

Histérico Rioder

Luclano Deniel Tullo
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Sequéncia Didatica 02 (respostas)

\)\’\"\hae\)y TAwo |

Atividade 1

A imagem a seguir representa a planta de um apartamento. Observe-a e, em
seguida, responda ao que se pede.

a)

b)

c)

d)

e)

Anbcis Lk, 200 Dt

Qual € a indicagdo mais adequada para esse tipo de representagéo?

oo, ou s \Oypatloveniuce

Qual a escala numérica apresentada nessa planta? Ela é pequena,

média ou grande'> A 90 . &\
JON §~ O

Qual é a escala gréfica apresentada na planta? Um centimetro dessa
escala corresponde a quantos metros no apartamento?

\: O !.'\/‘ uan / Pl
Qual é o maior comodo do apartamento? Quais s&o as suas dimensdes

B /8 8 4
reais? b~ 8.0, Z’IGO”\'SO“\\' SN

Qual é o menor cémodo do apartamento? Quais sdo as suas dimensdes

reéis? Bosrhsune . 9504 200 vy
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Sequéncia Didéatica 02 (respostas)

Atividade 1

A imagem a seguir representa a planta de um apartamento. Observe-a e, em
seguida, responda ao que se pede.

o Lobers 30 Dol

.
Antor

a) Qual é a indicagao mais adequqmda ara esse tipo de representacdo?
st /) g Wm YDy
b) Qual a escala numérica apresentada nessa planta? Ela é pequena,
média ou grande? it /’(,3 ﬁ@»@ra
Ly cvicd ’
¢) Qual é a escala gréfica apresentada na planta? Um centimetro dessa
escala corresponde a quantos metros no apartamento? 4:10¢ , .

d) Qualé Zmaior comodo do apartamento? Quais s&o as suas dimensdes
reais? A i,

e) Qualéo menor cémodg do apartamento? Quais sdo as suas dimensdes
. f Vgt 7}
reais? ﬁaww“@’ SR



