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Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu
estar no mundo, associada indissoluvelmente a sua
acao sobre o mundo, ndo existe no ser, seu estar no
mundo se reduz a um nao poder transpor os limites
gue lhes sédo impostos pelo préprio mundo, do que
resulta que este ser ndo é capaz de compromisso. E
um ser imerso no mundo, no seu estar, adaptado a
ele e sem ter dele consciéncia. Sua imersdo na
realidade, da qual ndo pode sair, nem "distanciar-se"
para admira-la e, assim, transforma-la, faz dele um
ser “fora" do tempo ou "sob" o tempo ou, ainda, num
tempo que néo é seu.

O tempo para tal ser "seria" um perpétuo presente,
um eterno hoje. A-histérico, um ser como este ndo
pode comprometer-se; em lugar de relacionar-se
com o mundo, O ser imerso nele somente esta em
contato com ele. Seus contatos ndo chegam a
transformar o mundo, pois deles nao resultam
produtos significativos, capazes de (inclusive,
voltando-se sobre ele) marca-los. Somente um ser
capaz de sair do seu contexto, de "distanciar-se"
dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para,
objetivando-o, transforma-lo e, transformando-o,
saber-se transformado pela sua prépria criacdo; um
ser que é e esta sendo no tempo que € seu, um ser
histérico, somente este é capaz, por tudo isto, de
comprometer-se. Além disso, somente este ser € ja
em Si um compromisso.

Este ser é o homem.- Paulo Freire



Ao Eterno, que me concede o folego da vida e a
alegria de viver, mesmo nas circunstancias dificeis.
A minha maravilhosa tutora no curso de Letramento
e Praticas Interdisciplinares, Marta Bruguer.

Meus sobrinhos Douglas Braz, Donnie César, Lilian
Cristina,pela paciéncia ao me ajudarem com o0
“monstro” do computador.

Claudio Viana, meu marido;e Heitor Padua, meu
filho, anjos de Deus enviados para cuidar de mim,
me proteger e propiciar condicdes para que eu
pudesse estudar e escrever.

A Professora de Histéria VanuzaGoncalves de
Moura, minha companheira de estudos, que me
proporcionou a oportunidade de acompanhar seu
trabalho em sala de aula ajudando-me na aplicacao
e recolhimento dos questionarios.

Aos alunos e pais que me concederam o privilégio
de entrar em suas vidas e utilizar os dados em
minha pesquisa.

A queridissima Nair Tuboiti pelas boas conversas
gue me despertam o desejo de aprender e ensinar
melhor.

Ao meu orientador Dr. Harrison da Rocha pela
generosidade, paciéncia, compreensdao e bom
humor. Um presente para mim, nado fosse a
tranquilidade e sabedoria dele eu realmente néo

teria conseguido finalizar este trabalho.



SUMARIO

1 INTRODUGAO .. ..ottt ettt et e et e te e eaeeanes 7
2  PRESSUPOSTOS TEORICOS ..o iiiiiiiaieeiieienesieieseeiee e seenns 11
2.1  Letramento - CONCEPGOES .....cuuuurieiiiiiiiieeeeeetiie e e e ettt e e e eeti e e e e eata e e eeeenaes 11
3 METODOLOGIA ..t e e e 19
3.1 Classificacdo do mé&todo de PEeSQUISA ........ccevvrrrrriiiiiiieeeeee e 19
3.2 Coleta,organizacao eanalise de dados..............ccovvviiiieiiiiiiiii e, 23
4 DISCUSSAO E RESULTADOS .....oooviiuiiiiecie ittt sttt 25
o R NS o= Tod (0 0 =T = VL PR 25
N N o] (0] (=110 ] - U 25
4.3 OS AlUNODS ...t 26
A4 ATAMIIA ... 30
5  CoNSIAEragOesS fiINAIS.......ciiiiieeeeiiiiiiiiiiii e 34

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .....ooeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 41



RESUMO

Este estudo de caso surgiu a partir dos questionamentos diarios feitos por
professores sobre os motivos que levam os alunos a ndo terem interesse em
aprender. Para verificar o que as familias, a professora de Historia e os alunos de
uma turma especifica, o 6°G, pensam sobre o0 assunto questionarios foram aplicados
aos pais e alunos e uma entrevista semiestruturada foi realizada com a professora.
Foi também dada atencdo especial ao letramento e a importancia de ter um aluno
ndo so alfabetizado, mas também letrado, que saiba dar sentido ao que Ié. A base
tedrica é constituida principalmente por Abramovic e Mool (1997), Abramovai (2004),
Kleiman (2001) Varani (2010), Szymansk e Pezzini (2010), Raash (2006), Bauer e
Gaskel (2003), Nogueira (2005 e 2006) Minayo (2010). A analise dos dadosmostrou
0 baixo envolvimento da familia, o despreparo dos professores e a importancia da
formacéo e aperfeicoamento do profissional de educacéo, além da falta de conexéo
dos conteudos aplicados em sala de aula com o cotidiano dos alunos. Evidencia-se
a falta de politicas publicas que promovam a interacdo entre 0s componentes da
comunidade escolar para que todos tenham como objetivo letrar nossos alunos,

trazendo, assim, uma melhora na qualidade de ensino oferecida a eles.

Palavras chave:aprendizagem, desejo, letramento.






1 INTRODUCAO

A partir da década de 1990,muito se tem falado sobre o desinteresse dos alunos em
aprender. Por anos, em todos os Conselhos de Classe, nas conversas informais de
corredor e sala de professores, nos atendimentos aos familiares, os profissionais de
educacdo afirmam que a maior dificuldade enfrentada por eles é o desinteresse dos
alunos. O que fazer para que os alunos manifestem desejo em aprender? As
colocacdes dos pais/responsaveis também sdo parecidas. Afirmam que, no seu
tempo, era diferente e que nio sabem mais o que fazer por seus filhos. E comum
ouvir e ver veiculadas pelos meios de comunicagao noticias, reportagens, resultados
de pesquisas e avaliag6es que encaminham para 0 mesmo discurso: os alunos sao
desinteressados, desmotivados, as familias ndo participam como deveriam, e o

ensino precisa melhorar.

Ao finalizar o século XX e iniciar o XXI, vimos um mundo bastante modificado, em
guase todas as éareas. O individualismo que prevalece sobre a solidariedade, a
globalizagdo de mercados intensa afetando a sociedade, a economia e a politica de
todos os paises, alguns destes se tornando mais ricos e outros mais pobres. Além
disso, os valores tradicionais de cada pais sdo fortemente contestados e
modificados, e um aparato de tecnologias e meios de comunicagdo, inimaginaveis

no inicio do século XX,estao disponiveis para grande parte da populacdo mundial.

Em meio a todas as inovacbes e modificacbes, ndo hd como desconsiderar a
educacdo, pois ela ndo pode estar a margem desses acontecimentos. Pelo
contrario. Deve estar inserida nesse processo e se adequar as novas necessidades
de sua clientela. No entanto, a educagdo que a maior parte das escolas publicas tem
oferecido é incompativel com o desenvolvimento das outras areas, e ndo atende as
necessidades e desejos de seus alunos.

No ano de 2013, os coordenadores das escolas publicas do Distrito Federal foram
convocados a participar de um curso oferecido pela Escola de
Aperfeicoamento(EAPE) . A Secretaria deEstado e Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF)pretendia que os coordenadores fossem reproduzir, na instituicdo de ensino
em que trabalhavamos conteddos e textos tratados no curso. De junho até

dezembro, estudamos juntos. Em 2014, a percepcdo de que deveriamos continuar



estudando prevaleceu. Foram estudados assuntos relacionados ao Curriculo em
Movimento, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, Avaliacao,
Formacéo de professores, Letramentos, Temas Transversais, Interdisciplinaridade,
Gestao Participativa, Multiletramentos, enfim, assuntos que s&o pertinentes ao
trabalho do professor.

Sou professora de Historia readaptada ansiando por ver dias melhores na educacéo
e principalmente na escola em que trabalho. Dispus-me, no ano de 2015, a continuar
o trabalho iniciado nos anos anteriores. N&o conseguia ver outras possibilidades que
nao fossem voltadas para estudar e unir-me a colegas que colocassem em pratica
algumas teorias que julgavamos ser possiveis de aplicar. Outra professora de minha
area, que também esta fazendo um curso pelo CEFORM/UnB, se aliou a mim e
juntas analisamos os 6°s anos e escolhemos o 6°G, por ser uma turma com alunos
de vérias idades, niveis diferentes de aprendizagens e comportamentos, em sua
maioria considerada inadequados, com familias pouco participativas.

Assim, com 0 objetivo de evidenciar,por meio da analise do comportamento dos
alunos do 6°G, anos finais, e das aulas e conteudos oferecidos na disciplina de
Historia, os motivos que os levam a ndo manifestarem desejo em aprender Historia
bem comoa participacdo e o comprometimento (ou ndo) das familias e dos
professores na mudanca desta realidade. Serdo relacionadas possiveis solucdes do
problema de maneira que os indices de retencéo e evasdo sejam diminuidos e que a

vontade dos alunos pelo aprendizado seja estimulada.

Identificar as praticas sociais que fazem parte do cotidiano de alunos, professores e
pais no que diz respeito ao desinteresse dos discentes em sala de aula por causa
dos conteudos oferecidos, da postura da professora de Historia, dos pais e da
politica pedagdgica adotada na escola, tornar-se-a possivel uma aprendizagem mais
significativa e propiciard que todos os envolvidos no processo sejam fortalecidos
para melhor desempenharem suas funcdes de agentes e construtores de seus

espacos na sociedade de maneira efetiva e substancial.

Segundo Barbosa, (2008, p.1)

[...] um sistema de monitoramento e avaliacdo de projetos s6 pode ser
implementado com sucesso com a definicdo dos meios para a obtencéo de
dados confiaveis sobre processos, produtos e resultados. Um sistema de



avaliacdo, mesmo com um planejamento perfeito, pode fracassar
inteiramente se os dados necessarios para a analise nao puderem ser
obtidos, ou se 0s mesmos séo imprecisos e semconfiabilidade.

E dever de todos n&o s6 da escola ou da familia, garantir os direitos das criancas e
adolescentes. Houve um tempo em que o0s papéis eram bem delimitados. Alguns
assuntos eram de obrigacéo da escola na qual os pais nao tinham direito de interferir
nem opinar e nem pensavam em tal possibilidade. A escola também néo se imiscuia

nas questdes familiares.

As transformagOes ocorridas em nossa sociedade levaram a uma divisdo de
responsabilidades. A familia ndo é mais a Unica responsavel pelo desenvolvimento
escolar, bem-estar e pela vida das criancas e adolescentes. Ha uma troca de papéis.
A escola esta se preocupando com normas e condutas das criancas,e a familia se
ocupando do ensino de seus filhos. E sabido que algumas atribuicdes s&o

especificas da familia, outras, porém, a escola tem mais capacidade para resolver.

Torna-se fundamental que o educador conhega os fundamentos da aprendizagem e
as principais teorias sobre motivacdo.Se ele ndo entender como o0s alunos

aprendem, ndo conseguird motiva-los.

A desvinculacdo dos conteudos com o cotidiano do aluno é vista como algo externo
e aparentemente sem serventia, acrescido da ma formacdo do professor.lsso
implicamaior descaso com a aprendizagem. Como afirma Fonseca (1994) “percebe-
se a necessidade de repensar 0s processos de producao e difusédo do conhecimento
(...), criar novas formas de trabalho (...).”

Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069, artigo 4°, afirma que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publicoassegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacado, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,1990, p.1).

Para Kaloustian (1998, pp. 11-12):

(...) a familia € o espaco indispensavel para a garantia da sobrevivénciade
desenvolvimento e da protecdo integral dos filhos e demais membros,
independente do arranjo familiar ou da forma como se vem estruturando. E
a familia que propicia os aportes afetivos, e, sobretudo, materiais
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necessarios ao bem estar dos seus componentes. Ela desempenha um
papel decisivo na educacédo formal e informal, € em seu espago que sao
absorvidos o valor ético e humanitario, e onde aprofundam os lacos de
solidariedade.

A educacéo, portanto, € um dever da familia e da escola. Ambas devem interagir
para garantir os direitos das criancas e adolescentes, nas questdes referentes ao
ensino, dando-lhes suporte e apoio para o pleno desenvolvimento da aprendizagem.
(VARANI e SILVA, 2009).

O assunto em questdo ndo € novidade e hd muitas obras escritas sobre o tema. No
entanto este trabalho, ao mostrar que o0 desinteresse em aprender ndo esta
relacionado apenas aos problemas pedagdgicos, planos de ensino, conteudo,
podera sinalizar que algumas atitudes poderéo ser tomadas por todos os envolvidos
— escola, familia, professor. Isso possibilitara uma analise global do problema.
Poderd provocar mudancas consideraveis e, assim, diminuir os indices de
reprovacado e evasao escolares e aumentar a autoestima dos alunos e — por que

nao? — dos professores.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Concepcoes

LIMA (2006) afirma que desejo é o sentimento forte do querer. E querer tanto que se
faz necessario a busca de formas para realiza-lo. Ele ndo pode ser confundido com
necessidade ou vontade. A necessidade pode ser caracterizada como um conceito
biolégico, natural; implica uma tensdo interna que impele o organismo numa
determinada direcdo no sentido de uma busca de reducdo dessa tensdo. E a
vontade € o resultado de uma escolha, uma resolucéo pensada, refletida.
[...] 0 desejo é uma tensdo em direcdo a um fim considerado pela pessoa
gue deseja como uma fonte de satisfacdo. E uma tendéncia algumas vezes
inconsciente ou reprimida. Quando consciente, o desejoé uma atitude
mental que acompanha a representacdo do fimesperado, o qual é o
conteldo mental relativo a mesma. (...) tradicionalmente, o desejo
pressupde caréncia, indigéncia. Um ser que ndo carecesse de nada, seria

um ser perfeito, um deus. Por isso Platdo e os fil6sofos cristdos tomam o
desejo como uma caracteristica de seres imperfeitos. (RUDEL, 2007, p.35)

Para ter desejo de aprender, é necessario que se queira muito saber algo e que
esse algo contribua de forma significativa para a vida. Os alunos precisam que 0
desejo de aprender seja despertado neles de forma que sintam necessidade de
aprender tal conhecimento, que esse conhecimento lhe pareca importante, pois so

aprendera aquilo que Ihe der prazer.

Os professores deveriam agir como o0s profissionais de propaganda. Eles
convencem os individuos que séo especiais se e somente seobtiverem tal ou tal
produto. Motivar os alunos a aprendizagem precisa ser o foco de todo professor,
pois 0 processo de aprendizagem depende da razdo que motiva a busca do
conhecimento. Quando o aluno néo percebe de que modo o conhecimento podera
ajuda-lo, como podera desejar algo que nado tenha utilidade para ele? A falta de
desejo de aprenderdos alunos se daria porque o contetudo colocado é muito distante
de suas realidades de vida. Se o aluno perceber de que modo o conhecimento pode
ajuda-lo, logo manifestara seu desejo de aprender. O interesse precisa ser mantido

apos o alcance dos primeiros desejos. E preciso sempre inovar.
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A participacdo dos pais tem sido vista como uma das razbes do bom ou mau
desempenho dos adolescentes na escola. Algunscomportamentos desfavoraveis
apresentados no cotidiano escolar mostram que atitudes basicas como respeito
foram esquecidas. A escola ndo tem condigcbes de resolver todos os problemas
relacionados a educacgéo dos alunos. Ha que se entender que o papel da familia é
imprescindivel no processo ensino-aprendizagem.Os pais dos alunos que
apresentam problemas de aprendizagem e comportamento sdo convocados e, ao
comparecerem na escola, na maioria das vezes, esbravejam, ameacam, ficam
indignados com as atitudes dos filhos, porém, no decorrer dos dias, tudo continua
igual. Ha aqueles pais que ja chegam dizendo que ndo sabem mais o que fazer.
Alardeiamque desistiram de tentar ajudar os filhose, por esse motivo, os deixara a

cargo do Conselho Tutelar.

Nas residéncias da maioria dos alunos em questdo, pouco se fala sobre estudos.
Eles ndo possuem horarios determinados para estudar ou fazer qualquer outro tipo
de atividade. Os pais ndo monitoram as atividades diarias de seus filhos, familiares
nao leem e ndo dao exemplo da importancia de se estudar. Os resultados séo
perceptiveis tanto nas questdes comportamentais quanto nas de aprendizagem. O
gue falta a eles € motivacdo. Ndo conseguem entender uma verdadeessencial:

ninguém aprendera por eles!

Limites e normas devem ser estabelecidos e respeitados pelos pais e/ou familiares.
Mecanismos de cobrangca para o0 nao cumprimento das normas e acordos
estabelecidos séo essenciais. Disciplina ndo acontece por acaso, € um conceito que
se constroi que se incorpora, mas que para isso precisa ser vivenciado. D’Antola
(1989, p.81) oferece um conceito para disciplina:
[...] expressa conduta organizada, metddica, coerente,que permite realizar
determinadas intencdes. Sujeito disciplinado é aquele capaz de adequar o
seu comportamento a determinadas regras, estabelecidaspor ele préprio ou

por outro, mas assumidas por ele,de modo a conseguir a organizacao
necessdria daacdo para que os resultados esperados sejam atingidos.

O que temos oferecido aos nossos educandos, na maioria das vezes, ndo é nem um
pouco atraente. As escolas passam por fatos desfavoraveis relacionadas ao corpo
docente que nem sempre é bem preparado e nao recebe salarios adequados ao seu

trabalho, bem como o grande numero de contratos temporarios; instalacdes fisicas
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inadequadas e falta de propdsitos em suas metas, dentre outros. “Para que serve
estudar?” Ouvimos com frequéncia esse bordao. Os proprios alunos comentam que
estudar néo lhes proporcionara uma boa colocacdo de emprego e nem lhes sera
uma garantia de entrar em uma universidade; dessa forma, falar aos estudantes que
estudar é importante que é agradavel ndo fard com que eles realmente mudem de
postura diante dos estudos. E preciso fazer uma escola onde estudar seja de fato
algo positivo! A formacéo do professor e a sua visao social sdo determinantes, junto
as suas atitudes em sala de aula e a organizagcdo do ensino. A acdo do professor
deve conseguir dos alunos um comprometimento pessoal com a propria
aprendizagem. Essa motivacdo depende de vérios fatores, sejam pessoais ou

contextuais.

A mola propulsora do mundo tem sido o dinheiro. A necessidade de consumir
infinitamente mais do que o necessario para viver, acompanhada de um exacerbado
individualismo que se sobrepbe a coletividade, ajudada pela globalizacdo que
promove a massificacdo de ideias ea consolidacao de costumes, em detrimento das
culturas proprias de cada povo, retirou das escolas o campo filosofico, o debate de
ideias, a formacgao de opinides, a capacidade argumentativa. O principal interesse
preconizado pelas escolas tem sido o de formar cidaddos conscientes e plenos,
porém ndo é o que ocorre, pois N0 Minimo estamos formando-os para que obtenham

empregos.

Embora falemos constantemente que o aluno possui direitos e deveres e que a
escola é um dos lugares onde ele aprendera cidadania, isso nao representa o que
de fato ocorre. Cidadania significa estar no pleno gozo de seus direitos civis e
politicos (FERREIRA, 1997, p.105), portanto no direito ao livre pensamento. Porém
ao educando é vetada essa liberdade. Em muitas ocasides as opinides deles nao
sdo levadas em consideragcdo e poucas escolas possuem conselhos de classe
participativos, nos quais o trabalho dos docentes poderia receber criticas

esugestdes, assim como o dos alunos recebe.

Trabalhar ndo confere status.Consumir confere. Os discentes vivemm em uma
sociedade que Ihes apresenta como modelo de necessidade o consumir.

Fundamental ndo é trabalhar e, sim, ter um cartdo de crédito. Nao é esperado deles
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que sejam trabalhadores, mas que consumam mesmo que nao trabalhem.
(FREITAS, 2005,pp. 85-86).

A escola quase sempre desempenha o papel de transmitir a ideologia dominante,
contribuindo para criar uma consciéncia de submissdo e aceitagcdo das realidades
como elas se mostram. Os professores recebem as leis e projetos prontos para
colocar em execucdo e, ndo raro, se sentem impotentes diante do “produto
acabado”por comodismo ou medo. Além desses fatos, hA um namero enorme de
diretores e gestores déspotas, que ocupam seus cargos por indicacdo politica.Retirei
a frase final

Ensinar ndo significa transferir conhecimento ou repassar saber, e, sim, motivar o
processo emancipatorio do estudante com base no saber critico, criativo, atualizado
e competente. No entanto nem mesmo o professor € emancipado, isso € perceptivel
no apego que se tem ao livro didatico, a organizagdo das turmas/salas em fileiras, a
aversao por conselhos de classe participativos. Muitos de nossos alunos podem
ndo apresentar desejo de aprender, ou se mostrar apaticos, alienados e sem o
minimo de interesse pelo que lhes é apresentado em sala de aula, impossibilitando,
assim, o processo emancipatorio que consiste em ter autonomia, quer dizer, dirigir-

se por sua propria vontade.

Produzir acbes e vivencia-las com os alunos por meio de temas estimulantes e
procurar sempre o sentido do que se faz, criaratitudes, valores e normas, fardo com
gue o professor tenha condi¢des para gerar uma situagcao propiciadora de autonomia
e seguranga, ndo s6 para os estudos, mas também para a vida. De acordo com 0s
PCN, “..a autonomia é tomada ao mesmo tempo como capacidade a ser
desenvolvida pelos alunos e como principio didatico geral, orientador das praticas
pedagdgicas.” (PCN, 2005, vol. 1, p. 94).

A autonomia é criada pela oportunidade de participacdo. O aluno precisa se sentir
acolhido, respeitado, encorajado a fazer perguntas sobre o que ndo entendeu, sem
medo de ser diminuido pelo professor ou pelos colegas. Ao professor caberia dar as
diretrizes para que os alunos sejam criticos, organizados, que tracem metas,
guestionem e nao tenham na figura do professor alguém infalivel e dono da verdade.

As criangas que sao levadas a obter apenas as competéncias minimas aprendem
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menos que as que sao encorajadas a pensar ativa e criticamente (KAMIL, 1986, p.
120). Ao se comprometer com os valores de uma escola democratica, além da
competéncia técnica, ao professor cabera também a vivéncia coletiva na qual
atitudes de respeito ao aluno, incentivo ao didlogo e a participacdo devem ser

constantes.

O adolescente € um ser em movimento de crescimento. Com 0 avango das
ciéncias neuroldgicas e com 0s recursos de investigacdo de imagens, hoje
disponiveis, tem-se descoberto que o cérebro do adolescente se movimenta
e cresce até o final desse momento de vida. E 0 que caracteriza a vida do
adolescente é a descoberta do mundo para além da familia e sua relagéo
com ela. O adolescente € irrequieto e parece estabanado. Mas, de fato, o
gue ocorre é que seu corpo se movimenta num crescimento bastante
rapido, de forma que o seu préprio sistema nervoso ndo da conta de
acompanhar esse crescimento, de modo imediato. Por isso, o adolescente,
muitas vezes, tem sido tachado de descuidado em seus atos e condutas
(derruba objetos que ndo deveria derrubar; quebra objetos que nédo deveria
guebrar: diz coisas que ndo deveria dizer...). De fato, ocorre que seu
sistema nervoso ainda néo conta de administrar todo o seu crescimento, 0s
bragos cresceram rapidamente e sdo “longos demais”, a voz a caminho do
amadurecimento produz gaitadas, a compreensdo mental esta se abrindo
para o entendimento de muitas coisas novas que se |lhe apresentam na
vida...Assim sendo o adolescente € um ser irrequieto. Suas atividades
lGdicas tém a ver com suas caracteristicas biolégicas e psicolégicas. Por
vezes, nos adultos “ndo temos tolerancia” com os modos de ser do
adolescente. Chegamos mesmo, no cotidiano, a cunhar o termo pejorativo
para essa fase da vida- “aborrecéncia’, o que, a mim, me parece um
processo de recusa do adolescente no seu modo de ser, um modo de
exclusdo. Esse termo, a meu ver, ndo deveria ser utilizado, nem mesmo por
uma “certa” jocosidade. S6 a compaixdo nos permite ver que ja fomos
exatamente dessa forma, (irrequietos, "desastrados”, “foras de prumo”...) e,
por isso mesmo, poderemos (e podemos) acolher os adolescentes como
eles sédo, cientes de que essa fase se processara na direcdo da vida adulta,
como ocorreu com cada um de nos. Deste modo, o adolescente brincara
com as caracteristicas do adolescente. Seus brinquedos e suas atividades
diante da vida e dos relacionamentos serdo completamente diferentes dos
brinquedos e das atividades da crianca que ja fora. Os adolescentes tém
consciéncia de que se encontram em processo de uma nova fase de sua
vida pessoal e que ela é diferente da crianga, assim como o é do adulto. O
fazer-se adolescente tem seu modo de ser préprio e as brincadeiras
também serdo préprias. Elas exigem bastante movimento seja no corpo,
seja na fala, seja nas rela¢6es. (LUCKESI,2006).

A habilidade da leitura precisa ser desenvolvida nos alunos, pois 0s mesmos
chegam ao 6°ano com muita dificuldadeem leitura e interpretacéo de textos. Alguns
ndo conseguem nem decodificar e escrevem seus préprios nomes com letras
minUsculas, o que demonstra a dificuldade que os professores encontram para
ensinar qualquer conteudo a eles. Ao abrir o livro de Historia, a maioria s6 junta as

letras. Sem a condic&o de saber ler, como uma pessoa podera ter plena participagcao

social e acesso a informacéo e a cidadania? E preciso levar nossos alunos a “ler o
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mundo”, os filmes, as placas, a musica, o jornal, o discurso politico, as entrelinhas,
as obras de arte, o grafico, o e-mail, os livros, os textos visuais, escritos e auditivos.
Ler desenvolve as habilidades cognitivas, e uma pessoa que ndo Ié dificiimente
escrevera bem. Fazer uma leitura inferencial, objetiva e avaliativa tornara o aluno
sujeito de sua prépria vida. A leitura fard sentido e tera coeréncia quando
conseguimos perceber as intencées do autor, trabalhar a leitura com os alunos é
mais que fazé-los entender as palavras, mas sim, fazer com que entendam o
contexto em que foi produzido, o género em que estd inserido com suas
caracteristicas e formas especificas, as intencdes do produtor do texto e as
informacdes implicitas fornecidas pelo texto.

Héa algumas estratégias e aspectos que podem ser desenvolvidos com textos em
uma aula de Histéria. Possibilitar aos alunos que tenham contato com diversos
géneros, dentro de uma mesma tematica. Para cada género textual, ha uma
construcado textual especifica de acordo com a intencionalidade, a informatividade, a
estruturacdo e o contexto historico. Género € sinbnimo de historicidade.Entende-se
gue todas as disciplinas tém a tarefa primordial de ensinar a ler e a escrever, e 0
professor € aquele que apresenta as diferentes possibilidades de leitura em variados
géneros. Ele conduzira os alunos nessa caminhada e os levara a estabelecer
significados e interpretar textos e situacfes diferenciadas que lhes proporcionardao
novas experiéncias e novas formas de utilizar a leitura e a escrita. Em meados da
década del980, estabeleceu-se um contraste entre alfabetizacdo e letramento. E
nas duas Ultimas décadas do século passado, a maneira de pensar em relacdo a
leitura e a escrita vem se transformando bastante. Tedricos tém modificado suas
concepcdes no que diz respeito a linguagem:

. e ela passa a ser vista como um processo dindmico em contextos
significativos da atividade social em todos os seus aspectos, quer sejam
eles: familiares, comunitérios, profissionais, religiosos, etc. Contudo,
entendemos que uma pessoa hdo aprende unicamente pelo que tem de

individual, mas também pelo contexto que a cerca, incluindo significados e
usos produzidos em suas redes de rela¢cdes com o outro. (SiLVA. 1995, p.2)

O letramento é um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e da
escrita em contextos informais e para usos utilitarios (MARCUSCHI, 1995, p.122).
Porém definir o termo letramento ndo € tarefa facil, pois até os especialistas que

estudam o fendbmeno divergem entre si sobre o conceito de letramento. Entretanto
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apresentaremos a seguir as duas principais dimensdes do letramento: a individual e

a social explicitadas por Soares (1988).

A dimenséo individual do letramento parte do pressuposto de que letramento € um
atributo pessoal, relacionado a simples posse individual das tecnologias mentais
complementares de ler e escrever, portanto o individuo, para ser letrado, necessita
pelo menos ter ido a escola e aprendido a ler e escrever. Desse modo existe uma
relacdo muito proxima entre alfabetizacédo e letramento, pois é a educacéo formal
gue se responsabiliza pela alfabetizacdo da maior parte das pessoas, principalmente
daquelas pertencentes as classes mais desfavorecidas. De acordo com essa
concepcao, a aquisicdo da leitura e da escrita por uma pessoa pode trazer-lhe
consequéncias e também alterar sua condicdo em muitos aspectos: econémicos,

linguisticos, cognitivos, politicos, culturais, psiquicos e sociais.

A dimenséo social do letramento pressupde que a introducdo da escrita em uma
determinada sociedade, sem forte relacdo com ela, pode trazer também aos grupos
transformacgdes/consequéncias politicas, sociais, econdmicas e linguisticas. Nado é

possivel definir letramento sem fazer uma analise sociocultural desse fenébmeno.

Ha uma preocupacdo dos especialistas em relacdo a dimenséo individual do
letramento, pois poderia contribuir para a disseminagcédo das ideias conservadoras
gue acabam por discriminar e marginalizar pessoas ou grupos de pessoas que nao
possuem a tecnologia do ler/escrever, por ndo terem tido acesso a educacao formal,

e que sao rotuladas por puro preconceito de “analfabetas”.(SILVA,2008,p.6).

Em todo o sistema educacional, existe uma quantidade enorme de estudantes que
nao compreendem o0 que estdo lendo. Leem mecanicamente, apenas ajuntam as
letras sem saber dar significado a elas. Ler para eles € um castigo. Sempre estamos
envolvidos em eventos de letramento ou de leitura em nosso cotidiano e isto deveria
ser assim natural, na escola. Porém, as primeiras experiéncias dos estudantes com
a leitura em sua maioria, ndo foram nada agradaveis. Quando falamos em ler o que
lhes vem a mente sédo as longas copias, os ditados e textos que ndo tém nada de
interessante do ponto de vista deles. A atividade arida e tortuosa de decodificar as
palavras ndo tem nada a ver com a atividade prazerosa de pegar um livro e se

perder na leitura esquecendo o mundo ao redor.
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Aulas com leitura e escrita podem conscientizar o aluno do potencial do texto para
construir sentidos de acordo com trés niveis de processamento da leitura. A leitura
objetiva, abordando o que esta explicito no texto; a leitura inferencial, o aluno faz
inferéncias sobre o que esta implicito no texto; ha uma interagdo leitor-texto, ele ndo
esta apenas decodificando palavras e frases, mas, sobretudo, dando sentido as
palavras e frases; a leitura avaliativa, na qual o aluno ultrapassa o texto, se
posicionando criticamente a partir de suas ideologias e julgamentos pessoais diante
das ideias expressas pelo autor, sendo assim, uma ponte para a producéo de texto.
espago

Para uma pessoa ser considerada letrada, necessita pelo menos ter ido a escola e
aprendido a ler e escrever. Desse modo, existe uma relacdo muito proxima entre
alfabetizacao e letramento, pois é a educacdo formal que se responsabiliza pela
alfabetizacado da maior parte das pessoas, principalmente daquelas pertencentes as
classes mais desfavorecidas. De acordo com essa concepcao, a aquisicao da leitura
e da escrita por uma pessoa pode trazer-lhe consequéncias e também alterar sua
condicdo em muitos aspectos: econdmicos, linguisticos, cognitivos, politicos,

culturais, psiquicos e sociais.

O letramento... € 0 uso da escrita na sociedade e pode ir desde uma
apropriagdo minima da escrita, tal como o individuo que é analfabeto, mas
sabe o valor do dinheiro, sabe o 6nibus que deve tomar, sabe distinguir as
mercadorias pelas marcas e sabe muita outra coisa, mas ndo escreve
cartas nem Ié jornal, até o individuo que desenvolve tratados de Filosofia e
Matematica. Como se disse acima, letramento distinguir-se-ia de
alfabetizacdo, podendo, eventualmente, envolvé-la. (MARCUSCHI, 1995, p.
126.).

E errbneo pensar que ha apenas uma forma de interpretar um texto e apenas uma
maneira de ler. Nao had uma forma que seja a autorizada fazendo com que as outras
sejam consideradas erradas ou inferiores. Textos n&do sao produtos prontos e
acabados, significados sao reconstruidos na leitura que envolve ativacdo de sistema
de valores crencas e atitudes, acordos implicitos quanto as condi¢cdes de leitura,
subentendidos quanto a estrutura e a forma do texto, estratégias baseadas em

conhecimento linguistico e conhecimento e conhecimento de mundo.
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3 METODOLOGIA

3.1 Classificacdo do método de pesquisa

Para que a pesquisa seja reconhecida e aceita, necessario € que se tenha um
método de pesquisa que ndo seja exclusivamente o ja consagrado método
guantitativo. Este método, que surgiu da necessidade de se compreender a
realidade, tem como principal caracteristica a racionalidade técnica, baseada no
positivismo que priorizava informacdes estritamente quantitativas. Porém as
guestBes subjetivas, surgidas no contexto social, ndo eram contempladas por esse

método.

Assim, o método escolhido para a realizacdo da pesquisa foi predominantemente o
gualitativo, pois o0 objeto deveria ser analisado de varios angulosquestionarios,
entrevistas, observacdes in loco. As caracteristicas desse tipo de pesquisa sdo: a
escolha adequada dos métodos e teorias oportunas; o reconhecimento e analise de
métodos sob diferentes perspectivas; as reflexdes do pesquisador a respeito de sua
pesquisa como parte da producdo de conhecimento e a variacdo de abordagens e

de métodos.

A pesquisa social consiste em investigar as relacdes sociais estabelecidas por seres
humanos, que possuem uma historicidade, crengas e valores, e aborda todos os
sujeitos participantes para saber como cada um influencia na constru¢do do
conhecimento. Segundo Minayo (2010), o objeto de estudo das ciéncias sociais é
histérico. Os seres humanos tém experiéncias e vivéncias de acordo com sua
época. O homem esta sempre procurando compreender a realidade que vive desde
os primordios e, por ser pensante, busca entender a sociedade em que vive voltando

ao passado para construir o futuro.

O estudo de caso, forma escolhida para a apresentacdo da presente pesquisa,
surgiu primeiramente na Sociologia e Antropologia ao final do século XIX e inicio do
século XX, com o propoésito de realgcar as caracteristicas e atributos da vida social.
Na educacdo a modalidade surgiu posteriormente, nas décadas de 1960-1970,

apenas como estudo descritivo de uma unidade: uma escola, um professor uma sala



20

de aula. A conferéncia Internacional realizada em Cambridge, Inglaterra, 1972, teve
a perspectiva de que o estudo de caso sempre envolve uma instancia em acao,
entretanto ele ndo € um método especifico, nem uma escola metodoldgica, mas uma
forma particular de estudo e uma escolha do objeto a ser estudado.Retireibiblio
espago

Bauer e Gaskell (2003), na obra “Pesquisa Qualitativa com Texto, Imagem e Som:
um Manual Préatico”consideram que categorizar o presente e, as vezes, predizer
futuras trajetorias é o objetivo de toda pesquisa social. Afirmam ainda que ndo ha
“‘um modo 6timo” de fazer pesquisa social, mas que o caminho pode ser encontrado
através de uma consciéncia adequada dos diferentes métodos, de uma avaliacédo de
suas vantagens e limitacbes e de uma compreensao de seu uso em diferentes

situacdes sociais, diferentes tipos de informacdes e diferentes problemas sociais.

N&o se trata, porém, de que a pesquisa quantitativa seja melhor ou mais precisa que
a pesquisa qualitativa ou vice-versa. Os autores estdo se esforcando para superar
as polémicas criadas em torno das duas tradicdes de pesquisa social apoiados nos
seguintes pressupostos: ndo ha quantificacdo sem qualificacdo; ndo ha analise
estatistica sem interpretacdo; pluralismo metodolégico dentro do processo de
pesquisa; além da lei do instrumento; a ordenacdo do tempo; procedimentos e

padrdes claros para identificar uma boa pratica e uma pratica ruim.

A pesquisa social € inevitavelmente influenciada pelos interesses e pelas formacdes
social e cultural dos envolvidos, sendo que o0 aspecto qualitativo abre muitas
possibilidades de analise, o que ndo acontece com o método quantitativo. Este, ao
invés de analisar globalmente, analisa-se parcialmente o objeto. O primeiro abre
uma variedade de perspectivas sobre ele, partindo dos significados subjetivos e
sociais a ele relacionados, recuperando, assim, ndo apenas a visado integral da
pesquisa como também o processo de constru¢cdo do conhecimento. Portanto as
possibilidades de se analisarem dados para além dos textos aumentam as
categorias de andlise e os varios angulos do objeto a ser estudado. A pesquisa de
cunho social apresenta diferentes recursos e instrumentos para a coleta de dados
tais como: a analise etnogréfica, a observacdo do fenbmeno durante a investigacao,
as entrevistas, estruturadas ou ndo, os questionarios, os videos, as gravagfes em

audio, as fotografias e 0 exame de documentos sdo alguns desses Nnovos recursos.
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Ninguém comeca uma pesquisa sem conhecimento prévio da teoria adotada, pois
nao € possivel fazer pesquisa social sem considerar o processo linear no qual as
teorias e 0s métodos antecedem o objeto de pesquisa. NO processo as teorias serao
testadas; poderdo ser ampliadas por meio de hip6teses adicionais, que terdo de ser
novamente testadas empiricamente, e assim por diante. Porém o processo de
circularidade da preferéncia aos dados e ao campo em estudo e obriga ao
pesquisador a refletir constantemente sobre todo o processo de pesquisa e sobre
etapas especificas a luz das outras etapas. Constatamos, assim, que ha
interdependéncia mutua das partes isoladas do processo.

Para a realizacdo desta pesquisa “Possiveis Causas do Desinteresse em Aprender:

um Estudo de Caso” , como uma pesquisa exploratéria:

[...] tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, com vistas na formulacéo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores... constituindo, muitas

vezes, a primeira etapa de uma investigacdo mais ampla (GIL, 1994, p. 44).

A pesquisa qualitativa € muitas vezes vista como uma maneira de conferir poder ou
dar voz as pessoas, em vez de tratd-las como objetos, cujo comportamento deve ser
quantificado e estatisticamente modelado. Para uma boa cobertura dos
acontecimentos sociais, exigem-se muitos métodos e dados: um pluralismo
metodoldgico se origina como uma necessidade metodoldgica. A investigacdo da
acdo empirica exige a observacdo sistematica dos acontecimentos, para que se
infiram os sentidos desses acontecimentos das (auto) observagcbes. Dos atores e
dos expectadores exigem-se técnicas de entrevista; a interpretacdo dos vestigios
materiais que foram deixados pelos atores e expectadores exige uma analise
sistematica (BAUER E GASKEL, 2008).

O local da pesquisa é uma escola publica da cidade de Ceilandia/ Brasilia, composta
por pouco mais de setecentos alunos e que tém visto, ano a ano, o indice de
Educacao Basica(IDEB) despencar e os indices de reprovacao e evasao crescerem.
Este quadro deixa os profissionais da educacao preocupados. Neste ano (2015), o
estabelecimento deveria ter matriculado mais de mil alunos de acordo com a
estratégia de matricula. Esse niumero néo foi alcancado e, nos meses de marco e

abril — como se ndo bastasse —, houve uma debandada de alunos transferidos para
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outras escolas por causa da assustadora violéncia e trafico nas imediacbes da

escola e mesmo dentro dela.

Os instrumentos utilizados para realizar esta pesquisa foram: notas de campo;
grupos focais (pais/professores/alunos de uma turma de 6°ano do ensino
fundamental em Ceilandia); entrevista semiestruturada com a professora de Histéria
da turma. Outro questionario foi aplicado aos pais e outro aos alunos. A escolha da
turma néo foi feita de maneira aleatoria. No segundo semestre de 2014, a professora
de Histéria demonstrou interesse em colocar em pratica algumas atividades
baseadas em estudos tedricos que haviamos feito nas coordenac¢des pedagdgicas
desde 2013 e no curso sobre coordenacao pedagodgica que ela iniciara pelo Centro
de Formacado/Universidade de Brasilia (CFORM/UnB). Até aquele momento, ela
trabalhava de maneira estritamente tradicional, e os alunos nao obtinham resultados
favoraveis, o que a deixava preocupada e com desejo de vé-los progredindo. As
turmas com resultados piores eram as ultimas (6° E, F, G, H), entdo, quando
iniciamos 2015, comecamos a acompanhar o trabalho desenvolvido por ela,
sugerindo, debatendo, lendo juntas e, assim, decidimos que a turma a ser

pesquisada seria 0 6°G, por ser uma turma mais heterogénea.

Os dados coletados precisam ser confiaveis. E importante que nenhuma
caracteristica do instrumento de pesquisa receba maior atencédo que as outras, pois
isso comprometeria todos os dados e, portanto, toda pesquisa. Técnicas e medidas

adequadas aumentam a precisao e a confiabilidade dos dados coletados.

Os questionarios, também chamados de survey (pesquisa ampla), € um dos
procedimentos mais utilizados para obter informacdes. O custo é relativamente
baixo, as perguntas sdo as mesmas para todas as pessoas, 0 anonimato € garantido
e pode conter questdes especificamente voltadas para a pesquisa.A realizacdo dos
guestionarios apresentou um grande desafio & pesquisa. Depois de elaborados,
foram enviados e reenviados aos pais e responsaveis bem como aos estudantes por
trés vezes. Aos alunos foi questionado se gostam ou ndo da escola, dos
professores, dos conteudos aplicados a eles, também sobre suas vidas familiares,
acontecimentos importantes, ruins, tristes e alegres. Todas as questdes abertas e

com pedido de justificativa.
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Aos pais/responsaveis as perguntas foram objetivas com espaco para justificativas,
se assim o0 desejassem. Foi pedido que dissessem o que esperam da escola, se
conhecem os professores de seus filhos, se sabem dos conteudos e formas de
avaliacdo a que sao submetidos, se percebem neles o desejo de aprender, quando e
como comparece a escola, dentre outras.

A entrevista semiestruturada também foi utilizada por ser um instrumento flexivel de
obtencéo de informacdes sobre um projeto. Um bom planejamento e habilidade do
entrevistador constam como fatores primordiais para que esse método dé certo,
pois, além de levar a entrevista pronta, hd que se estar atento para introduzir as
modificacdes que se fizerem necesséarias no momento da aplicacdo. Com esse tipo
de entrevista, a obtencdo de dados e informa¢cdes adquiridos € bem maior que em

um questionario.

Esse recurso foi utilizado com a professora da turma e possibilitou que fossem
compreendidas suas concepcdes de Letramento, sua opinido sobre a importancia da
Histéria na formacéao cultural do aluno, e em qual base tedrica e metodoldgica ela se
apoia para preparar as suas aulas. Pretendeu-se observar, no corpus levantado,
gual o comportamento da professora e demais componentes da escola mediante
turmas que n&do demonstram desejo de estudar. Quais as observacgdes feitas nos
Conselhos de Classe, se as sugestfes oferecidas para uma melhora no quadro que
ora se apresenta sdo colocadas em pratica e quais 0os estimulos oferecidos aos

estudos de Historia.

3.2 Coleta, Organizacéo e analise dedados

Realizar a coleta de dados se mostrou um desafio muito grande devido a varios
acontecimentos ocorridos na escola escolhida para o estudo em questao.
Intervencdo da Gerencia Regional de Ensino (GRE) por trés vezes exigindo a
dissolucdo de turmas e o ajuntamento de outras, pois o nimero de alunos era
insuficiente, tinhamos turmas com 20 e 25 alunos o que é inadmissivel para a
Secretaria de Estado eEducacéo do Distrito Federal ( SEEDF). A perda de 30% de
alunos, devido a péssima imagem da escola apds 0s acontecimentos piorou ainda
mais a situagdo. O grande golpe veio com a morte violenta de uma estudante de 13

anos que abalou significativamente a comunidade escolar, apesar de o fato néo ter
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ocorrido na escola. A imprensa passou mais de um més fazendo reportagens, e
matérias sobre o estabelecimento de ensino e seus problemas. A policia militar, que
raramente fazia rondas nas imediacfes, montou uma base de trabalho na sala da

direcéo.

Devido as intervencdes realizadas pela Regional de Ensino na escola, as turmas
sofreram alteracdes. Trés turmas foram extintas modificando, assim, a estrutura do
6° ano G. Os questionarios que haviam sido entregues no més de junho nao
puderam ser recolhidos. Uma nova entrega foi realizada no inicio de agosto,e o
recolhimento s6 foi possivel na Ultima semana do mesmo més, quando o prazo para

enviar a coleta e organizacdo de dados estava findando.
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4 DISCUSSAO E RESULTADOS

4.1 Aspectos gerais

Ao fazer a observacado participativa durante as aulas, notamos que ha alunos com
muito interesse, que participam das atividades, e outros que parecem nem se dar
conta do que estd acontecendo. Ha um numero significativo de faltosos, ou seja,
agueles que vém um dia e faltam dois ou trés; quando comparecem, ndo participam
de maneira positiva e com frequéncia sdo desrespeitosos e apresentam baixo

rendimento.

A turma conta com 26 matriculados, sendo que dois foram transferidos, sete séo
considerados faltosos, cinco com bom rendimento e dez com baixo rendimento.
Ressaltamos que essa escola passou por trés interferéncias da parte da Secretaria
de Estado e Educacédo do Distrito Federal (SEEDF) nos trés primeiros meses de
aula, pois a escola foi invadida por bandidos e traficantes, sendo necessario o
fechamento da unidade de ensino até que providéncias fossem tomadas. Dessa
forma, nossa coleta de dados ficou bastante prejudicada devido as incertezas e
mudancas frequentes. Aos alunos foi aplicado um questionario aberto para que
fosse respondido de maneira individual, e aos pais outro de multipla escolha com

algumas questdes para justificar.

4.2 A professora

Com a professora da turma em questdo,fizemos uma entrevista semiestruturada,
considerada como tal por ser baseada em um roteiro de perguntas abertas e ainda
com possibilidade de que outras perguntas surgissem das respostas obtidas. As
concepcdes de letramento da professora estdo baseadas na ideia de que ler ndo é
apenas decodificar as palavras, juntar as letras; ler significa ter uma visdo critica
sobre o que se |é; ver as palavras no texto e no contexto; dar a elas uma
significacdo, segundo preconiza Paulo Freire em seu livro:“A Importancia do Ato de
Ler’(1991). A importancia da Historia na formagao cultural do aluno é vista por ela

como algo indiscutivel, visto que é conhecendo o0s processos historicos que
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entenderemos quem somos e tracaremos objetivos para o presente e futuro.
Saberemos como ocorrem as mudancas e também as permanéncias, que Histéria

o0 estudo dos seres humanos no tempo e que todos nés somos sujeitos da Historia.

O trabalho pedagodgico da professora tem buscado focar na leitura e na escrita,
tentando sempre elaborar uma aula produtiva para todos os alunos, consolidando as
habilidades de alguns e ajudando os outros a adquiri-las. Ha quatro habilidades a
serem conquistadas: desenvolver a capacidade de expressao oral; desenvolver a
capacidade de refletir sobre a lingua e sobre a leitura; e desenvolver a capacidade
de produzir textos. Para atingir essa meta, necessario é que haja dialogo com nosso
aluno constantemente, pois isso amplia a competéncia comunicativa entre eles. O
didlogo deve ser a marca registrada do microcosmo da sala de aula. Os alunos de
classe média possuem razoavel facilidade em compreender e dominar o dialeto

padrdo e os textos, 0 mesmo n&o acontece com os alunos da classe desprestigiada.

N&o ha politicas definidas para os anos finais. Nem h& formacdo académica no que
diz respeito a cidadania das criangas e adolescentes. Em toda rede publica,ha uma
enorme dificuldade para se atingir o sucesso da aprendizagem.

4.3 Os alunos

O comprometimento durante as aulas e conteudos oferecidos é insignificante.A
imagem que fazem da escola é variada. Coletamos 18 questionarios dos enviados.
O namero dos alunos que consideram a escola muito ruim e muito boa foi o mesmo.
Sete alunos em cada segmento, ficando apenas quatro no meio termo. N&o
ocorreram criticas quanto as instalagdes fisicas, apenas quanto ao posicionamento
dos profissionais da unidade de ensino como se a responsabilidade por uma escola
ser boa ou ruim fosse apenas deles. Dos alunos que consideram a escola ruim ou
péssima, apenas um afirmou ndo gostar das aulas de Histéria. Dentre os que

afirmaram ser mais ou menos e boas, todos afirmaram gostar.

Quando perguntamos sobre a atuacdo daprofessora de Historia, percebemos que

eles sabem avaliar e justificar com argumentos claros, tornando in6cua a ideia
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deque a maioria dos professores colocaque os alunos nédo sabem opinar sobre os

assuntos relacionados a escola e aoseu funcionamento.

“‘Como seria uma escola para vocé gostar dela?’ Ter mais professores legais,
televisores funcionando, filmes relacionados aos assuntos, seguranca, mais
educacédo fisica, dois intervalos, mais animacdo, duas aulas, dois intervalos e ir
embora, divertida, engracada. Essa resposta reporta a necessidade de preparar as
aulas mais dinamicas, realizar projetos interdisciplinares nos quais eles sejam 0s
atores, 0s responsaveis por fazer a maior parte das atividades. O professor seria um
aliado, ajudaria na melhora do olhar deles sobre a escola e os profissionais que nela
atuam. A fala do aluno “... deveria ter dois intervalos, duas aulas e depois a gente ir
embora...” mostra que o desejo dele ndo esta relacionado a aprender, mesmo

guando o professor realiza atividades diversificadas.

“Como deveriam ser as aulas de Historia para vocé gostar delas? A maioria dos
alunos respondeu que néo precisaria mudar nada, pois gostam da aula, porém isso
nao é refletido em seus resultados. Alguns disseram que gostariam de fazer teatro,
gue o conteudo fosse mais facil e que tivesse mais diversdo. Ao serem questionados
se gostam de estudar, a maioria respondeu que ndo porque é ruim. Outros disseram
gue é chato, que a escola € longe de casa, ndo conseguem decorar as coisas, por
ser obrigado. Mesmo dentre os que responderam simporque € bom, ha ressalvas.
Estudam para ter um futuro melhor, para “ser alguém na vida” e ndo por gostarem.

“Vocé gosta de estudar Histéria?” A maioria disse que sim. Uns porque gostam da
disciplina, outros gostam do jeito de a professora ensinar. Os que disseram nhao
gostar foram apenas dois e justificaram que ndo conseguem decorar, as vezes nao
entendem e tém preguica. Os alunos que disseram gostar afirmam que a forma de a
professora ensinar torna tudo mais agradavel, mais facil. Novamente a ideia de que
tem que decorar. Mesmo a professora afirmando ndo ser necessério e
oportunizando outros meios de aprendizagem, continua arraigado no aluno que

estudar é decorar e ndo aprender.

Todas as atividades relacionadas a experiéncia escolar sdo mais importantes para
eles, com excecao de “... tirar boas notas” e “entender o que os professores querem
que eu faga”, ocorreram fora da sala de aula mesmo que no ambiente escolar, entdo

para eles a sala é lugar de acontecerem coisas desagradaveis. Nao foi qualquer tipo
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de aula que eles acharam boa, foram as experiéncias diferentes como o interclasse,
gue é preparado por todos os professores sob a lideranca dos profissionais de
Educacdo Fisica, coordenacdo pedagdgica e demais funcionarios da
escola,podendo durar até uma semana, dependendo da quantidade de equipes
inscritas. Os jogos interclasse da escola em questdo tém sido muitissimos bem

organizados ao longo dos anos.

Fato importante a ser relatado € que nesteano (2015) todos os professores
desceram para a quadra durante o periodo dos jogos. Torceram, participaram, e 0S
alunos amaram esse comportamento. Foi consenso que,depois dos jogos, os alunos
voltaram para as aulas com a autoestima bem mais elevada e mais proximos aos
professores. Embora seja muito trabalhoso e dispendioso para os docentes, todos
concordam que é fundamental que momentos como esse sejam oportunizados aos
estudantes. As festas foram mencionadas. Para eles sdo momentos ludicos de
diversdo e alegria. A festa do dia do estudante foi a fantasia e contou com um
magico profissional, pago pelos professores e a direcdo ofereceu o lanche. Os

alunos participaram de um campeonato de danca e a alegria foi contagiante.

Quando eles nao sdo convidados a participar da preparacao das atividades, serem
somente expectadores eles n&o valorizam, fazem bagunca e dao muito trabalho.
“E a experiéncia escolar mais dificil?” Estudar, estudar sem querer, frequentar a
escola, primeiro dia de aula, estudar portugués, show de talentos, envolvimento com
"pessoas erradas”, receber anotacdo na ficha pela primeira vez, estudar para as
provas. E preciso que os alunos entendam que € importante estudar, ndo apenas
para passar de ano, mas, sim, para a vida. Ensinar, no sentido etimoldgico, significa
“colar uma insignia”, ou, nesse caso, um saber. Mas quem precisa dispor-se a
aprender por entender que ninguém o fara por ele é o aluno.

. s6 ha ensino quando ha companheirismo entre ensinante e ensinado,

educador e educando, pois 0 que caracteriza o ensinar € a ultrapassagem
da coexisténcia para a convivéncia. (MORAIS, 1986, p. 10)

Qual foi a experiéncia relacionada aos estudos que mais marcou sua vida? Quase
todos disseram que nenhuma.Os que responderam disseram que foi estudar Histéria
e citaram os contetudos: Mesopotamia e pré-histéria. Ndo ter uma experiéncia

marcante na vida escolar é bastante incomum, pois o tempo escolar tem parcela
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significativa na vida deles, pelo menos cinco horas diarias, 25 por semana; se 0 més
tiver quatro semanas, serdo 100 horas.

Sobre a experiéncia mais importante de suas vidas disseram ser 0s aniversarios,
jogar futebol, o irmédo se formar na faculdade, conhecer pessoas que realmente
acreditam neles, conseguir um trabalho, ser aluna destaque, ter uma familia. Seis
disseram nao ter tido experiéncias importantes na vida. Todas as experiéncias
importantes de suas vidas, com excecao de ser aluna destaque, foram relacionadas
a familia. Talvez uma participagdo mais efetiva da familia na vida escolar dos seus
filhos pudesse leva-los a acreditar mais na importancia de estudar. O desinteresse
dos pais pode estar sinalizando para os filhos que estudar ndo € importante, pois, se

fosse, eles estariam participando da vida escolar deles.

Sobre a experiéncia pessoal mais dificil, a perda de membros da familia foi citada
varias vezes; perder o/a primeiro/a namorado/a; apenas seis disseram que nao
sabiam. Novamente o principal foi ligado a familia. Perder pessoas do seu convivio
afeta profundamente a vida do estudante. Os docentes precisam ser cuidadosos e
perceber esses acontecimentos que podem modificar o comportamento dos alunos
tornando-os mais agressivos e, por vezes, apaticos. Embora seja dificil devido ao
grande namero de alunos, aindiferenga sera muito prejudicial ao relacionamento em
sala de aula. Portanto aproveitar esse momento certamente trarA o apreco e
simpatia do aluno para com aquele que lhe for solidario. Uma pequena conversa,
uma demonstracdo de afeto e interesse pela situacdo, sera muito importante para o

aluno.

No ultimo quesito, “vocé gostaria de falar sobre alguma coisa que nao perguntei”,
foram unanimes em responder que néo. O estudante ndo tem o habito de opinar, dar
sua contribuicdo, tem preguica, e isso ficou perceptivel nos questionarios nos quais
fizemos perguntas sem oferecer alternativas. Foram vérias tentativas até que
conseguissemos obter respostas diferentes de sim e ndo. A escola ndo € palco de

democracia. Os estudantes ndo opinamnada.
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4.4 A familia

Temos assistido a um fendmeno ocorrido na maior parte dos paises ocidentais
desenvolvidos que € o surgimento de politicas publicas educacionais com vistas ao
desenvolvimento da participacdo e da cooperacdo entre as familias e a escola. Em
1994 o governo norte-americano de Bill Clinton estabeleceu a oitava meta da
educacdo como colaboracdo entre as familias e a escola(Goals 2000: Educate
América Acts). Em 1990, na Inglaterra, o governo trabalhista de Tony Blair criou um
“contrato casa-escola” (home-schoolcontracts), mediante o qual os pais britanicos
assumiam responsabilidades no plano da disciplina, assiduidade, realizacdo de
deveres de casa de seus filhos. Em 1998, o Ministério da Educacdo da Franga
lancou uma campanha pela parceria familia-escola
(Campagnenationalesurlenouveaupartenariatécole-famile:confianceetouverture) que
criava a “Semana dos Pais na Escola”. No ano de 2002, a Comunidade Europeia
designou o dia 8 de outubro como o Dia Europeu dos Pais e da Escola.Com esse
pequeno giro internacional,conclui-se que a integracdo entre as familias usuarias e
os sistemas de ensino “adquiriu uma tal visibilidade que se diz mesmo estar na
moda”(DIOGO, 1998, p.880).

No Brasil essa mesma tendéncia se fez notar. Em 24 de abril de 2001, o Ministério
da Educacéo Cultura (MEC) que tinha como Ministro da Educacéo Paulo Renato de
Souza,lancgou, pela televisdo e com o auxilio de artistas famosos,,0 Dia Nacional da
Familia na Escola, que deveria acontecer a cada semestre em todos os
estabelecimentos de ensino. A programacdo do evento ficaria a cargo de cada
escola, mas nesse dia deveria se estabelecer um trabalho em parceria com os pais.
O material oferecido pelo Ministério da Educacdo e Cultura(MEC) era um Kit,
contendo cartaz, folder, adesivos da campanha etc.Foidistribuida nas escolas
publicas uma cartilha intitulada Educar é uma tarefa de todos nds: um guia para a
familia participar no dia a dia, da educacdo de nossas criancas, quefornece
sugestdes de como as familias podem no cotidiano contribuir para a formacédo dos
filhos, em casa (SILVA, 2006).

Também de iniciativa do Ministério da Educacgéao, entre dezembro de 2004 e janeiro-
fevereiro de 2005, veiculou-se em todo territério nacional e por meio da midia

eletrbnica, uma campanha publicitaria conclamando as familias brasileiras, usuarias
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de escolas publicas, a receber em seus domicilios os pesquisadores do Instituto
Nacional de Estudos Pedagodgicos (INEP) e responder suas perguntas acerca da
opinido e do grau de satisfagcdo com relacédo ao servigco publico escolar que recebem
no Ensino Fundamental e Médio. Os resultados de tal pesquisa ndo foram
amplamente divulgados.

Ao que parece, 0 motivo principal das acfes estatais associa-se a uma estratégia de
promocao do sucesso escolar, uma vez que varias pesquisas vém demonstrando a
influéncia positiva sobre o desempenho académico, do envolvimento da familia na
escolaridade dos filhos, o que contribuiria para a reducéo das taxas de evaséo e de
repeténcia. No Brasil, no entanto, ainda faltam estudos e evidéncias empiricas

suficientes de tal fendbmeno.

Ha uma difusdo de um discurso, tanto por parte dos profissionais do ensino quanto
pelasfamilias, que prega a importancia e a necessidade do dialogo e da parceria
entre as duas partes, com vistas a um ajustamento e uma coeréncia entre as acoes
educativas produzidas por essas duas agéncias de socializacdo. Grande parte dos
estabelecimentos de ensino, tanto nacionais quanto estrangeiros,abrem
possibilidades para que a familia participe efetivamente das decisdes e no
funcionamento das escolas. E perceptivel que as familias estdo desejosas de
participar ativamente da vida escolar de seus filhos. Come¢am a ver a participacao
como um direito democratico, e o Estado vem incentivando tal envolvimento e

criando mecanismos para que ele se viabilize.

No caso dos pais em questdo, ndo foi percebido esse desejo de participar.Esta
afirmacdo é feita com base em todas as chances oferecidas pela escola para
recepcionar os pais, inclusive marcando reunides no turno da noite, efetuando
ligacdes e enviando comunicados. A justificativa deles é que trabalham fora e néao
tém tempo para ir a escola. Dos vinte e quatro questionarios enviados para casa,
com o intuito de ouvir 0s responsaveis, retornaram sete depois de diversas
tentativas. Todos respondidos por maes. Quase todas possuem apenas 0 ensino
fundamental e seus pais apenas o fundamental incompleto ou ndo estudaram.
Consideram que a importancia dos estudos na vida de uma pessoa é “o abrir de
portas”, ter uma melhor condi¢ao de vida, ter uma boa profissdo, uma vida financeira

estabilizada e ter conhecimento.Porém os estudantes sabem que, com o tipo de
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ensino que recebem, ndo terdo boas oportunidades de trabalho, o que os deixa

bastante desmotivados.

A familia espera que seus filhos tenhamprogresso e sejam bem-sucedidos, mas néo
podem/queremdispor de tempo algum para estar com eles, para demonstrar que
esta cuidando deles. Ndo sabem sobre a escola, dos métodos de avaliagdo, nao
conhecem os professores de seus filhos e ndo Ihes fazem perguntas sobre suas
vivéncias na escola. A responsabilidade é deixada em outras méos que néo as suas.
Esperam que a escola de seus filhos ofereca um ensino de qualidade, que seja
acolhedora, que ensine com carinho, respeito e dedicagao, que dé maior importancia
ao aluno ajudando-o na compreensao dos conteudos aplicados. Umamae disse que
nao depende da escola para se ter uma boa educacdo. Algumas ndo encobrem o
fato de que seus filhos sé&o preguicosos, desinteressados e ndo gostam de estudar.
Ha as que afirmam que seus filhos sédo interessados; dizem que eles nunca
repetiram o ano, sempre estdao estudando e reclamam da falta de vontade de
ensinar por parte do professor. Esperam que seus filhos se tornem bons cidadaos e

bons profissionais.

Cinco maes responderam que leem jornais, revistas, gibis, livros de autoajuda,
esporte, salude e higiene além da “Biblia”. Acreditam que os filhos precisam
completar o ensino superior e fazer pds-graduacao, porém, quando questionadas
sobre o tempo gasto por semana acompanhando seus filhos nas tarefas escolares,
cinco das sete disseram que ndo dispdem de tempo algum, pois trabalham a
semana inteira. Duas afirmaram gastar duas horas por semana. E a metade delas
nao conhece os conteudos que seus filhos deveriam estudar no sexto ano. Sobre a
importancia dos estudos de Historia em nossas vidas, disseram que nossa vida é
uma Historia e precisamos ter conhecimento dos acontecimentos; que toda Historia
€ importante; conhecer nossas origens, nossa cultura nos faz compreender melhor
nosso pais e também para vermos como esta evoluindo a humanidade. Uma mae

disse que é desnecessario.

“‘Que visdo seu filho tem da disciplina de Historia?”Trés disseram que néo
sabem;duas que eles ndo gostam; e duasdisseram que sim, pois os filhos chegam
contando sobre as aulas. Ndo sabem também quais os critérios usados pela

professora para avaliar seus filhos e comparecem a escola apenas quando séo
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convocadas. Quando indagadas sobre as dificuldades encontradas por seus filhos
em Historia, as que disseram que os filhos tém dificuldades entendem simplesmente
ser porgue eles ndo gostam de ler, tém dificuldades para responder e falta um pouco
mais de explicacdo por falta do professor. Uma delas disse ndo saber informar.
Quatro delas ndo conhecema professora de Historia dos seus filhos. Portanto, a
responsabilidade pelo sucesso dos adolescentes parece ser unicamente da escola e

principalmente do professor.



34

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os alunos do 62 ano G de uma escola publica da cidade de Ceilandia no
Distrito Federal, pudemos perceber que o comportamento deles, mediante as aulas
e conteudos oferecidos, € de muito desinteresse. Nao sentem atracdo pelo que
ouvem e fazem. As tarefas, atividades e conteudos sdo quase sempre desprezados.
A forma de apresentacdo nado faz parecer que é para eles. Ndo se sentem parte do
processo. Apenas estdo na sala de aula porque sdo obrigados e, mesmo assim,

sempre que possivel, fogem.

A professora de Histéria se dispds, neste ano letivo, a efetuar pequenas mudancas
em sua forma de lidar com os alunos e apresentar o conteldo. Anteriormente sua
preocupacao era em apresentar todo o contedudo de maneira expositiva, utilizando o
livro didatico, com muitas atividades para casa que frequentemente voltavam sem
serem feitas — e 0s alunos perdiam pontos. As tarefas continuaram a ser aplicadas,
mas, se trazem sem responder, eles tém a chance de corrigir junto aos que

realizaram e apresentar novamente, recebendo, assim, a nota.

Notou-se uma melhora na participacao dos estudantes, e a maioria deles diz gostar
de Historia e da professora. Nas aulas ndo ha tumultos e alunos ndo sédo enviados
para a sala de disciplina ou direcdo. Os desafios disciplinares e de aprendizagem
séo tratados, na maioria das vezes, em sala, e a familia € convocada para que, junto
aos professores, busquem a melhor forma de auxiliar os estudantes. O “novo olhar”
da professora, que ha dois anos e meio tem participado do grupo de estudos na
propria instituicio de ensino e ha um ano estd realizando um curso de
especializacédo pelo CFORM, tem auxiliado nessa mudanga de comportamento para

com a tarefa de ensinar.

E muito importante que o educador creia no seu potencial de aprendizagem pessoal,
gue continue na busca de evoluir, que integre sempre novas experiéncias e
dimensdes do cotidiano, e que compreenda seus limites, seu jeito de ser, e sua
historia de vida. Um educador com credibilidade e uma visdo construtiva de vida
contribuird bastante para que os alunos se sintam motivados a continuar, a querer

aprender, e a ter autoaceitacao.
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Os fundamentos da aprendizagem e as principais teorias sobre motivacao,
pois s6 sabe motivar para a aprendizagem quem conhece como o0s alunos
aprendem. A formacgéo do professor e a sua visdo social sdo determinantes,
aliado assuas atitudes em sala de aula e a organizagdo do ensino.
(RAASCH, 2015).

Como dito anteriormente, a participagdo e o comprometimento das familias € infimo.
E muitas vezes 0s responsaveis comparecem apenas para reforcar o
comportamento inadequado dos filhos e para culpar os professores e a instituicdo de
ensino. E preocupante o desconhecimento que as familias apresentam sobre os
assuntos relacionados a vida de seus filhos na vida escolar. Isso pode ser percebido
em quase todas as respostas dadas as questbes nas quais ndo se exigiu
identificacdo. Sentem que estédo sozinhos. E querem essa atencao a qualquer custo.
Os alunos, portanto, trazem de casa muitas caréncias que a escola nédo pode
resolver. Pode até ser mediadora, mas nao solucionarda questdes que sé&o
pertinentes a outras areas. Muitos trazem de casa o reflexo do mau relacionamento
dos pais, da falta de condi¢cdes dignas de vida, reflexos da crise econdmica e
certamente da falta de amor que é perceptivel em suas acfes e atitudes. As mées
gue responderam ao questionario afirmaram néo ter competéncia e entendimento
para influenciar seus filhos no que diz respeito ao ato de estudar. Esperam que a
escola tome todas as providéncias e os problemas de aprendizagem véo se
acumulando. Leiamos o que afirma RAASH (2015, p.14):
As criangas que apresentam dificuldades de comportamento na escola e
muitas vezes tém experiéncias de fracassos, em alguma area do
desenvolvimento, merecem uma atencao especial da familia, no sentido de
terem a chance de construirem uma autoestima positiva. As criangas
pequenas precisam da aprovacdo de seus pais para saber quem séo, e do
gue sdo capazes, portanto, correspondem aquilo que esperam dela, criar
um momento de intimidade, e construir uma relacdo de amizade e
confianca, estimular a crianga a terminar tudo que comecou, ser um ponto

de referéncia seguro e amavel, sdo caminhos que a familia pode usar para
gue a crianca tenha uma melhor aprendizagem.

Quando os pais agem de maneira natural e tranquila proporcionando aos filhos
situacdes de convivio familiar em que possam se expressar e entender as
expressodes, correcdes, auxilio amoroso e firme de seus pais muitas habilidades
emocionais podem ser desenvolvidas. Aproximar deles em momentos em que estao
fora de controle dard a oportunidade para ensina-los como identificar e reagir de
maneira saudavel e adequada aos seus sentimentos sem que sejam tomados pela

culpa ou se sentirem errados, por experimentarem raiva, ira, angustia, medo,e
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outros sentimentos afins. Os pais sdo responsaveis por ajudar os filhos a
construirem uma imagem positiva de si mesmaos, pois a opinido que a crianca tem de
si esta intrinsecamente relacionada com sua capacidade de aprendizagem e com

seu rendimento.

Tendo éxito nas atividades que realiza o adolescente passa a confiar em sua
capacidade e isso o fortalece para outras conquistas. Ele entende que pode que é
capaz, que consegue. Ao serem ensinados que terdo frustracdes, que fardo algumas
coisas muito bem e outras nem tanto e que os adultos também sao assim, erram em
muitas coisas e precisam voltar atras, pedir desculpas e recomecar, eles se sentirdo

estimulados a fazer o melhor possivel.

E importante que se tenha claro que a estrutura da familia é também resultado de
uma estrutura social, e a relacdo familia- escola também é resultado de outras
relacbes da sociedade. E relevante recordar aqui a argumentacdo de Charlot
(2000)que destaca o fracasso escolar como um fato que deve ser contextualizado
dentro da perspectiva historica do sujeito analisado, o que nao significa individualizar
0 problema e culpabilizar o aluno. (VARANI e SILVA, 2010, p. 519).A familia precisa
aderir aos propositos educativos da escola. A instituicdo de ensino tem oportunizado
momentos para que conhecam e participem mais das atividades escolares e mude

sua visao sobre a funcdo e propdsitos do ensino.

Reunides com pais para conversas informais sobre educacéo, criacdo de filhos,
organizadas pela coordenacdo pedagodgica e orientacdo educacional, em horarios
alternativos, bazar, festa junina, dois encontrinhos de jovens (um no primeiro
semestre e outro no segundo) quatro reuniées bimestrais com pais e mestres,essas
tém sido atividades promovidas pela escola para trazer a familia para o ambiente
escolar. Nota-se que a participacdo dos pais é muito pequena, no entanto, a familia
ndo é convidada a participar efetivamente da construcdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, que € elaborado pelo corpo docente e gestores.
Também ndo sdo convidados a participar da elaboracdo dos eventos, a dar
sugestdes a se envolver com a escola. Constata-se que nem sabem da existéncia
do PPP(Projeto Politico Pedagogico) e quem sabe aceitam passivamente. Por outro

lado, a escola afirma sempre a importancia da participacéo e parceria da familia,
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mas ndo tem conseguido efetivar essa participagcdo. Segundo Paro (2008, p.
130),nd0 basta permitir formalmente que os pais de alunos participem da
administracdo da escola, € preciso que haja condicbes propiciadoras dessa

participacao.

Quando a escola oferece ocasides de dialogo, convivéncia, e inclusdo na vida
escolar e promove a extensdo da funcdo educativa para os pais, a participacéo
destes nas decisfes da instituicdo de ensino sera verdadeira e terdo as condicdes
necessarias para influir a respeito das acfes e objetivos da escola.
(...) estardo investindo na melhoria da qualidade da educac&do de seus
filhos bem como na melhoria de sua préopria qualidade de vida, na medida
esses adultos estardo mais capazes, intelectualmente, de usufruir melhor

de bens culturais a que tém direito e que antes ndo estavam a seu alcance
(PARO,2001, p. 68).

A comunicacao da escola com os pais é precéaria. Na atualidade praticamente todas
as pessoas utilizam o telefone celular como meio de comunicagéo, porém € raro ter
condicGes financeiras para obter uma linha de cada operadora, ficando, assim,
condicionada a comunicacdo com o0s pais a boa vontade dos professores que
emprestam seus celulares quando o motivo € muito sério e ha urgéncia na
comunicacdo. Entdo a estratégia sao os famigerados bilhetinhos. Dizemos que sao
bilhetinhos, pois em uma folha de A4 precisa caber quatro e as vezes até seis deles,
pois ha que se economizar papel. Esse instrumento é duvidoso, na maioria das
vezes 0 aluno perde ou esquece-se de entregar, cerceando assim a participacao dos

pais na maior parte dos eventos.

Quando mudamos nosso conhecimento anterior através de uma experiéncia, uma
ideia, um comportamento ou conceito, ocorreu aprendizagem. Com o0s alunos isso
s6 acontecerd se o assunto lhes desafiar, lhes chamar atencdo, por isso €
interessante que os conteudos sejam contextualizados, que a “lingua” falada seja a
deles. Para que ocorra aprendizagem é preciso haver interacdo. E interacdo significa
“influéncia ou acao reciproca”, feita com o professor, com os colegas, com o0s
materiais e ou recursos tecnologicos; entretanto o ser humano aprende, a medida
gue vivencia experiéncias e desenvolve o pensamento. O pensamento é a maneira
da inteligéncia se expressar, portanto € no pensamento, que mora a aprendizagem.

Cada vez gque o pensamento muda, o aprendiz produz seu proprio conhecimento.
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Conhecimento esse que se da através do desenvolvimento de estruturas mentais
gue sao organizadas internamente.

As experiéncias vividas e a riqueza delas ampliara o desenvolvimento do
pensamento e melhorara a qualidade do conhecimento e da aprendizagem, pois o
desenvolvimento do pensamento é a mistura, a interposicdo das estruturas mentais
particulares de cada um e o ambiente. O desenvolvimento do pensamento se da
através da relacdo de quem aprende com o mundo que o rodeia dai a importancia
do ambiente ser repleto de estimulos e desafios para que 0 mesmo possa organizar
0S Seus processos internos e se adaptar a realidade; convivendo com outras
pessoas, resolvendo situacbes que surgem no dia adia que a pessoa tera
oportunidade de organizar, reorganizar e construir cada vez mais suas
estruturasmentais e atingir o equilibrio, que é uma etapa bastante individual do
processo, pois cada pessoa tem sua maneira prépria de desorganizar para depois
se reorganizar e assim, atingir um equilibrio interno que servira de alicerce para as
proximas experiéncias. Por isso se faz necessario oportunizar aos alunos uma
infinidade de experiéncias e desafios com o propoésito de auxilia-los, fazé-los crescer

e se tornarem independentes e autbnomos.

Em algumas situacdes, o ponto central da andlise ndo deve ser a aprendizagem do
aluno, mas sim, o tipo de ensino que a escola ou o professor proporcionam. Cada
pessoa tem sua forma e seu tempo de aprendizagem, porém é muito comum que o
profissional de educacdo queira ensinar a todos da mesma maneira, nao
conseguindo planejar formas alternativas de ensino para os alunos que nao
aprendem determinado contetdo da forma como a maioria das pessoasaprendem.
Na insisténcia de utilizar um método inadequado, acaba por criar no aluno averséao e

odio pela matéria pelo resto da vida.

A habilidade da leitura precisa ser desenvolvida nos alunos, pois 0S mesmos
chegam ao 6°ano com muita dificuldade de e de leitura e interpretacdo de textos.
Alguns ndo conseguem nem decodificar e escrevem seus proprios nomes com letras
minusculas, o que demonstra a dificuldade que os professores encontram para
ensinar qualquer conteddo a eles. Ao abrir o livro de Historia, a maioria so
ajuntaletras. Sem a condicdo de saber ler como uma pessoa podera ter plena
participacdo social e acesso a informacdo e acidadania? E preciso levar nossos

alunos a “ler o mundo”, os filmes, as placas, a musica, o jornal, o discurso politico,
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as entrelinhas, as obras de arte, o grafico, o e-mail, os livros, os textos visuais,
escritos e auditivos. Ler desenvolve as habilidades cognitivas, e uma pessoa que
nao lé dificilmente escrevera bem. Fazer uma leitura inferencial, objetiva e avaliativa
tornara o aluno sujeito de sua prépria vida. A leitura fard sentido e terd coeréncia
guando conseguimos perceber as intengdes do autor, trabalhar a leitura com os
alunos é mais que osfaz entender as palavras, mas sim fazer com que entendam o
contexto em que foi produzido, o género em que esta inserido com suas
caracteristicas e formas especificas, as inten¢cdes do produtor do texto e as
informagdes implicitas fornecidas pelo texto.

Héa algumas estratégias e aspectos que podem ser desenvolvidos com textos em
uma aula de Histéria. Possibilitar que tenham contato com diversos géneros, dentro
de uma mesma tematica. Para cada género textual, h4 uma construcao textual
especifica de acordo com a intencionalidade, a informatividade, a estruturacéo e o
contexto histérico. Género € sinbnimo de historicidade. Entende-se que todas as
disciplinas tém a tarefa primordial de ensinar a ler e a escrever, e 0 professor é
aguele que apresenta as diferentes possibilidades de leitura emvariados géneros.
Eleconduzird os alunos nessa caminhada e os levara a estabelecer significados e
interpretar textos e situagcdes diferenciadas que Ihes proporcionardo novas
experiéncias e novas formas de utilizar a leitura e a escrita. E nessa perspectiva que

a professora de Histéria do 6°G tem trabalhado.

Ficou, ao final deste estudo, bastante claro que, para o aprendizado ser significativo,
além da participacéo dos pais na vida escolar de seus filhos — dispor de tempo para
auxiliar seus filhos nas tarefas escolares, participar das decisbes da escola, da
construcdo do Projeto Politico Pedagogico e dos conselhos de classe — deve haver
empenho dos professores em motivar o aluno, buscando conhecimentos e
aperfeicoamentos de suas praticas. Também se faz necessarioque haja politicas
publicas motivadoras para que os alunos que estdo nas faculdadese universidades
se preparando para ser um profissional da educacdo tenham em seus curriculos
matérias que contribuam para que compreendam e apliguem em sala as
concepcdes de letramento. Dessa forma, os curriculos precisam ser mais flexiveis, e
0S programas e projetosimplementados nas escolas devem ser voltados para as

praticas sociais efetivas, pois de que adianta o professor ficar “nadando contra a
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maré”, trabalhando de uma forma e as politicas governamentaisindo em direcédo
oposta?

Assim compreendemos que 0 que causa O desinteresse e a falta do desejo de
aprender ndo € apenas um fator, mas varios que estdo entrelacados e que sé
poderdo ser modificados com bastante dedicacdo e dialogo entre todos os
envolvidos tendo em vista que as criancas e adolescentes envolvidos nesse

processo serdao os maiores beneficiados.
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