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“Se entendermos a Literatura como visdo de

mundo, pratica social, invencao a partir de uma realidade
concreta com a palavra trabalhada, um dos objetivos de seu
ensino é fazer surgir ou aperfeicoar o espirito critico do
estudante, em relagcdo ao mundo real. E claro que esse
espirito critico esta intimamente ligado a experiéncia do
professor e a do estudante em sua praxis, bem como ao
conhecimento de ambos da Histéria, artes em geral, politica

etc.

Leticia Malard.
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RESUMO

Palavras-chave: Leitura, Literatura, Letramento literario, Pratica pedagdgica.

7

Este trabalho € resultado de uma pesquisa acerca das praticas
pedagdgicas nas salas de aula de Lingua Portuguesa. Entre essas praticas ressalta-
se a importancia de uma pratica pedagogica que tenha por finalidade a formacéo
critico-social do aluno. Ainda, na pesquisa, € descrito como a Literatura influencia na
formacdo humana, as suas funcgbes, o papel da escola e dos professores no
surgimento de leitores literarios. Selecionou-se, por amostragem, algumas turmas do
6° ano do Ensino Fundamental e com elas foi elaborado um projeto que primou pela
préatica do letramento literario. Reconhecer a contribuicdo do letramento literario para
a renovacao da pratica educativa nas séries finais do ensino fundamental

proporcionou uma aula dialogada na qual os alunos se sentiram valorizados.

Vi



1. INTRODUCAO

Antes de discutirmos como o letramento literario pode contribuir para a
constituicdo de cidadaos criticos, € preciso que definamos como que a Literatura e
suas funcgdes contribuem para a formacéo humana.

De acordo com Zilberman (2008), desde a Grécia Antiga a Literatura,
entdo denominada ‘Arte Poética’, tinha o intuito de educar, de passar para os
cidadados modelos de comportamentos, normas aceitas pela sociedade (percebemos
isso no carater educativo dos mitos). Durante a Idade Medieval, a Literatura era
estudada diluida nas disciplinas de Gramatica, Retérica e Logica.

Ja4 na Renascenca, a literatura passou a integrar os curriculos e era
estudada com o intuito de ensinar as linguas classicas: o grego e o latim. Pois nessa
época, 0 ensino tinha por objetivo a reproducdo dos conhecimentos acumulados na
antiguidade classica. O ensino da Lingua (considerada padréo) e da Literatura
classica estavam intimamente interligados porque ambas ensinavam por meio de
exemplos.

E a partir da revolucdo burguesa, periodo no qual houve uma mudanca
social e politica, que as literaturas nacionais ganham forca e sédo incorporadas aos
curriculos escolares para serem estudadas como o padrdo da lingua/linguagem a
ser utilizado pelos grupos sociais, pois o padrdo deixava de ser o classico e passava

a ser o que era produzido pela burguesia, pautado pelos ideais democraticos.

Nos séculos XVIII e XIX, no Brasil, os esforcos se voltaram a
defesa de um ensino responsavel pela transmissdao de uma
lingua e literatura nacionais. No curriculo escolar a literatura
assumiu um papel de originalidade e seu ensino aderiu aos
ideais nacionalistas. Lingua e Literatura no curriculo escolar
estavam ligadas pelos mesmos objetivos de ensino: a
formacdo de uma nacionalidade emergente e do povo
brasileiro. (VENTURI e JUNIOR, 2004, p. 70)

No Brasil, como citam Venturi e Junior (2004), ndo houve uma revolucao
burguesa, mas aconteceram mudancas importantes, entre elas a busca pela

valorizacdo de uma lingua que fosse brasileira e essa valorizacdo mudou a

producdo artistica no Brasil. O ensino da Lingua Portuguesa, no Brasil, baseou-se



no estudo da gramética e da leitura até a década de 1950 e estava voltado para o
conhecimento das regras de funcionamento da norma culta.

Hodiernamente, o estudo da Literatura no Ensino Fundamental é visto
como pretexto para estudos linguisticos ou a sua leitura é realizada para despertar o
prazer pela leitura.

Ao lermos Céandido (1995), percebemos que a Literatura ndo pode ser
relegada a pretexto para estudo linguistico ou ser lida para despertar o prazer de ler,
pois ela tem o poder de tornar o homem mais humano, ao obriga-lo a viver, na obra
literaria, com todas as contradicfes e vicios que a vida oferece. De acordo com Silva
e Silveira (2013, p. 95)

... a literatura como forca humanizadora exerce trés funcdes na expressao e
formagcdo do homem. A primeira é a funcdo psicolégica e esta ligada a
necessidade de ficcdo e fantasia do ser humano e a capacidade de se
reelaborar o real através da ficcdo. A segunda funcdo é a formativa e se da
através de inculcamentos ndo maniqueistas, como faz a propria vida. E, por
fim, a terceira funcdo que é a do conhecimento do mundo e do ser, pois a
literatura € uma forma de representacdo de uma dada realidade social e
humana.

E pensando nessas funcdes da literatura que devemos preparar as aulas

de leitura literaria. E na escola que o aluno precisa aprender a compreender,

interpretar e interagir com o texto literario, pois como afirma Cosson (2014, p. 23)

E fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola
a leitura efetiva dos textos, e ndo as informacdes das disciplinas que
ajudam a constituir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a histéria
literaria. Essa leitura também nao pode ser feita de forma assistematica e
em nome de um prazer absoluto de ler. Ao contrario, é fundamental que
seja organizada segundo os objetivos da formacdo do aluno,
compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no ambito escolar.

A cada ano que se passa, ouvimos de professores, em todos 0s niveis,
gue os alunos ndo tém conhecimento, que estes ndo conseguem compreender e
sintetizar um texto longo e tampouco produzir textos de maior complexidade. A
tendéncia € que responsabilizemos alguém por esta defasagem e, geralmente,
responsabilizamos os professores da etapa anterior. E o maior ‘culpado’ acaba se
tornando o professor de portugués. Sabemos que a responsabilidade de ensinar a
ler e a escrever nao é restrita ao professor de portugués. “Ler e escrever sao tarefas

da escola, questdbes para todas as areas, uma vez que sdo habilidades
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indispensaveis para a formacdo de um estudante, que é responsabilidade da
escola.” (NEVES et al., 2001, p. 15)

Contudo, é inegavel que somos nos, professores de Lingua Portuguesa,
0s que tém maior participacdo nesses processos. E por essa razao “os professores
de Lingua Portuguesa precisam estar em constante atualizacdo pedagdgica,
discutindo, planejando, avaliando, aplicando diferentes estratégias didaticas para
qualificar o ensino de leitura”. (BRODBECK, COSTA, CORREA, 2013, p. 31).

Por mais que os Parametros Curriculares Nacionais orientem que o
ensino da Lingua Portuguesa seja calcado no texto de maneira interacional, basta
fazermos rapidas incursfes as salas de aula para compreendermos que o0 ensino de
gramatica de modo tradicional ainda impera nas escolas. O texto ainda é visto como
pretexto para o ensino da gramatica e a Literatura é destinada a ser trabalhada
apenas no Ensino Médio e, assim mesmo, reduzindo-a ao estudo das escolas
literarias em que os alunos tém que decorar datas, principais caracteristicas de cada
uma, assemelhando as aulas de Literatura as de Historia, como afirma Cosson
(2014, p. 21) em:

No ensino fundamental, (...) como se registra nos livros didaticos, os textos
literdrios ou considerados como tais estdo cada vez mais restritos as
atividades extraclasse ou atividades especiais de leitura. Em seu lugar,
entroniza-se a leitura de jornais e outros registros escritos, sob o argumento
de que o texto literario ndo seria adequado como material de leitura ou
modelo de escrita escolar, pois a literatura ja ndo serve como parametro
nem da lingua padr&o, nem para a formagé&o do leitor, conforme parecer de
certos linguistas (...)

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se & literatura brasileira, ou
melhor, a histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao
dicotdmica entre estilos de época, canone e dados biograficos dos autores,
acompanhada de rasgos tedricos sobre géneros, formas fixas e alguma
coisa de retérica em uma perspectiva para la de tradicional.

Esse modelo de escolarizacdo da Literatura aliado ao ensino tradicional
da gramatica tem-se mostrado cada vez mais ineficaz na formag¢do de um cidadao
critico e participante da sociedade moderna. Sociedade que tem evoluido de forma

dindmica nos ultimos anos e a educacédo escolar ndo tem conseguido atualizar-se no

mesmo ritmo. Sobre isso, fala Prado (2001):

Na sociedade do conhecimento e da tecnologia torna-se necessario
repensar o papel da escola, mais especificamente as questfes relacionadas
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ao ensino e a aprendizagem. O ensino organizado de forma fragmentada,
que privilegia a memorizacdo de definicbes e fatos, bem como as solugbes
padronizadas, ndo atende as exigéncias deste novo paradigma. O momento
requer uma nova forma de pensar e agir.

A evolucdo da sociedade exige que a escola prepare os alunos para
lidarem com essa transformacédo, mas as escolas, em sua maioria, permanecem
com a prética pedagdgica que prima pela repeticdo de conceitos preestabelecidos e
manutencdo das relagcbes de poder. Por possuir um carater emancipatorio, a
literatura aparece como uma possivel resposta para a mudanca. De acordo com
Anténio Ozai da Silva (2008), “a literatura, enfim, pode contribuir para a formacéo
intelectual dos educadores e educandos, numa perspectiva que supere
0 conteudismo, o ensino decoreba e a “educacgéo bancaria”. (p. 11)

Urge uma renovacao da pratica pedagogica e um ensino voltado para o
letramento literario tem despontado como uma possivel solugcdo a medida que
propicia uma aula dialogada, valorizando o conhecimento do aluno e, a partir de
entdo, construindo novos conceitos e novos posicionamentos sociais, afinal, como
defende Neves et al. (2001, p. 15):

Ensinar é dar condi¢des ao aluno para que ele se aproprie do conhecimento
historicamente construido e se insira nessa construcdo como produtor de
conhecimento. Ensinar é ensinar a ler para que o aluno se torne capaz
dessa apropriacéo, pois o conhecimento acumulado esta escrito em livros,
revistas, jornais, relatérios e arquivos. (grifo meu).

E pensando nessa renovacdo da pratica pedagogica surgiu este trabalho
de pesquisa que tem por finalidade discutir como o letramento literario pode
contribuir para uma formacédo critica em meio a uma comunidade escolar/familiar
nao leitora.

Para que este trabalho de pesquisa se desenvolvesse optamos por uma
metodologia racional, baseada em pesquisas teéricas e empiricas que levem em
consideracao os aspectos qualiquantitativos.

O procedimento metodolégico escolhido foi baseado na elaboracdo de um
projeto que se desenvolveu durante as aulas de Lingua Portuguesa do ano de 2015,
em turmas de sextos anos das séries finais do Ensino Fundamental da Educacao

Bésica.



12

O principal objetivo dessa pesquisa € reconhecer que o letramento
literario contribui para uma renovacdo da pratica educativa nas séries finais do
Ensino Fundamental, pois propicia uma aula dialogada que valoriza o conhecimento
de mundo do aluno. Além disso, pretendemos comprovar que o letramento literario
modifica a dinamica educativa, pois possibilita que o aluno contribua na construcao
do proprio conhecimento e oportuniza uma mudanca vocabular que sé € possivel ao
terem contato com diversos textos literarios.

Contribuindo, ainda, a medida que conscientiza o professor de Lingua
Portuguesa da necessidade dessa renovacao na qual a Literatura seja posta como
ponto central, deixando claro que todo aluno é capaz de compreender o0s textos
literarios, desde que haja uma intervencdo e orientacdo do professor, e que a
compreensao desses textos pode fazer com que os alunos se tornem mais criticos e
desenvolvam a capacidade de ler o mundo a sua volta posicionando-se nele como
agentes de transformacé&o da realidade social na qual vivem.

Esperamos que, finda a pesquisa e a escrita da monografia, possamos
comprovar a eficacia da pratica de letramento literario em detrimento de uma
metodologia tradicional nas aulas de Lingua Portuguesa, nas séries finais do Ensino
Fundamental.

Com uma proposta de letramento literario esperamos que o aluno consiga
perceber que ele, leitor, tem um papel dinamico na ressignificacdo do texto e que a
leitura proporciona um posicionamento critico diante do mundo e do contexto
historico-social da comunidade em que vive.

Esperamos ainda que os professores se posicionem quanto a importancia
da leitura em sala de aula e que o texto lido seja dialogado, pois é por intermédio
das discussdes sobre a compreensao textual que o aluno constroi seu conhecimento
e compreende as varias leituras de mundo, afinal para que haja o letramento literario
faz-se necessério que se va além da leitura literaria.

E por que o letramento literario pode proporcionar essa mudanca de
comportamento nos alunos? Porque a Literatura tem esse papel
transformador/transgressor da realidade, de posicionamentos criticos, de quebra de

paradigmas.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Se um dos objetivos da educagéo na sociedade atual € “a construgéo do
sujeito apto para agir de acordo com o0s preceitos estabelecidos como aceitaveis
dentro de um contexto social” (OLIVEIRA, s/d), entdo algo ndao tem dado certo no
processo escolar.

Seja em qualquer grupo de docentes em que estivermos sempre ouvimos
reclamacoes relativas ao despreparo dos alunos para cursarem uma determinada
série, etapa ou curso superior. Ouvimos ainda que os alunos ndo possuem senso
critico e ndo conseguem se colocar de maneira cidada diante dos problemas que
acometem a sociedade/comunidade em que vivem.

Essa fala dos professores, bem como as atitudes dos estudantes colocam
em xeque as praticas pedagogicas que estdo sendo usadas dentro das salas de
aula, ou seja, a escola ndo tem conseguido cumprir com um dos seus principais
objetivos que € a preparacao do individuo para a vivéncia social.

Enquanto fizermos uso de uma pratica pedagogica que prime pela
fragmentacdo do conhecimento, que ndo permita que o aluno tenha uma visao do
todo, ndo teremos melhora na qualidade da educacéo.

E é pensando nessa melhora, na renovacao da pratica pedagodgica que o
discurso do letramento ganha forca nos cursos de formacdo continuada de
professores.

Falar em letramento é falar em pratica social e cultural. As praticas de
letramento estdo indiscutivelmente intrinsecas a cultura e as relagcdes de poder.
Portanto, a escola deve considerar e preparar o aluno para o letramento nos
diversos contextos culturais e ndo apenas no contexto escolar.

Mas para que o ensino de leitura se mostre satisfatorio faz-se necessario
gue sejam promovidas aprendizagens significativas, que contribuam para a

formacédo de um leitor critico.

Se o0 modelo almejado é o leitor critico, isto é, um sujeito capaz de
discriminar intencdes e de assumir atividades ante o contexto social com
independéncia, ndo se podera deixar de lado outras buscas sistematicas de
novas metodologias, de novas pesquisas e novos paradigmas. (CAETANO,
2013, p. XI)
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Sempre que sdo realizados estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa
nos anos finais do Ensino Fundamental, preocupa-nos o0 aprimoramento da
competéncia leitora dos estudantes, visto que esse aprimoramento é essencial para
o fortalecimento da capacidade critica dos alunos. De acordo com Silva (2011), “um
dos maiores objetivos da pratica de leitura é a formacédo de um leitor critico e, para
tanto, torna-se decisivo o desenvolvimento do aluno como sujeito que infere, reflete
e avalia o texto que |&”.

Para Irandé Antunes (2003), a leitura possui trés funcdes: a de dar acesso
a todo conhecimento produzido e acumulado histérica e culturalmente, a de
proporcionar a fruicdo estética e a de apreender o vocabulario, entendendo, assim,
as particularidades da escrita.

Uma aula de leitura ideal precisa perpassar pela polifonia, pois é na troca
verbal que se constréi o sentido, a compreensao do texto. Sobre isso Cosson (2014)
afirma que “o bom leitor, portanto, é aquele que agencia com os textos os sentidos
do mundo, compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um
monologo. Por isso, o ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser
solidario.”

A construcao dos significados do texto depende do leitor tanto quanto do
autor, como afirma Josef em “[c]ada leitura é nova escrita de um texto. O ato de
criacdo ndo estaria, assim, na escrita, mas na leitura, o verdadeiro produtor nao
seria o0 autor, mas o leitor.” (1986, p. 35 apud BRODBECK, COSTA, CORREA, 2013,
p. 44)

Além de primar pela aula dialogada, o professor precisa enxergar a
linguagem como uma forma de interacdo social e, a partir de entdo, compreender
gue o texto é um ato comunicativo e ndo um produto acabado. E, enquanto ato
comunicativo, o texto estd sempre em reelaboracdo devido as diversas recepcoes
de seus leitores.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) os
professores devem diversificar as leituras em sala de aula e adotarem uma postura
dindmica e desafiadora no processo de formacéo de leitores. Por isso, o uso do livro
didatico como unico instrumento de leitura em sala de aula ndo contribui para o
desenvolvimento do senso critico dos alunos. Por conseguinte, a leitura literaria se

7

faz tdo necesséria, pois € a literatura que estimula a reflexdo e a formacdo da
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consciéncia critica, além de fomentar a fruicdo estética. Sobre isso afirmam Costa,
Brodbeck e Correa (2013)

Por meio de um plangjamento de progressdo linguistica, ou seja,
primeiramente com uma selecdo de textos mais simples, bem como a
diversificacdo dos géneros textuais e tematicas multidisciplinares, o
professor implementara e aplicara atividades didaticas que garantirdo uma
aprendizagem efetiva. Inseridos nessa perspectiva, percebemos que 0s
alunos serdo capazes ndo somente de identificar as caracteristicas dos
géneros textuais, mas de aplicar as estratégias de leitura e elevar o nivel de
compreensdo leitora.

O principio de progresséo linguistica também precisa ser adotado pelo
professor no momento da escolha dos textos literarios. Partindo de textos literarios
simples até os mais complexos.

A escolha desses textos deve seguir ao menos trés principios, de acordo
com Cosson (2014, p. 35): respeito ao canone, a atualidade do texto e a diversidade.

O canone literario da Lingua Portuguesa deve ser observado no processo
de escolha dos textos literarios, pois acreditamos que ele reflete a heranca cultural
brasileira. Ndo podemos negar o papel fundamental da Literatura na formac¢éao social
e cultural de um povo. E é papel da escola repassar a cultura para os alunos.

Mas trabalhar com o canone nédo significa abrir mao de textos atuais.
Esse é 0 segundo ponto a ser considerado durante a selecdo dos textos literarios a
serem trabalhados em sala de aula. Se o texto lido ndo se mostrar atual para os
alunos, estes néo apresentardo nenhum interesse na leitura. E necessario frisar que
contemporaneidade e atualidade ndo sao palavras sinbnimas nesse contexto. Uma
obra contemporanea € uma obra escrita e publicada no tempo do aluno, ao passo
gue a obra atual é aquela que, ainda que ndo tenha sido escrita e publicada no

tempo do aluno, retrata temas que fazem parte do cotidiano dele.

De modo que muitas obras contemporaneas nada representam para o leitor
e obras vindas do passado sdo plenas de sentido para a sua vida. O
letramento literario trabalhar4 sempre com o atual, seja ele contemporéaneo
ou n&o. E essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos
alunos. (COSSON, 2014, p. 34)

J& o terceiro principio diz respeito a diversidade de textos. Esse principio
esta intimamente ligado a ideia da progressao de leitura. A diversificacdo dos textos

literarios acontece quando o professor compreende que um leitor ndo nasce leitor,
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mas que se faz leitor por meio das leituras feitas. Por essa raz&o precisa partir da

leitura de textos mais simples até chegar aos textos mais complexos.

E papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que
ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio
da ampliacéo de seus horizontes de leitura.

[...]

E assim que tem lugar na escola o novo e o velho, o trivial e o estético, o
simples e o complexo e toda miriade de textos que faz da leitura literaria
uma atividade de prazer e conhecimento singulares. (COSSON, 2014, p.
35-36)

Como podemos perceber, a leitura literaria na escola é geralmente
balizada pelo canone literario. Sdo textos que tém a sua importancia selada por
estudiosos e criticos literarios, que ja foram interpretados diversas vezes. Entdo por
gue ler o texto literario na escola ao invés do que ja foi escrito e discutido sobre ele?
Porque um texto literario ndo possui apenas uma interpretacdo possivel e suas
interpretacdes dependerdo do conhecimento linguistico e de mundo (experiéncias)
do leitor. “... para se ler um texto literario, cabe ao leitor atualizar o sentido que ele
extrai do proprio texto. E é nesse sentido que a escola tem o seu papel fundamental
para a formacgao do leitor literario.” (PAULA, YAMAKAWA, ZAPPONE, s/d p. 08)

Apesar das interpretacBes de um texto literario ser incontrolaveis é funcdo
da escola, enquanto principal agéncia de letramento e meio fomentador de
leitores literarios, atuar como mediador no processo de leitura. A escola
deve fornecer as ferramentas com as quais 0s estudantes possam
desenvolver dominio sobre as formas com as quais a literatura canbnica ou
nao se organiza, como 0s géneros literarios e os estilos de época que
moldam o texto. Se a escola considerar o repertério de leitura de uma aluno
(...) e 0 seu contato com outras formas ficcionais que estdo além dos muros
da escola, as aulas de literatura finalmente terdo sentido e deixardo de ser
uma pratica elitista e desmotivante. (PAULA, YAMAKAWA, ZAPPONE, p.
09 - 10)

Afunilando o conceito de letramento, temos o letramento literario que é

uma prética social que se vale da escrita literaria enquanto ficcao.

O letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado de
inser¢do no mundo da escrita posto que conduz ao dominio da palavra a
partir dela mesma. Finalmente, o letramento literario precisa da escola para
se concretizar, isto €, ele demanda um processo educativo especifico que a
mera préatica de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar.
(COSSON, SOUZA. s/d, p. 102)
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Para que o letramento literdrio ocorra dentro do ambiente escolar, &
preciso que o professor resgate as praticas de letramento ja efetuadas pelo aluno e,
a partir de entdo, dé informacdes sobre géneros e estilos literarios, comecando
assim a insercdo do aluno na pratica do letramento literario. Para que haja o
letramento literario, professor e alunos precisam fazer uma leitura partilhada do texto
literario e discuti-lo. A partir dessas discussdes os sentidos serdo construidos. Apos
esse momento, o professor permite que 0s alunos sozinhos, tentem aplicar as
habilidades de leitura.

Ao passarmos um texto literario para que os alunos o leiam, precisamos
(professor e alunos) fazer dessa leitura uma pratica significativa, ou seja, “uma
pratica que tenha como sustentacdo a propria literatura, sua capacidade de nos
ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a n6s mesmos. Uma pratica, em suma, que
tenha como principio e fim o letramento literario”. (COSSON, 2014, p. 46)

Sendo assim, é fundamental que o letramento literario siga as etapas da
leitura e o saber literario. S&o etapas da leitura, de acordo com Cosson (2014, p. 39
— 42): a antecipacao, a decifracdo e a interpretacdo e o saber literario. Tais etapas
sdo as aprendizagens que ocorrem da, sobre e por meio da literatura. Para
compreendermos a sistematizacdo do letramento literario faz-se necessario que
entendamos cada um desses conceitos.

A antecipacdao diz respeito as operacfes mentais que o aluno utiliza antes
da leitura do texto em si. Nessa etapa € importante que o professor esclareca quais
0s objetivos da leitura daquele texto para que o aluno possa assumir uma postura
gue faca jus a esses objetivos. A leitura comeca nessa etapa e ela é essencial, pois
€ quando o aluno tem o primeiro contato com a obra a ser lida, tendo contato com o
suporte do texto literario, a quantidade de paginas, a capa, o titulo do texto.

Apés essa etapa, inicia-se a decifracdo, que é a decodificacdo das letras
e das palavras. Quanto maior for a experiéncia leitora do aluno, mais natural sera a
decifracéo.

Seguida a etapa da decifracdo, acontece a interpretacdo. A interpretacéo
€ um processo pelo qual entretecemos as palavras com o conhecimento de mundo,

“a interpretacdo depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das
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convengdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade. Interpretar é

dialogar com o texto tendo como limite o contexto.” (COSSON, 2014, p. 41)
Ja o saber literario esté relacionado a aprendizagem da linguagem da

literatura. Essa linguagem abarca trés tipos de aprendizagens:

a aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em
experienciar o0 mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a
literatura, que envolve conhecimentos de histéria, teoria e critica; e a
aprendizagem por meio da literatura, nesse caso 0s saberes e as

habilidades que a pratica da literatura proporciona aos seus USUArios.
(Cosson, 2014, p. 47)

E necessario frisar que o principal papel do letramento literario na escola
€ nos formar enquanto leitores capazes de nos inserirmos na comunidade,
manipular os instrumentos culturais dessa sociedade e construir um significado para

0 mundo e para nés mesmos.
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3. PESQUISA

O trabalho de pesquisa foi realizado com as turmas de 6° ano do Centro
de Ensino Fundamental 113 (CEF113) do Recanto das Emas — DF. O CEF 113 foi
criado no dia 14 de setembro de 2007, mas ja funcionava como tal desde junho do
mesmo ano, enfrentando muitas dificuldades, como escassez de recursos materiais
e humanos, que inviabilizavam a realizacdo de projetos significativos. A estrutura
fisica da escola jA estava comprometida; eram banheiros, bebedouros, salas,
laboratérios e outros espacos bastante danificados.

Iniciou-se a partir deste momento uma agédo da comunidade escolar no
sentido de amenizar esses problemas e viabilizar o minimo necessario para que se
pudesse dar continuidade ao trabalho pedagodgico. Isso sO foi possivel com a
participacéo e a colaboracéo de todos os segmentos da escola, visto que, até aquele
momento, ndo havia verba do Estado para melhorar as condi¢des de trabalho.

A escola situa-se em uma éarea de fragilidade social, com uma
comunidade, predominantemente, carente e violenta. As familias ndo costumam
estar presentes na escola a ndo ser sob ameaca de comunicacdo ao Conselho
tutelar. No CEF 113, ha poucos projetos que estimulem a participacdo familiar na
vida escolar dos alunos. E importante ressaltar, ainda, que a escola possui uma
biblioteca com acervo limitado e pouco visitada pelos alunos do 6° ano.

A comunidade de pais dos alunos participa, em sua grande maioria, de
programas do governo, como bolsa familia, cartdo material escolar, projeto
presenca. Percebe-se que, quando os pais sdo convocados para resolver assuntos
relacionados a estes programas, ha uma presenca efetiva. A consciéncia dos alunos
em relacdo aos programas € pouca e, alguns pais, apenas, obrigam o filho a vir para
nao levar faltas.

Atualmente o desafio encontrado na escola sdo as drogas. Alunos que
entram no ambiente escolar drogados e até mesmo portando 0s entorpecentes. Isto
gera indisciplina, falta de respeito, falta de interesse pelos estudos e com ela
desvalorizacao dos professores.

Os métodos de pesquisa utilizados para o embasamento desse trabalho

foram a pesquisa bibliografica, a descritiva e a social. Muitos autores consideram a
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pesquisa social sem prestigio cientifico por ela ser subjetiva e imprevisivel. Com
relacdo a validade da pesquisa social, Gil (1999, p. 42) defende que
O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos. A partir dessa
conceituacdo, pode-se, portanto, definir pesquisa social como o processo

gue, utilizando a metodologia cientifica, permite a obtencdo de novos
conhecimentos no campo da realidade social.

Um questionério foi elaborado com o intuito de analisar a vida leitora dos
alunos do 6° ano. Todas as questdes sao objetivas por entender que os alunos do 6°
ano ainda ndo possuem maturidade para uma analise mais critica de seus habitos
de leitura. As quatro primeiras questdes abordam quais tipos de leitura os alunos
possuem em casa. As questdes de 5 a 9 questionam sobre os gostos de leitura e se
eles compreendem o que leem. As questdes 10 e 11 abordam o que os alunos
fazem em seu tempo livre, e, por fim, na questdo 12 € questionado sobre a leitura
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com base nas respostas obtidas no questionario, conclui-se que 0s
alunos sao leitores. Leem, com frequéncia, textos nas redes sociais, placas, noticias,
etc. Contudo, nem sempre sao capazes de compreender aquilo que leem. Atraves
dos questionarios confirmou-se a hipotese que o aluno sai das etapas escolares sem
a capacidade de compreender e, menos ainda, interpretar os textos lidos.

De posse desses dados, muitos professores defendem que a leitura
escolar deve preconizar os textos sociais, agueles aos quais 0s alunos tem maior
facilidade de acesso (noticias, receitas, blogs, artigos de opinido...) e a Literatura
deva ser dado o lugar de leitura extraclasse como pretexto para ensinar a escrever
resenhas ou resumos, ou ainda, que ela deve ser trabalhada apenas no Ensino
Médio.

Nés, ao tomarmos posse desses dados, percebemos um campo fértil no
gual a leitura literaria e, por conseguinte, o letramento literario poderia ajudar. Ora,
se concebemos a leitura como “um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor —
gue interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados” (KLEIMAN, 2004, p.10) e que “a leitura literaria tem a funcdo de nos
ajudar a ler melhor, (...) porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz,

0s instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo
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feito linguagem” (COSSON, 2014, p.30), nada mais natural que adotemos o
letramento literdrio como pratica pedagdgica nas salas de aula.

Mas ndo podemos perder de vista que para que haja um verdadeiro
letramento literario faz-se necessario que se va além da mera leitura literaria em sala
de aula, o professor precisa propiciar situagdes em que “o encontro do aluno com a
literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o préprio aluno
e para a sociedade”. (COSSON, 2014, p. 29)

Com o objetivo de experienciar o letramento literario como pratica
pedagdgica possivel nas séries finais do ensino fundamental, foi elaborado um
projeto de leitura em acordo com um projeto maior da escola (Festa das Regides).
Como a disciplina de Lingua Portuguesa ficou responsavel por trabalhar a literatura
da Regi&do Norte do Brasil, dividimos as doze turmas em dois temas: 1. As lendas
indigenas e 2. Literatura contemporanea. As turmas participantes dessa pesquisa
(6°G ao L) ficaram com o segundo tema.

O texto escolhido para ser trabalhado foi a crénica “Exilio”, de Milton
Hatoum. Foi explicado aos alunos que a turma teria que apresentar alguma atividade
cultural referente a regido norte brasileira e que leriamos um texto de um autor
dessa regiao.

Antes de entregar a cronica aos alunos, a professora fez uma breve
explanacao sobre as caracteristicas textuais de uma cronica. Ap0s esse momento,
copiou no quadro uma pequena biografia de Milton Hatoum.

Quando todos terminaram de copiar a biografia, foi pedido que os alunos
se sentassem em grupos com quatro componentes (doravante, todo o trabalho seria
feito em grupo). Foi entregue o texto impresso para cada aluno e dicionarios foram
disponibilizados pela professora.

A opcao pelo trabalho em grupo foi feita por acreditar que o aluno
desenvolve sua autonomia cognitiva através da troca com o outro, principalmente

entre seus pares, como afirma Teixeira (1999, p. 26):

E na discussdo com os colegas que a crianca exercita sua opinido, sua fala,
seu siléncio, defendendo seu ponto de vista. O trabalho em grupo, portanto,
estimula o desenvolvimento do respeito pelas idéias de todos, a valorizagdo
e discussao do raciocinio; dar solugbes e apresentar questionamentos, nao
favorecendo apenas a troca de experiéncia, de informagfes, mas criando
situagbes que favorecem o desenvolvimento da sociabilidade, da
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cooperacdo e do respeito mutuo entre os alunos, possibilitando
aprendizagem significativa. A relacdo com o outro, portanto, permite um
avango maior na organizacdo do pensamento do que se cada individuo
estivesse so.

Depois de lida a crbnica, os alunos construiram um vocabulério no
caderno com as palavras desconhecidas procurando os seus significados de acordo
com o uso da palavra no texto. Discutiram entre si 0s varios sentidos do texto e,
posteriormente, abrimos a conversa/discusséo para toda a turma. Foi feita uma nova
leitura da cronica pela professora e para orientar a compreensao e interpretacéo da
cronica, foram feitos diversos questionamentos.

A professora explicou para os alunos o que foi a Ditadura Militar
Brasileira, a pratica do exilio e da delacéo. Ela questionou os alunos sobre a delacéo
nos dias de hoje, como acontece e o porqué. Foi dito aos alunos que fizessem uma
pesquisa sobre outras cronicas de Milton Hatoum.

Com as novas cronicas em maos, os alunos, ainda em equipes, fizeram a
leitura e selecionaram a crénica que mais agradou ao grupo. Depois, tiveram que
recontar a narrativa por meio de uma historia em quadrinhos que viria a ser exposta
em mural no dia da culminancia do Projeto Festa das Regides.

Posterior a culminancia da pesquisa sobre o letramento literario enquanto
pratica pedagogica possivel, chegamos a alguns resultados e conclusdes.

Primeiro, ao pensar em um trabalho com a leitura de textos literarios, o
professor deve sempre levar em conta o nivel de conhecimento de seus alunos.
Mesmo com os alunos tendo conhecimento sobre cronica e sabendo que a leitura
deve ser desafiadora e que traga novas aprendizagens, ficou evidente que os alunos
nao tinham arcabouco suficiente para compreender a complexidade do texto e isso
prejudicou as discussdes sobre o0 mesmo em algumas turmas.

Segundo, o0 momento da discussaol/interpretacdo de texto é, certamente,
0 mais importante para construgcdo de novos conhecimentos e quebra de
paradigmas e preconceitos. Mesmo esse momento sendo um pouco prejudicado
pelo desconhecimento de certos fatos histdricos, ele foi de grande valia. Entéo, faz-
se necessario ressaltar que sdo os dialogos (quer nos pequenos grupos com seus
pares, quer no grande grupo com a intervencao do professor) que fazem com que

haja a compreensédo da leitura, a aprendizagem, o letramento, afinal como afirmou
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Cosson (2014, 27) “a leitura é, de fato, um ato solitério, mas a interpretacao € um ato
solidario.”

Por fim, o resultado obtido foi satisfatorio. Pois os alunos se mostraram
motivados a descobrir o que foi a Ditadura Militar e em expor suas opinides sobre o
que ocorre atualmente no pais. Por meio da Literatura, houve novas aprendizagens,
novos conceitos se formando. Além disso, 0s alunos se interessaram pela atividade

de reescrever a histéria para um género mais conhecido por eles.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Finda a pesquisa, h& vérios pontos a se considerar.

O primeiro € referente ao papel da escola na humanizacado dos alunos.
N&o podemos esquecer que quando trabalhamos em uma comunidade carente
devemos nos lembrar de que, provavelmente, a escola € a Unica oportunidade de o
aluno ter contato com textos literarios e que sao os textos literarios que trardo uma
experiéncia estética para o aluno contribuindo para a sua formacdo enquanto
humano, pois a arte, ndo apenas a literatura, tem esse papel humanizador.

Segundo, é tarefa dos professores de séries iniciais ensinarem ao aluno
como ler e compreender, mas é funcédo do professor de Lingua Portuguesa ensinar
aos alunos a lerem e interpretarem textos literarios e para que iSSO ocorra nao é
suficiente proporcionar momentos de leitura literaria nas salas de aula. O professor
precisa elaborar suas aulas levando em consideracdo o nivel da turma e em que
ponto se pretende chegar.

Terceiro, o letramento literario € uma alternativa valida para vencermos o
tradicionalismo na pratica pedagogica. Pois a interpretacéo coletiva do texto literario,
além de trazer a tona a visdo do escritor do texto, oportuniza uma discussao em que

alunos se tornam autores de seu préprio conhecimento, dando voz ao aluno.
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6. ANEXOS

l.  Pesquisasobre hébito de leitura
QUESTIONARIO ALUNOS

IDENTIFICACAO

Ano/Turma;:

1. Livros em casa:
( )Tem

( ) Néotem
(

) Numero aproximado de volumes

2. Revistas em casa:

( )Tem

( ) Néotem

() Cite algum nome de revista que tem em casa ou que vocé e sua familia gostam

de ler:

3. Jornais em casa:
( )Tem

() Néo tem

4. Internet em casa:
( )Tem

() Néo tem

5. As pessoas com as quais vocé mora costuma ler:
( ) Sempre

( ) Asvezes



(
(

(
(
(
(

N

) Raramente

) Nunca.

. Vocé gosta de ler?
) Sim
) Nao
) As vezes

. Vocé entende o que 17
) Sim
) Nao

) As vezes

. Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:
) Ficar no inicio
) Parar na metade
) Ir até o final

) SO olhar a capa e as figuras

umere pelo grau de prioridade as questdes 09 e 10.

09. Vocé procura um livro para ler:

AN AN AN AN AN N N/

) Por iniciativa prépria

) Por indicacéo do professor
) Por indicacdo de um amigo
) Pelo titulo ou nome do livro
) Pela capa e figuras

) Quando ganha de presente
) Quando o vé na biblioteca

) Outro jeito. Qual?

10. Nas suas horas de folga o que vocé mais fez é:

(

) Brincar

29



) Assistir TV

) Ler

) Trabalhar ou ajudar em casa
) Praticar esporte

) Descansar

AN AN AN AN N/

) Outra coisa. Qual?

11. Vocé ja pegou algum livro na biblioteca da escola esse ano?
( )Sim

( ) Néo

Por que?

12. Sobre leitura de textos nas aulas de Lingua Portuguesa:
Vocé podera marcar mais de uma opcao.

) Textos do livro didatico interessantes

) Textos do livro didatico desinteressantes

) Tem pouca leitura

) Tem outros textos além dos textos do livro

AN AN AN N /S

) Poderia ser mais interessante as aulas que tem leitura

30
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I[I. Exilio
Milton Hatoum

Dezembro,1969

M.A.C. decidiu ir a pé até a rodoviaria: comeria um pastel e seguiria para a
W3. Numa tarde assim, seca e ensolarada, dava vontade de caminhar, mas preferi
pegar o Onibus uma hora antes do combinado: saltaria perto do hotel Nacional,
desceria a avenida contornando as casas geminadas da W3. A cidade ainda era
estranha para mim: espaco demais para um ser humano, a superficie de barro e
grama se perdia no horizonte do cerrado. A Asa Norte estava quase deserta, era
sexta-feira, e sO as trés da tarde alguns estudantes sairam dos edificios mal
conservados. Do campus vinham os mais velhos: universitarios, professores,
funcionarios, a turma escaldada. A lideranca era invisivel, os mais perseguidos nao
tinham nome: surgiam no momento propicio, discursavam, sumiam.

Valmor nédo quis ir: medo, s isso. Medo de ser preso, disse ele.

Zombavam do Valmor, escarneciam do M.A.C., medroso como um rato,

mas agora até o M.A.C. sairia da toca e quem sabe se na préxima vez Valmor...

A revolta se irmanava ao medo, as vezes ao horror, mas a multiddo nos
protegia e naquela tarde éramos milhares. Os militares esperaram o tumulto explodir
na W3, depois veio o cerco e quase perfeito: nas extremidades e laterais da avenida,
nos dois Eixos e nos pontos de fuga da capital. As cinco ouvimos os discursos
relampagos, urramos as palavras de ordem, pichamos paredes e distribuimos
panfletos. A dispersdo comecou antes de escurecer. Ninguém iria ao Beirute, um bar
visado pela policia, nem ao Eixo Rodoviario, uma praca de guerra. No corre-corre
sai da W3, passei pelos fundos de lojas e bares, tentando caminhar sem alarde,
assobiando, e o céu ainda azul era a paisagem possivel. Nunca olhar para trds nem
para os lados, nunca se juntar a outros manifestantes, fingir que todos os outros séao
estranhos: instrucbes para evitar gestos suspeitos. Até entdo nenhum rosto
conhecido, e a catedral inacabada e o Teatro Nacional ndo estavam tao longe.

Ficaria por ali a espera da noite, anunciada pela torre iluminada.
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A disperséo e a correria continuavam, e 0 mais prudente era ficar sentado
no gramado da 302 ou da 307 e assistir ao bate-bola das criangcas. Amanha um
passeio de bote com Liana no lago Paranoa, domingo a releitura de "Huit-Clos" [de
Sartre] para o0 ensaio da peca. Se viver fosse apenas isso e se a minha voz (e néo a
de outro) gritasse meu proprio nome, duas, trés vezes... Assustado, reconheci a voz
de M.A.C., o corpo cambaleando em minha dire¢cdo. A rua e a quadra comercial
foram cercadas como num pesadelo, tentar fugir ou reagir seria igualmente
desastroso. Depois de chutes e empurrbes, eu e 0 meu colega rumamos para
desconhecido. M.A.C. quis saber para onde iamos, uma voz sem rosto ameacou:

calado, médos para tras e cabeca entre as pernas.

O trajeto sinuoso, as curvas para despistar o destino da viatura, manobras
gue apenas imaginavamos e agora estava acontecendo. Pobre M.A.C., era 0 mais
retraido da segunda série, misterioso como um bicho esquisito. Tremia ao meu lado,
parecia chorar e continuou a tremer quando saltamos da viatura e escutei sua voz
fraca: sou menor de idade, e logo uma bofetada, a escolta, o interrogatorio. Ainda

virou a cabeca, o rosto pedindo socorro...

N&o o vi mais na noite longa. Eu também era menor de idade e escutei
gritos de dor no outro lado de uma porta que nunca foi aberta. Em algum lugar perto
de mim, alguém podia estar morrendo, e essa conjetura dissipou um pouco do meu
medo. Na noite do dia seguinte, me deixaram na estrada Parque Taguatinga-Guara.
A inocéncia, a ingenuidade e a esperanca, todas as fantasias da juventude tinham

sido enterradas.

Na segunda-feira, M.A.C. ndo foi ao colégio nem compareceu aos
exames. Mais um desaparecido naquele dezembro em que deixei a cidade. Durante
muito tempo a memoria dos gritos de dor trazia de volta o rosto assustado do

colega.

Trinta e dois anos depois, na primeira viagem de volta a capital, encontrei

um amigo de 1969 e perguntei sobre M.A.C.
"Estd morando em Sao Paulo", disse ele. "Talvez seja teu vizinho."

"Pensei que tivesse morrido."
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"De alguma forma ele morreu. Sumiu do colégio e da cidade, depois

ressuscitou e foi anistiado."
"Exilio", murmurei.

"Delagéo", corrigiu Carlos Marcelo. "M.A.C. era um dedo-duro. Entregou

muita gente e caiu fora."

Senti um calafrio, ou alguma coisa que lembra o medo do passado.
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