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Resumo

O objetivo deste estudo é refletir acerca das préaticas do ensino da leitura em sala de
aula. Sob a perspectiva de estudiosos sobre o tema, refletiu-se sobre as concepcgdes
de leitura e ressaltou-se a importancia dessa competéncia e da compreensao leitora
para a aprendizagem significativa da leitura. Ademais, explanou-se sobre a pratica
do letramento e discorreu-se sobre o uso dos géneros textuais e do exercicio da
intertextualidade em corroboragéo ao ensino da leitura. Para isso, faz-se necessario
a presenca do professor como agente de letramento. O estudo abordou o papel do
docente sob o viés social e transformador do cenario em sala de aula. A pesquisa
qualitativa de cunho etnografico foi aplicada a fim de identificar questbes
concernentes a leitura tanto de estudantes quanto de professores no ensino
fundamental dos anos finais. Portanto, o estudo favorece a reflexdo e um novo olhar

para as praticas do ensino da leitura em sala de aula.

Palavras-Chave: Leitura; Compreensao leitora; Letramento.
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INTRODUCAO

O tema deste projeto reflete sobre as praticas que envolvem o ensino da leitura
em sala de aula. A leitura é parte intrinseca para a formacéo de sujeitos ativos no
processo de ensino e aprendizagem. Uma vez que, € a partir dela, que

possibilitamos a construgéo de novos conceitos.

Os beneficios advindos da pratica da leitura sdo inUmeros para as mudancas
almejadas na sociedade e é dever para formacéo cidada. Contudo, em sala de aula,
encontramos dificuldades em praticar o ensino da leitura. Assim, faz-se
indispensavel a presenca de um professor mediador para desenvolver as
habilidades necesséarias a compreensao leitora.

A reflexdo sobre a pratica da leitura busca identificar sua respectiva abordagem
e como é praticada em sala de aula. Importa-se a pesquisa um estudo cuidadoso
sobre como a leitura é concebida na escola, tanto por estudantes como por
professores. A preocupacdo com a leitura emerge ao depararmos com baixos
indices de leitura e, por sua vez, com problemas na compreensao do texto. H4 um
caminho de transformacédo para pratica leitora? Quais concepcdes de leitura
prevalecem na escola? O letramento sinaliza-se como proposta positiva a leitura? O
uso dos géneros textuais auxilia no desenvolvimento da competéncia leitora? Qual o

papel do professor no estimulo a leitura?

Assim, o objetivo geral desta pesquisa é€: refletir acerca das praticas de leitura
em sala de aula. Os objetivos especificos: analisar as concepcdes de leitura de
estudantes e professores; identificar as atividades que estimulam a leitura em sala; e

observar as dificuldades encontradas para se realizar a leitura.

Sob o referencial teérico de Kleiman (1995, 2002, 2005, 2008), Koch (2006,
2009), Rojo (2009), entre outros, objetivamos o desvelamento de possiveis praticas
de leitura em sala de aula. Com isso, ressalta-se a importancia da pesquisa
qualitativa de cunho etnografico, que nos possibilitou enxergar o ambiente de
pesquisa de maneira aproximada. O estudo proporcionou, por meio de observacéo e
analise dos resultados provenientes do instrumento de pesquisa, um novo horizonte
de trabalho no qual a abordagem da leitura pode ser explorada. Pretendeu-se

analisar, por meio de questionario, concepc¢des, praticas e preferéncias de leitura.



A pesquisa contribui para a préaxis pedagogica de professores e também para
aqueles que se interessam pelo estudo da leitura. O desenvolvimento da
competéncia leitora beneficia o processo de ensino e aprendizagem. Este estudo
nos proporciona a reflexdo sobre o ato da leitura e traz interessantes perspectivas

para trabalhar efetivamente essa competéncia.

Este trabalho esta estruturado em seis capitulos. No capitulo |, procura-se
discorrer a respeito do que é leitura. Quais as concepc¢des existentes na escola. A

importancia da leitura e da compreenséao leitora.

No capitulo Il, discorre-se sobre os letramentos e uso dos géneros para leitura.
Introduzimos concep¢bes do que é letramento, consultamos o0s parametros
curriculares nacionais para embasar a importancia das praticas sociais de leitura; e

discorremos também sobre o fendbmeno da intertextualidade e os géneros.

Ja no capitulo I, ressalta-se a formagcdo do professor como agente de
letramento. Afirma-se a abordagem da leitura como pratica social; assim como o

perfil do professor como agente letrador.

No capitulo 1V, realizamos a pesquisa; esclarecendo a metodologia com base
na pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico. No segundo momento, realizou-se a
analise de dados proporcionada pelo estudo dos questionarios aplicados e, por fim,
discorremos sobre os resultados obtidos.

Por ultimo, ha o capitulo V, que sdo as consideracdes finais. Nela, realizamos
uma retomada ao trabalho, além de ressaltarmos importantes conclusées sobre a
pesquisa e, finalmente, as contribuicdes a fim de enriquecer as reflexdes acerca da
leitura em sala de aula e a possibilidade de aprofundamento de trabalhos futuros na

area.
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CAPITULO I: A LEITURA

1.1 O QUE E LEITURA?

A leitura com o passar dos anos foi-se adquirindo novos significados e
ampliando as concepcOes existentes a respeito do tema. Segundo Kleiman (2008),
anteriormente, a leitura era vista como um ato mecanico de apenas decodificar um
texto, de decifracdo de determinado codigo, com a finalidade de retirar dali

informacdes superficiais.

Outrossim, Soares (2003) entende que a leitura também vai além da
decodificagdo dos simbolos, pois incentiva a realizacdo de inferéncias, andlises
numa multiplicidade de sentidos que emergem do texto.

O aprofundamento dos estudos em relacdo a leitura principiou-se da
necessidade de se compreender o texto como objeto dinamico. Por isso,
compreende-se a leitura, como:

Uma atividade altamente complexa de producdo de sentidos que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que requer a

mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo. (KOCH E ELIAS, 2006, p.11)

Nesse sentido, Koch e Elias (2006) concebem a leitura vinculada aos conceitos
de sujeito, lingua, texto e sentido. Segundo Koch (Koch, 2002 apud Koch e Elias,
2006, p. 09), “a concepcao de lingua como representacdo do pensamento
corresponde a de sujeito psicologico, individual, dono de sua vontade e de suas
acbes” nessa concepcao de lingua, considera-se o texto como pensamento do autor.
Assim, a leitura ndo provocara a ativacao das experiéncias do leitor e tampouco de

seus conhecimentos prévios.

A concepcao de lingua como estrutura, em Koch e Elias (2006, p.10),
reconhece um sujeito "assujeitado” pelo sistema, caracterizado por uma espécie de
"ndo consciéncia". Nessa acepc¢do, a lingua é um codigo, um instrumento de
comunicacdo, entdo, a leitura passa a ser o reconhecimento de palavras e de

estruturas do texto.
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Na concepcao dialdgica da lingua, segundo as autoras (2006, p.10), enfatiza-
se a visao interacional dos sujeitos, pois eles sao "atores/construtores sociais,
sujeitos ativos que - dialogicamente- se constroem e sdo construidos no texto".
Nesse contexto, a leitura define-se como uma construcdo de sentidos mediante a
interacdo de seus interlocutores. Evidentemente, na concepc¢ao dialdgica, a leitura
necessita da ativagcdo dos conhecimentos prévios do leitor, controlando, inferindo,

transformando o texto.

Uniformemente, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) - PCN- seguem a
essa mesma perspectiva, pois asseguram o processo de leitura, como:

... um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, do seu conhecimento
sobre o assunto [...]. Nao se trata simplesmente de extrair informacdes da
escrita, decodificando a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais nao € possivel proficiéncia. (BRASIL, 1998, apud
KOCH; ELIAS, 2006, p. 12).

Essa abordagem interacionista da matriz de referéncia busca orientar o
professor sobre novas abordagens e metodologias no processo de ensino da leitura
na escola. A leitura, aquela que proporciona o prazer, também faz parte da funcéo
da escola, despertar esse interesse do leitor para o desenvolvimento do pensamento
critico e reconstrucado do sentido da leitura em sala € uma das preocupacdes da
estudiosa Kleiman (2002) que observa a leitura dentro do contexto escolar.

Segundo Kleiman (2002), existem concepc¢des de leitura que encontramos na
escola. Uma delas é a leitura como decodificacdo, assim Kleiman (2002) discorre:

Essa concepcdo da lugar a leituras dispensaveis, uma vez que em nada

modificam a visdo de mundo do aluno. A atividade compde-se de uma série

de automatismos de identificagdo e pareamento das palavras do texto com

as palavras idénticas numa pergunta ou comentéario. (KLEIMAN, 2002, p.20)

Nessa situacdo, o estudante € convidado apenas retirar do texto informacdes
superficiais, pois a leitura € vista como um ato automatizado, mecéanico. O leitor nédo
busca esforcos de compreensao ou reflexdo sobre o texto, exercita, meramente, o

mapeamento de informacgodes.



12

Outra concepcao de leitura existente na escola é a leitura como avaliacéo,
Kleiman (2002) observa:

Esse é um outro tipo de pratica que inibe, ao invés de promover, a formacéo

de leitores. Nas primeiras séries caracteriza-se essa pratica por tal

preocupacdo de aferimento da capacidade de leitura, que a aula se reduz

guase que exclusivamente a leitura em voz alta. (KLEIMAN, 2002, p.21,)

Nesse processo 0 que se avalia na leitura sdo aspectos relacionados a forma,
a pronuncia. O desenvolvimento cognitivo, segundo essa concepc¢ao, aperfeicoa-se
a medida que a correcao da prondncia e o respeito a pontuacao séo praticados. Nao
obstante, a leitura torna-se um exercicio desmotivador, pois ndo se leva em conta as

caracteristicas de quem esta lendo.

A concepcao autoritaria de leitura prevé a interpretacdo absoluta do professor.
Nela, segundo Kleiman (2002, p.23), a leitura “parte do pressuposto de que ha
apenas uma maneira de abordar o texto, e uma interpretacdo a ser alcancada”.
Dessa forma, ndo ha construcdo de sentidos, pois ndo é evocada a participacédo do
leitor no processo. Os conhecimentos prévios ndo sao ativados para o inicio
interativo de leitura e a avaliagdo estd condicionada a apenas uma interpretacdo

autorizada, que é a do professor.

Confrontando as concepcdes de leitura na escola, Kleiman (2002) entende a
leitura sob a perspectiva da interacéo, pois ressalta a importancia dessa troca para a

construcdo de sentidos.

Sob a luz do caréater dinamico interacionista, Solé (1998, p.23) discorre que a
leitura € o “processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensao intervém tanto o texto, sua forma e conteudo, como o leitor, suas

expectativas e conhecimentos prévios”.

Portanto, corroborando com o entendimento de que a leitura € uma tarefa
complexa de conhecimento, uma vez que exige do leitor a participacdo ativa para a
construcéo de significados, a leitura ndo pode se enquadrar em apenas decodificar
um cédigo ou limita-la de qualquer forma a uma Unica perspectiva. A leitura tem o
papel transformador e para que, de fato, exerca essa funcdo deve-se ter a
participacdo do leitor na construcdo de sentidos. Sem ele, o texto acaba em si

mesmo, ndo havendo comunicagao entre sujeitos.
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1.2 IMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura é de extrema importdncia para a condicdo humana e requisito
necessario na capacidade de entender o mundo. A pratica da leitura nos faz
entender a complexidade dos problemas num intenso dialogo, numa busca

incessante para a construcao de sentidos.

A atividade de produzir sentidos exige do leitor o agugcamento da viséo critica
ao estabelecer relagbes com outros textos. A leitura permeia caracteristicas de
formacé&o do leitor autbnomo e critico. Porém, num contexto escolar, deparamos-nos
com a situacdo de fomentar o interesse pela leitura que, muitas vezes, é pouco
trabalhada ou atrelada a questionarios e avaliacbes que, por sua vez, diminuem o

interesse do estudante pela descoberta do mundo da leitura.

Freire (1989) ressaltava sobre a importancia da leitura de mundo, pois, ela &
anterior a alfabetizacdo e ultrapassa as barreiras que esta Ultima se restringe. Com
isso, a “palavramundo” é imprescindivel no processo que marca a leitura. A juncéo
entre a leitura da palavra aprendida na escola e a leitura de mundo € essencial para
despertar o interesse pela leitura. As experiéncias partilhadas nas trocas
intermediadas pelo dialogo conferem ao leitor participacdo e ampliagdo da visdo do

mundo.

Ao estimular imaginacdo, fantasia, a atracdo pela leitura faz-se presente e
revela inUmeras formas de se interpretar o mundo. A variedade de textos é
proporcional a diversidade de leitores. Por isso, a medida que a quantidade
diversificada de textos aumenta, maior também serd a motivacdo para a leitura

realizada pelos estudantes.

O estimulo pela leitura passa pelo professor, que exerce importante papel
desde o planejamento até a escolha dos textos que estardo em sala de aula. E
essencial, para que a leitura seja efetivada, que variados géneros entrem na escola
para estimular o leitor. Ao refletir sobre a heterogeneidade de leituras e as varias

construcdes de sentido, Koch e Elias (2006) asseveram:

O sentido ndo esta apenas no leitor, nem no texto, mas na interagédo autor-

texto-leitor. [...] A pluralidade de leituras e de sentidos pode ser maior ou
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menor dependendo do texto, do modo como foi constituido, do que foi
explicitamente revelado e do que foi implicitamente sugerido, por um lado;
da ativacao, por parte do leitor, de conhecimentos de natureza diversa [...] e
de sua atitude cooperativa perante o texto, por outro lado. (KOCH e ELIAS,
2006. p. 21-22).

O professor mediador cria lagos entre livro e o leitor. Ao construir a ponte que
liga esses dois mundos, da-se vida as histdrias, promove a reflexdo sobre os temas
conflitantes e a sapiéncia de conhecimento. A importancia da leitura constitui-se

também pela formacao continuada do professor.

A promocdo da leitura nas escolas refaz-se por meio do compromisso do
profissional. Lajolo (2008, p. 108) afirma que “os profissionais mais diretamente
responsaveis pela iniciacado na leitura devem ser bons leitores. Um professor precisa
gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que |&€”. Nota-se que a
apropriacdo da leitura passa pelo envolvimento do leitor com o que é lido. O
professor ndo deve apenas teorizar a respeito da importancia da leitura, mas deve,
sim, estar embevecido da concepcao professor-leitor. A partir dessa perspectiva, 0
professor pode favorecer o crescimento das competéncias do sujeito leitor, Kleiman
(2008) discorre:

[...] criar uma atitude de experiéncia prévia com relacdo ao
contetdo referencial do texto, [...] € ensinar a crianca a se
autoavaliar constantemente durante o processo para detectar
guando perdeu o fio; é ensinar a mdltipla fonte de
conhecimentos — linguisticas, discursivas, enciclopédicas —
para resolver falhas momentaneas no processo; € ensinar,
antes de tudo, que o texto é significativo, e que as sequéncias
discretas nele contidas s6 tém valor na medida em que elas

déo suporte ao significado global. (KLEIMAN, 2008, p. 151/152)

Portanto, sédo inimeros os beneficios propiciados pela leitura. A importancia da
formacdo de leitores leva ao avanco em varias areas. O leitor consciente é
prerrogativa para participacdo na sociedade. As aulas de leitura devem ser

cadenciadas por todos os envolvidos, num esfor¢o conjunto de aproximacao do texto
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ao contexto, pois a importancia da leitura se faz nos significados que nos leitores

atribuimos ao texto.

1.3 COMPREENSAO LEITORA

Ao entender que a leitura € um processo interacional que ultrapassa as
barreiras de apenas decodificar um texto, faz- se necessario o estudo a respeito do
que é compreender um texto. A compreensdo leitora é um dos desafios que
permeiam o desenvolvimento do processo de leitura que se faz importante para a

formacéo de leitores autbnomos.

Para entender a compreensdo leitora, h4 de se esclarecer o que é
compreender um texto, Marcuschi (2008) explica:

Uma atividade de producdo de sentidos colaborativa, a compreensao ndo é
um simples ato de identificacdo de informacdes, mas uma construcdo de
sentidos com base em atividades inferenciais. Para se compreender bem
um texto, tem-se que sair dele, pois 0 texto sempre monitora o seu leitor
para além de si proprio e este é um aspecto notavel quanto a producdo de
sentido. (MARCUSCHI, 2008, p. 233)

A compreensao textual € a producao de sentidos. Nessa perspectiva, o leitor é
participante, € sujeito ativo nesse processo. A compreensdo nao se efetiva de
maneira simples, pois depende de varios fatores e circuntancias que dardo sentido
ao texto. O sentido requer a interacdo entre habilidades cognitivas para

compreensao tanto sintatica quanto semantica, segundo Kleiman (2008).

A ativacdo dos conhecimentos prévios é imprescidivel para compreenséo do
texto, sem ela a construcdo de sentido fica comprometida. Ao afirmar que a leitura é
um ato construtivo de interacdo, entdo é necessario que ativemos 0s esquemas
cognitivos que auxiliam na compreensao do que esta sendo lido. Ressalta-se que
esses esquemas sado importantes, pois sao eles que ativardo os conhecimentos

prévios existentes na memoaria do leitor para compreenséo do texto.

Kleiman (1995) divide o conhecimento prévio em linguistico e o textual. O
conhecimento linguistico é aquele ja automatizado e que esta implicito, faz parte do
saber do leitor, sdo os conhecimentos gramaticais e lexicais. Ja 0 conhecimento

textual envolve o conhecimento de tipos e géneros textuais. A partir dele, o leitor
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pode fazer previsdes, conhecer aspectos estruturais que compdem um texto e

também tipificar os discursos ali presentes.

Porém, ha uma terceira divisdo que se pode fazer dos conhecimentos prévios e
essa divisdo é exemplificada por Koch (2009). A estudiosa inclui aos conhecimentos
prévios o conhecimento enciclopédico que seria o conhecimento de mundo do

individuo relacionado as experiéncias pessoais hum determinado espago e tempo.

A ndo ativacdo desses conhecimentos pode comprometer a compreensao
leitora. Rumelhart (1980) discorre que problemas para compreender um texto pode
decorrer do leitor ndo ter os esquemas apropriados para a leitura; ou, o leitor ter os
esquemas apropriados, entretanto ndo consegue ativa-los por nao haver pistas
suficientes para que ocorra a ativacao; ou, o leitor interpretar equivocadamente por

haver falhas no texto.

Percebe-se que o processo de leitura € interacional baseado na comunicacao
entre leitor, texto e autor. Nesse processo, 0S esquemas cognitivos ativardo os
conhecimentos prévios. Com isso, por meio da leitura, os esquemas podem ser

confirmados ou transformados, pois estdo em construcdo com o processo de leitura.

Ante 0 exposto, para que se realize a compreensao leitora, é preciso que haja
interacdo de variados processos. A formacao de leitores proficientes se realiza no
proprio questionamento da leitura, em modificar ou generalizar, ao fazer inferéncias
e adapta-las para outro contexto, sdo caracteristicas que delineam a compreensao
leitora. Por isso, enfatiza-se nesse estudo que a leitura ndo € um processo passivo
entre sujeitos, mas sim uma complexa teia de conhecimentos que estdo intimamente

cercados.

Solé (1998) reforca a abordagem interacional do processo de leitura e a
importancia do perfil ativo do leitor, o qual, diante do texto, realiza formulacfes e
verificacbes de hipdteses. Segundo Solé (1998), leitores aprendem a partir dos

textos e existem diferentes objetivos que orientam a leitura.

Assim, Solé (1998) salienta a questdo das estratégias de leitura para
compreensdo do texto, pois o leitor langa mao de estratégias para ativar a
compreensao leitora e, sobre isso, Solé (1998, p. 69) ressalta “sao procedimentos de

carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o
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planejamento das acdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua
avaliacdo e possivel mudanga”. Leitores capazes de aprender com o0 texto
desenvolvem habilidades necessarias para tornarem-se leitores autbnomos por

aprender a aprender.

Por fim, a atividade de leitura configura-se num processo dinamico para se
chegar & compreensdo daquilo que |é. A compreensdo leitora para que seja
efetivada necessita de participacdo, além de ser um exercicio continuo de

desvelamento de um texto.
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CAPITULO Il - OS LETRAMENTOS E USO DOS GENEROS NA LEITURA

2.1. O QUE E LETRAMENTO

A palavra letramento vem do inglés literacy, de acordo com Soares (2009, p.18)
€ “o resultado da agao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condig&o que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita”. Assim sendo, o individuo letrado faz uso da leitura e da

escrita para atender as demandas sociais que lhes sédo exigidas.

O conceito sobre o letramento no Brasil comecou a ser difundido na década de
80 e restringiu-se ao contexto das primeiras séries do ensino fundamental. O tema
foi bastante discutido, pois a importancia de tornar o estudante letrado n&o devia ser
um esforco realizado somente durante os primeiros anos, mas sim ao longo da vida
escolar do aluno. O problema encontrava-se na abordagem de um estudo em que se
privilegiava a separacdo do estudo da lingua escrita nos diferentes contextos sociais

€ uUsos escolares.

Embora a conceituacdo do letramento seja divergente entre os estudiosos,
compreende-se que 0 letramento estd associado tanto a escrita quanto as
transformacdes que ocorreram na sociedade por conta da escrita. Os valiosos
estudos de Street (Street, 1984 apud Kleiman, 1995, p. 22) propdem dois modelos
de letramento, séo eles: letramento autbnomo e letramento ideoldgico. O primeiro
concebe a escrita desvinculada de um contexto, consequentemente, revela um
padrao reducionista, pois atribui 0 desenvolvimento cognitivo como consequéncia da
escrita. Nessa visao, essa separacdo da oralidade e da escrita emerge, de forma
suntuosa, conferindo a pretericdo do que nao se encontra em conformidade com a

lingua padréo.

Em contraposicédo, o letramento ideoldgico realiza-se na interacdo do sujeito
com o meio social e suas implicacfes. Kleiman (1995, p. 38) afirma “[...] todas as
praticas de letramento sdo aspectos ndo apenas da cultura, mas também das
estruturas de poder numa sociedade”. Kleiman reitera a multiplicidade de sentidos
que a escrita adquire em diferentes contextos. Por isso, o carater dindmico do

letramento que esta sujeito a mudancas e transformacdes com o passar do tempo.
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Street (1984) entendendo essa caracteristica mutavel do letramento, assim,
enxerga-o como pratica social. Frente a diversidade de praticas sociais de utilizagéo
da leitura e da escrita, Rojo (2009) reflete acerca dos letramentos mdultiplos. A
concepcao desses letramentos busca o envolvimento e a inclusdo das mais variadas
praticas sociais da leitura e da escrita. Observa-se a importancia de valorizar tais
praticas em ambiente escolar. Assim, Rojo (2009, p. 107) assevera que a escola
deve “possibilitar que seus alunos possam participar das varias praticas sociais que
se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética,

critica e democratica”.

Corroborando de uma linha semelhante de andlise, Bortoni-Ricardo (2004)
reforca a heterogeneidade do letramento, por tratar que ndo ha apenas uma cultura

de letramento.

O termo letramento € geralmente empregado para indicar um acervo
cultural preservado por meio da escrita. Podemos usar o termo letramento
no plural, ou entdo nos referir a culturas de letramento. [...] Uma cultura de
letramento é constituida de praticas sociais em que as pessoas se apoiam
em textos escritos e lidos ou lidos e preservados na memoéria. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.43).

Kleiman (1995) aborda o letramento também como pratica social. A pratica
de leitura e escrita estd determinada ao contexto comunicativo. Sendo assim, é

possivel afirmar que as préaticas de letramento extrapolam o mundo da escrita.

pY

Nesse sentido, aflora uma das criticas de Kleiman (1995) com relacdo a escola,
pois, esta, como principal agéncia de letramento, preocupa-se apenas com um tipo

de prética de letramento.

.. um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos. As praticas
especificas da escola, que forneciam o paradmetro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou né&o-alfabetizado,
passam a ser, em funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de
fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades mas nao
outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a
escrita. (KLEIMAN,1995, p. 19)
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2.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E AS PRATICAS SOCIAIS DE
LEITURA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo documentos de referéncia
bésica e norteador das discussfes sobre a reforma curricular, elaborado pelo
Ministério da Educacao e lancado em 1997.

O processo de elaboracdo iniciou-se a partir dos estudos e discussao das
propostas de curriculos dos estados e dos municipios. Os PCNs ndo sdo normas,
sao referéncias, ou seja, ndo possuem a obrigatoriedade de serem aplicados,
embora o0 objetivo deles seja a garantia do direito de o estudante usufruir do
conhecimento reconhecido como necessario. Os PCNs estdo sempre em
construcédo, por isso, suas orientacdes sdo abordadas de forma flexivel, visando as

particularidades de cada regiéo.

Nos PCNs, o letramento € mencionado juntamente com a definicdo do
processo de alfabetizagcdo. Uma vez que o documento antevé que o processo de
aguisicado da escrita ndo esta desvinculado do ensino da lingua. Apesar de o termo
letramento ser apenas citado, os PCNs (1997) assim o reconhecem:

Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo em préticas
sociais que usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia. Séo
praticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas,
ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou
escrever. Dessa concepgcdo decorre o entendimento de que, nas
sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois
nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas
praticas. (BRASIL, p.1997, p.21)

Essa concepc¢do do que é letramento, ainda que seja uma abordagem classica
e, até mesmo reducionista da prética, ela estd nos Pardmetros e reconhece que um

individuo pode ser letrado mesmo sem ter frequentado a escola.

Os PCNs concebem uma concepgdo interacional da lingua. Por isso,
privilegiam-se 0s sujeitos e seus conhecimentos num dialogo com o texto. As
praticas do letramento sdo mobilizadas pelas praticas sociais, Kleiman (2007, p. 08)
assegura que “pratica social ndo pode sendo viabilizar o ensino do género, pois é
seu conhecimento o que permite participar nos eventos de diversas instituicoes e
realizar as atividades proprias dessas instituicdes com legitimidade”. Os PCNs

reconhecem essa importancia por meio da refaccdo de textos. A reelaboracdo
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textual € um processo que requer do aprendiz refletir criticamente sobre o préprio

texto.
Um dos aspectos fundamentais da pratica de analise linglistica é a
refaccdo de textos produzidos pelos alunos. Tomando como ponto de
partida o texto produzido pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto os
aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos tipos
textuais como também o0s aspectos gramaticais que possam
instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade escrita da lingua.
(BRASIL, p.1998, p.80)

Dessa forma, é possivel perceber que os PCNs orientam o enfoque sobre a
interacdo por meio de sujeitos na criacdo de significados, pressupostos estes
necessarios para que o letramento aconteca. Ainda que o letramento nao tenha sido
abordado como uma concepcado de ensino, é explicito o exercicio de préaticas de

letramento no ensino da lingua.

2.3 INTERTEXTUALIDADE E OS GENEROS

O estudo dos géneros quebra o paradigma da abordagem tradicional de lingua
e linguagem, em que o objeto de estudo se baseava na palavra ou na estrutura
interna textual. Marcuschi (2002, p. 20) assevera sobre a natureza dos géneros que
“surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se

desenvolvem”.

Por isso, ha de se destacar a importancia da funcdo sociocomunicativa do
género que nao prima o engessamento da forma pela forma e muito menos
desconectada de um contexto social. Para Marcuschi (2002, p. 29), “quando
dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica, mas sim uma
forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais

particulares”.

7

A definicdo de um género € uma tarefa ardua ja que varios estudos estédo
sujeitos aos critérios os mais variados. Uma valiosa contribuicdo fora feita por
Bakhtin (2006, p.262), nela, ele explicita que os textos apresentam um conjunto de
caracteristicas “relativamente estaveis” e possuem tripla dimensdo constitutiva s&o

elas: de contetdo tematico, da estrutura composicional e de estilo.
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O aprofundamento dos estudos sobre o género concebeu, sob analise, ndo so
textos literarios como também textos de outros géneros. O estudioso afirma que
géneros sdo importantes instrumentos para a atuacdo do homem na sociedade.
Assim, consonante aos pensamentos de Bakhtin, Dolz e Schneuwly (2004)
discorrem semelhantemente acerca dos géneros:

...Irés dimensfes parecem essenciais: 1) os contetdos e os conhecimentos
gque podem ser ditos através dele; 2) os elementos das estruturas
comunicativas e semidticas compartilhadas pelos textos reconhecidos como
pertencentes ao género; 3) as configuracdes especificas das unidades de

linguagem, tracos notadamente da posicdo enunciativa do enunciador e dos

conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que
formam a estrutura. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 75)

Dolz e Schneuwly avancaram os estudos de Bakhtin e desenvolveram
estratégias didaticas com o uso dos géneros. Desse modo, sob a perspectiva socio-
interacionista, Schneuwly e Dolz (2004, p. 171) afirmam que 0S géneros sdo “um
instrumento semidtico constituido de signos organizados de maneira regular” Ou
seja, 0os géneros podem ser considerados mega-instrumentos que possibilitam a
comunicacdo ou a mediagdo entre os sujeitos em um contexto discursivo. Isso
significa a observancia de alguns pontos, como: adaptacédo do texto ao destinatario,
o conteldo preciso e a finalidade a qual o texto se submete.

O uso dos géneros na escola principia a participacdo e desenvolvimento das
competéncias linguisticas e discursivas do estudante. Para isso, Dolz e Schneuwly
elaboraram o agrupamento dos géneros, pois, a medida que a maturidade do
estudante aumenta, aprofunda-se mais o estudo de determinado grupo de géneros

textuais.

Marcuschi (2002) sobre o estudo dos géneros ressalta sobre a diferenciacao
entre géneros e tipologia textuais. Para a compreensao do assunto, Marcuschi parte

do pressuposto de que o texto se realiza por meio de um género.

Os géneros, segundo Marcuschi (2002, p.25) “sao formas verbais de agao
social, relativamente estaveis, realizadas em textos situados em comunidades de
praticas sociais e em dominios discursivos especificos”. Os critérios que 0s

determinam, relacionam-se com a acao pratica, a circulagdo socio-histoérica,
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funcionalidade, conteudo temético e de estilo e, por fim, a composicionalidade do

texto.

Os géneros, conforme Marcuschi (2000, p. 07), caracterizam-se pela
dinamicidade e pelo hibridismo enquanto que as tipologias textuais sdo “um conjunto
limitado, teoricamente definido e sistematicamente controlado de formas abstratas e

nao artefatos materiais”.

A leitura de um texto, ocasionalmente, requer o conhecimento de outros textos.
O reconhecimento da intertextualidade colabora com a construcdo de sentidos
emergentes de um texto. Marcuschi (2008) assevera que:

O que se pode dizer é que a intertextualidade, mais do que um simples
critério de textualidade, € também um principio constitutivo que trata o texto
como uma comunhdo de discursos e ndo como algo isolado. E esse fato é
relevante porque da margem a que se facam interconexdes dos mais
variados tipos para a propria interpretagdo. (MARCUSCHI, 2008, p. 132)

A primeira nocdo de intertextualidade esta presente na obra de Bakhtin ao
escrever “romance polifénico”. O termo intertextualidade foi introduzido por Kristeva,
em 1969, amparada pelos estudos de Bakhtin sobre dialogismo. Para ela, todo texto
€ um intertexto, pois sempre evocara outros textos. Assim, a estudiosa o define
como um “mosaico de citagdes”.

(...) todo texto se constroi como mosaico de citagfes, todo texto € absor¢éo
e transformacg&o de um outro texto. Em lugar da nocéo de intersubjetividade
instala-se a de intertextualidade, e a linguagem poética Ié-se pelo menos
como dupla” (KRISTEVA, 2005, p. 68).

Koch (2009, p. 62) considera que a ‘“intertextualidade em sentido restrito a
relacdo de um texto com outros textos previamente existentes, isto €, efetivamente
produzidos”. A pesquisadora também difere a intertextualidade em explicita e
implicita. A primeira acontece com a citacdo da fonte, a referenciacédo, por meio de
resumo, resenhas. Enquanto que intertextualidade implicita ndo se menciona a fonte

ocorre por vezes pela paréafrase, pardédia ou mesmo o plagio.

Por fim, a intertextualidade ocorre com didlogo entre os textos e, assim

Kleiman e Moraes (2002) afirmam:

A presencga de vestigios de outros assuntos da a sustentacdo a tese de que

a intertextualidade constitutiva do texto € eminentemente interdisciplinar. O
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conjunto de relagBes com outros textos do mesmo género e com outros
temas transforma o texto num objeto tdo aberto quantas sejam as relacfes

gue o leitor perceber. (Kleiman; Moraes, 2002, p.81).
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CAPITULO Illl - FORMACAO DO PROFESSOR COMO AGENTE DE
LETRAMENTO

3.1. LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

Atribui-se grande importancia aos aspectos socioculturais do individuo, quando
a leitura é vista de modo interativo. A interacdo de conhecimentos acontece numa
troca simultanea entre o conhecimento do texto e a construcao interpretativa do
leitor. Freire (1989, p.13) corrobora “a leitura do mundo precede sempre a leitura da

palavra; e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”.

A leitura como pratica social apresenta-se como um didlogo entre
interlocutores. Kleiman (2008, p.37) assevera que “numa perspectiva social, o papel
do interlocutor se esvazia toda vez que o leitor aceita o texto como objeto acabado,
toda vez que ele ndo exerce seu direito de interlocucao, privilegiando com isso o

autor no processo”.

Quando o sujeito exerce o papel de interlocutor ativo, a leitura deixa de ser
mecanica, desenvolvendo o posicionamento critico em relagdo ao texto. Nesse
sentido, o leitor torna-se sujeito com capacidade de pensar e intervir, nas praticas

sociais.

Para ler € necessario dominar as habilidades de decodificagdo e aprender
as distintas estratégias que levam a compreensdo. Também se supde que o
leitor seja um processador ativo do texto, e que a leitura seja um processo
constante de emissao e verificacdo de hipéteses que levam a construgéo da
compreensdo do texto e do controle desta compreensdo — de comprovacao

que a compreenséo realmente ocorre (SOLE, 1998, p. 24).

Assim, o leitor capaz de perguntar, construir significados das entrelinhas,

fazer inferéncias, faz uso da leitura como pratica social.

[...] exige-se que se privilegiem a contradi¢cao, a ddvida, o questionamento;
gue se valorizem a diversidade e a divergéncia; que se interroguem as

certezas e as incertezas, despojando os conteldos de sua forma
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naturalizada, pronta, imutavel (GASPARIN, 2009, In: KASPCHAK e
FORTES, 2012, p.6).

Nesse sentido, o0 documento que confere O Plano Nacional do Livro e Leitura —
PNLL —, publicado em 2006, confirma o dever do Estado no compromisso em dispor
de ferramentas para a pratica social da leitura. Assim discorre o texto “disponibilizar
os instrumentos que faltam para a pratica social de uma leitura em sentido mais

pleno, sem a qual a cidadania fica incompleta” (BRASIL, 2006, p.06).

Essa interacdo entre o texto e o leitor nos personaliza, criam-se lagos de
comunicabilidade e, consequentemente, suscita a necessidade da leitura. O
distanciamento na perspectiva da pratica social ndo existe e tampouco se
estabelece a relacéo entre sujeito e objeto. A leitura como prética social promove o
conhecimento e o apoderamento dos bens culturais disponiveis na sociedade. Os
PCNs (1997) orientam sobre a importancia do professor no desafio de auxiliar na

formacdo de leitor proficiente:

Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo
gue, conquistado plenamente, dard autonomia e independéncia. Precisara
torna-los confiantes, condicdo para poderem se desafiar a "aprender
fazendo". Uma pratica de leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler

nao é uma pratica pedagdgica eficiente. (BRASIL, 1997; p. 43).

Portanto, é imprescindivel que se enfatize a leitura como pratica social. A
transformacao da leitura na escola em um texto significativo ao estudante implica em
permitir a existéncia de uma multiplicidade de vozes. Assim, Kleiman (1997, p. 10)
coloca que na leitura, como pratica social, entra em agcado “todo o nosso sistema de
valores, crencas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa

sociabilizacdo priméria, isto €: o grupo social em que fomos criados”.

3.2 O PROFESSOR AGENTE DE LETRAMENTO

A escola firma-se como espaco social onde acontecem importantes préticas de
letramento. Ao adotar a perspectiva do ensino da lingua vinculado a prética social, o
professor adquire um novo papel o qual se transforma continuamente, exigindo
assim habilidades e competéncias mediadoras. Nesse panorama, o professor

apresenta-se como agente social, engajado em atividades significativas e de
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letramento, pois favorece novos valores a escrita e leitura. Destarte, Kleiman (2005)
observa a figura do professor como agente de letramento:

Uma representacdo do professor que concebe o letramento como um
mobilizador dos sistemas de conhecimento, recursos e capacidades dos
seus alunos, pais dos alunos e membros da comunidade com a finalidade

de que participem de praticas de uso da escrita. (KLEIMAN, 2005, p.52)

O professor agente de letramento desenvolve a reflexdo continua e a acuréacia
de observacdo, analise e diagnostico no processo de ensino e aprendizagem. A
pesquisadora (2005) discorre a respeito de um dos objetivos que o professor tem de
sempre se atualizar com relacdo as proprias praticas e para isso é preciso que haja
estranhamento, portanto, ela esclarece:

Processo € o estranhamento em relacdo as proprias praticas, que €
necesséario para perceber a dificuldade das atividades de uso da lingua
escrita e evitar solicitagcfes que podem néo fazer sentido para o aluno, mas
gue sdo tomadas como universais pela escola e outras instituicbes de
prestigio. (KLEIMAN, 2005, p.52).

E possivel observar que as praticas do professor agente de letramento se
diferenciam conforme a mudanca de situacdo. Dai a necessidade de aprender a
conviver, Kleiman (2007, p.18) discorre acerca da importancia de se aprender a
“conviver com a heterogeneidade, valorizar o diferente e o singular”. Isso significa
valorizar os conhecimentos e culturas dos estudantes, ter consciéncia de que é
preciso munir-se de diferentes ferramentas para lidar com potencialidades e

limitagdes dos alunos.

Bortoni-Ricardo et al (2010, p.16) afirmam que a leitura é “arquicompeténcia
em virtude de seu carater interdisciplinar”. Dessa maneira, a compreensao leitora se
realiza quando o leitor, ao mobilizar os conhecimentos de variadas areas, dialoga
com o texto. Em vista disso, Bortoni-Ricardo et al (2010, p.16) enaltecem que “todo
professor é por definicdo um agente de letramento” e, por isso, “todo professor
precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para as estratégias facilitadoras
da compreenséo leitora”. Ou seja, o0 professor, agente letrador, precisa pensar sobre
as praticas de letramento, pois Ihe cabem papéis de mediador entre o conhecido e o

desconhecido.
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Bortoni-Ricardo et al (2010) ressaltam a importancia do professor como agente
letrador, que ao exercer esse papel, primeiramente, deve-se diluir as fronteiras do
curriculo, pois a leitura tem carater interdisciplinar para que o estudante/leitor
construa sentidos. O objeto de desvelamento, o texto, relacionar-se-4 com outras
areas a fim de que se desenvolva o processo de aprendizagem. Ao pensarmos no
professor como agente letrador, a leitura ndo compete apenas a uma disciplina, mas

sim ao trabalho de todos no constructo do projeto.

O professor agente letrador, segundo Bortoni-Ricardo et al (2010), dispde de
instrumentos que o auxiliam no trabalho. As matrizes de referéncias oferecem ao
estudante transparéncia e legitimidade ao ato de avaliar. Conforme as autoras, €
necessario também a presenca de mediador para que a aprendizagem se torne
efetiva, antecipando dificuldades, relacionando o contetdo a experiéncia de vida do

estudante. O professor agente letrador desenvolve estratégias de metacognicao.

Para o agenciamento do letramento, Bortoni-Ricardo et al (2010, p.26)
asseveram ainda que a “andaimagem € um conceito metaforico que se refere a um
auxilio visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma cultura pode dar a
um aprendiz”. Essa constru¢do de andaimes facilita a ativacdo dos conhecimentos

prévios e, consequentemente, ajuda a construir compreensao leitora.

Utilizar de estratégias, a fim de produzir atividades significativas, constitui-se
caracteristicas do professor como agente de letramento, pois sdo fundamentais para
o efetivo ensino da leitura. A participacdo ativa propicia situacdes interacionais que
apresentam valiosas informacdes ao professor na busca por melhoria, por meio das

intervencdes pedagdgicas, no processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO IV — A PESQUISA

4.1. METODOLOGIA

Para a realizacdo deste estudo, a pesquisa objetivou a analise das praticas de
ensino da leitura em sala de aula. Teve como paradigma o modelo qualitativo de
pesquisa, segundo Bortoni- Ricardo (2009), surgido no século XX, por consequéncia
do desenvolvimento cientifico significativo. Este paradigma de pesquisa exige a
participacdo do pesquisador na interpretacdo e andlise para que se aproprie da

pesquisa.

Bortoni- Ricardo (2009) ressalta a importancia da pesquisa para o professor
pesquisador, visto que € por meio dela que esclarecemos a compreensao e solucéo
dos problemas no processo de ensino e aprendizagem. O professor deve ser
estimulado a pesquisa e produzir de conhecimento cientifico para transformacao da

préopria praxis.

A pesquisa é qualitativa de cunho etnogréfico. A escolha dessa metodologia
tem como foco acdo-reflexdo-acdo, ou seja, na busca por melhorias, parte-se do
pressuposto de que 0s sujeitos sdo parceiros inseridos em um contexto
sociocultural, no caso em questdo, da Secretaria de Educacao do Distrito Federal,

lecionando para as séries finais do ensino fundamental.

A reflexdo busca a producdo de conhecimento em uma linha reciproca de
informacdes. Por meio desse estudo de caso, a aproximacao entre 0s sujeitos se faz
presente, conhecendo a realidade sob diferentes perspectivas. Lidke e André (1986,
p.44) afirmam que “o ‘significado’ que as pessoas dao as coisas € a sua vida sao
focos de atencdo especial do pesquisador’. Entdo, a importancia dos sujeitos
envolvidos se faz presente, trazendo realidades, textos e contextos para

enriquecimento desta pesquisa.

O estudo versa acerca da reflexdo sobre as praticas de leitura em sala de aula,
o local onde foi realizada a pesquisa € o Centro de Ensino Fundamental 25- CEF 25.

A escola situa-se no setor P-Norte, na regido administrativa de Ceilandia, DF.

O CEF 25 possui 65 turmas. A escola funciona nos trés periodos: matutino,
vespertino e noturno. Durante o dia, alunos do 6° ao 9° anos frequentam a escola e,

a noite, alunos de EJA, Primeiro e Segundo segmentos. Segundo a analise do IDEB-
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indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, a escola registrou em 2009, 3,2 e
em 2013, 4,1 pontos.

O estudo constitui-se do questionario com perguntas sobre praticas de ensino
da leitura em sala de aula. O instrumento foi respondido por um grupo de 17
professores que revelaram suas respectivas concepc¢des acerca da leitura e também
sobre a propria abordagem da leitura em sala de aula. Ao todo, os professores
responderam a 7 perguntas, compostas de quatro questbes subjetivas e quatro

objetivas.

O questionario foi aplicado no periodo de maio a agosto de 2015. Em um
primeiro momento, foi explicado o objetivo da pesquisa aos professores do grupo.
Ressalta-se que o questionario foi aplicado aos professores do turno matutino e
vespertino, com a ajuda dos coordenadores da escola.

E importante frisar o estranhamento de alguns professores ao responder ao
guestionario sobre a leitura. Nessa situacao, explicou-se que a leitura transcende as
divisbes de disciplinas. Portanto, a pesquisa teve participacdo de varios professores

de diferentes areas, ndo somente os de lingua portuguesa.

A pesquisa também foi aplicada aos estudantes do ensino fundamental, anos
finais, 48 estudantes, para que respondessem também a perguntas sobre a leitura
em sala de aula, baseado nas publicacfes do livro de Ribeiro (2003) e nos Retratos
da leitura no Brasil (2011). O questionario dos estudantes, composto de 12
perguntas, 9 perguntas objetivas e 3 perguntas subjetivas, foi aplicado durante o
més de junho de 2015 aos estudantes do turno vespertino. A aplicagdo foi
interessante por observar o interesse deles em conversar a respeito da leitura, dos
livros que mais gostou de ler e do que poderia ser incrementado nas aulas para se

desenvolver a leitura.

4.2. ANALISE DE DADOS

A andlise foi realizada em dois momentos, primeiramente, houve o registro de
cada resposta dada pelos colaboradores da pesquisa, posteriormente, com os dados

obtidos, houve a transformacdo desses em célculos de porcentagem. Este
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procedimento foi realizado nas questdes de mdltipla escolha e nas questdes de

respostas unicas.

Num segundo momento, com as questdes do tipo aberta e discursiva, as quais
o colaborador poderia discorrer de acordo com as proprias crencas e conhecimentos
a respeito do assunto, foram registradas todas as respostas, por meio de analise
minuciosa, conforme pesquisas de abordagem qualitativa. Quanto as respostas
abertas, houve a preferéncia por agrupa-las para que formassemos grupos. Esse

procedimento foi necessario com a finalidade de melhor visualizacdo nos graficos.

De posse dos dados transformados em informacdes, o procedimento utilizado
foi triangulacdo de dados. Imprescindivel no processo, pois lanca o olhar sobre a
realidade, o contexto analisado e, com base tedrica, o professor pesquisador e
também critico se coloca no local de estudo. Bortone (2004, p. 35), ressalta a
importancia das relacdes “a triangulacdo é um recurso de andlise que permite
comparar dados de diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou desconfirmar

uma assergao”.
4.2.1 Analise dos questionarios dos professores

Aos professores foram distribuidos 17 questionarios, compostos de 7
perguntas. A primeira pergunta foi sobre a frequéncia de leitura e 82% dos
professores responderam que leem frequentemente, embora ndo tenha sido uma
resposta unissona entre os docentes. Outros 18% somam 0Ss que leem pouco,

raramente e esporadicamente, como mostrado no Grafico 1.
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Com que freqliéncia vocé costumal ler?

B Frequentemente
M Esporadicamente
W Raramente

M Pouco

Figura 1: com que frequéncia vocé costuma ler?

A pergunta 02, Gréfico 2, foi o que o professor costuma ler e nesse
guestionamento, pode-se notar que 37% dos professores costumam ler livros e, em
seguida, 27% leem sites de internet. Um ponto importante a ser ressaltado é que

apenas 5% dos professores costumam ler publicacfes cientificas.

O que o professor costuma ler?

W Livros

M Sites na internet
W Jornais e revistas
MW Publicacdes

cientificas

M texto

M jogos e rpgs

Figura 2: o que o professor costuma ler?

A pergunta 03 foi tipo aberta e questionava o que era leitura para o professor.
Para tabulacdo dos dados, refletiu-se sobre todas as respostas dadas pelos
professores e decidiu-se por aninha-las em grupos de respostas que possuiam 0

mesmo teor no que concerne a concepcgao de leitura.

No Grafico 3, do total de professores, 52,9% acreditam que a leitura é uma

forma de adquirir informacédo, conhecimento. Os 35,3% acreditam que a leitura é
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uma forma de fruicdo, prazer, relaxamento. Os 17,6% avaliam que a leitura é
maneira de interacdo, de pratica social e, 29,4% compreendem a leitura
descrevendo-a como o ato de ler. No que tange a essa questao, a leitura torna-se o

processo de ler, entender e interpretar o que esta escrito no texto.

O que é leitura para voce?

W Forma de adquirir
informacdo/conhecimento

B Formade fruigdo/diversdo

Abordagem
descritiva/metodolégica

W Formade interagdo e
pratica social

Figura 3: o que é leitura para vocé?

A questdo 04, Gréfico 4, pergunta o que o professor faz para diagnosticar
problemas de leitura e 41,2% dos professores observam o desempenho na escrita
dos estudantes por meio de cadernos, textos. Enquanto que 35,3% diagnosticam
problemas de leitura por meio do desempenho oral e participativo do individuo. Os
17,6% dos professores diagnosticam problemas de leitura por meio do desempenho

em interpretar textos.

Desempenho em
escrita

Desempenhoem | Desempenho
interpretacido de = oral e
textos participativo

Figura 4: o que vocé faz para diagnosticar problemas de leitura?
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Ainda na questédo 04 -Gréfico 5- foi possivel visualizar professores que utilizam
mais de um modo de diagnosticar problemas de leitura. Nesse caso, do total de 17
professores, 02 desses diagnosticam problemas de leitura por meio de desempenho
da escrita e da participacdo oral, do comportamento participativo e apenas 01
professor avalia tanto o desempenho de interpretar textos quanto o desempenho em

escrita do estudante.

Avaliao desempenho

2 eminterpretacdo de

e ST R

/ 1

P

4

&

Avalia 0 M nalso A/
valao de D2
~—desempetiho em

oral e participativo
escrita

Figura 5: modo de diagnosticar os problemas.

A questdo 05, Gréafico 6, indaga o professor sobre quais as estratégias
utilizadas para estimular a leitura dos alunos. Os 21% dos professores criam
situacdes de leitura em sala. Seguidamente, 17% promovem leitura compartilhada;
17% utilizam a leitura como parte da avaliacao formativa do estudante e outros 17%

estimulam a leitura por meio da conscientizagdo sobre a importancia da leitura.

E interessante notar que 14% dos professores utilizam géneros variados para
estimular a leitura. Ademais, 7% desses estimulam a leitura por meio do
desenvolvimento de estratégias argumentativas; 4% simplificam a linguagem ao

fazer adequacgdes no texto a fim de estimular a leitura.



leitura?

Quais estratégias utiliza para incentivar a

M Criar situagoes de leitura em sala

M Promover a leitura
compartilhada

M Focar a avaliagdo formativa na
habilidade de leitura

m Conscientizar da relevancia do
hébito
M Diversificar temas e géneros

textuais

m Desenvolver a competéncia
argumentativa

m Simplificar o material expositivo

Figura 6: quais estratégias utiliza para estimular a leitura?
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A questdo 06, Grafico 7, indagava aos professores quais eram 0S apoios

didaticos utilizados em sala no trabalho com a leitura e 39% dos professores utilizam

o livro didatico. Os 19% utilizam projetor no trabalho com a leitura; 25% utilizam

filmes, desenhos, documentarios; 11% utilizam outros apoios didaticos no trabalho

com a leitura, como apostilas, cartazes, revistas, masicas, jornais; e, apenas 6%

utilizam aplicativos para dispositivos méveis.

com a leitura?

Quais apoios didaticos vocé utiliza no trabalho

W Livrodidatico

M Filmes, desenhos
animadosou
documentarios

M Projetor (datashow)

M Aplicativos para
dispositivos moveis

M Textos

Figura 7: quais apoios didaticos vocé utiliza no trabalho com a leitura?
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No Gréfico 8, mostra a questdo 07, que questionava os professores sobre
quais eram os tipos de leitura que despertavam interesse nos estudantes e por qual
motivo. Para tanto, a questdo elaborada era do tipo aberta visto a possibilidade de
respostas diversificadas.Os 35% dos professores afirmam que histérias em
quadrinhos, gibis séao leituras que despertam maior interesse no estudante. Em
seguida, 24% dos professores acreditam que 0s contos despertam esse interesse;
igualmente, 24% veem a literatura teen. Importante salientar que s&o livros como da
saga de vampiros e bruxos, dilemas juvenis. Os 12% dos professores veem na

narrativa de aventura algo que desperta o interesse dos alunos.

A questdo 07 também perguntava o motivo de despertar o interesse da leitura e
alguns néo responderam o por que. Entretanto, 12% dos professores afirmam que a
leitura contextualizada ao universo dos estudantes é um dos motivos que despertam
o interesse do aluno. Assim como, a linguagem acessivel com 12% das respostas
dadas pelos professores. Os 6% afirmam que o apelo as emocdes, sensacdes e

experiéncias € o motivo que desperta o interesse pela leitura do aluno.

Qual tipo de leitura desperta o interesse dos alunos?
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Figura 8: qual tipo de leitura desperta o interesse dos alunos?
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4.2.2 Analise dos questionéarios dos alunos

O questionario dos estudantes, como ja foi mencionado, é composto de 12
questdes. Procurou-se nas duas primeiras perguntas fazer uma analise sobre a

escolaridade dos pais. Com isso, relacionar frequéncia de leitura dos alunos.

Os estudantes reponderam a duas perguntas sobre a escolaridade dos pais.
Quanto a escolaridade materna, Grafico 9 revelou-se que 27% possuem O ensino
médio completo; 17% possuem o ensino fundamental incompleto; 15% possuem o
ensino médio incompleto; 8% possuem o ensino fundamental completo; apenas, 6%
possuem o0 ensino superior completo; 6% possuem o ensino superior incompleto; 6%

nao frequentaram a escola e, 15% dos alunos ndo souberam responder.

Escolaridade Materna

W Possuio ensino médio
completo.

M Possuio ensino fundamental
incompleto.

M Possuio ensino médio
incompleto.

W N3o respondeu

M Possuio ensino fundamental
completo.
W N3o frequentou a escola.

Possuio ensino superior
incompleto.

Possuio ensino superior
completo.

Figura 9: escolaridade materna.

Quanto a escolaridade paterna, revelou-se que 27% possuem o ensino médio
completo; 23% possuem 0 ensino superior incompleto; 17% possuem 0O ensino
fundamental completo; 17% possuem o ensino médio incompleto; apenas, 8%
possuem o ensino superior completo; 4% néo frequentaram a escola e, 4% possuem
o ensino fundamental incompleto, como mostrado no Gréfico 10.



38

Escolaridade Paterna

0% M Possui o ensino médio
completo.

M Possui 0 ensino superior
incompleto.

M Possui o ensino fundamental
completo.

M Possui o ensino médio
incompleto.

M Possui 0 ensino superior
completo.

m N3o frequentou a escola.

1 Possui o ensino fundamental
incompleto.
m N3o respondeu

Figura 10: escolaridade paterna.

No cruzamento de dados, no Gréfico 11 é evidenciado o contraste entre o grau
de escolaridade paterno e materno. No que tange ao ensino superior incompleto, ha
uma diferenca de 17% entre os dois géneros, sendo 23% pais e apenas 6% das

maes possuem o0 ensino superior incompleto.

Nivel de Escolaridade dos Pais

M Escolaridade Paterna M Escolaridade Materna

27%

Possuio ensino médio completo. 57%

Possuio ensino fundamental incompleto.
Ndo respondeu

Possuio ensino medio incompleto.
Possui o ensino fundamental completo.
Possui o ensino superior completo.
Possuio ensino superior incompleto.

Ndo frequentou a escola.

Figura 11: nivel de escolaridade dos pais.
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A questédo 03 perguntava se o estudante gostava de ler e 54% marcaram que
gostam de ler as vezes; 38% afirmaram que sim, gostavam de realizar leitura, e

apenas 8% nao gostavam de ler, como mostrado no Grafico 12.

Gosta de Ler?

BmSim
mN3o

m As vezes

Figura 12: gosta de ler?

A questdo 04 indagava a frequéncia de leitura dos estudantes, no Gréfico 13,
abaixo, constata-se que 29% leem frequentemente, 25% raramente e 23% leem
pouco ou esporadicamente. O numero € alarmante, pois encontra-se, quase em
igualdade, o percentual dos que leem frequentemente; daqueles que leem

raramente.

Frequéncia de leitura

M Raramente
W Pouco
W Esporadicamente

M Frequentemente

Figura 13: frequéncia de leitura.
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No gréfico a seguir, fez-se o cruzamento dos graficos 12 e 13. E verificado que
a maior parcela de estudantes esta no grupo dos que gostam de ler frequentemente,
com 27%. Dos alunos que gostam de ler as vezes, 19% relatam que a pratica da
leitura é, frequentemente, pouca ou rara. Ja entre os estudantes que ndo gostam de

ler, foi constatado que 4% leem ainda que de forma esporadica.

Gosto pela leitura x Frequéncia

M Raramente M Pouco Esporadicamente M Frequentemente

27%

19% 19%
15%

4% 4% 4%
2% 2% 2% 2%

N ™ N . 0%

Sim Nio As vezes

Figura 14: gosto pela leitura versus frequéncia.

De acordo com o Grafico 15, a questdo 5 destaca quais sdo 0s materiais mais
lidos pelos estudantes. A biblia segue em primeiro lugar com 18%; seguida de
histérias em quadrinhos com 17%. Os 12% dos estudantes leem mais textos na
internet e, também, 12% afirmaram ler mais poesias. Os 11% possuem predilecédo
por narrativas de aventura, e, 10% leem mais revistas. O gréafico também mostra que
9% dos estudantes leem mais o livro didatico; em seguida, as biografias alcangam

7% como material mais lido; e apenas 4% leem o jornal.
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Material mais lido

Biblia 18%
Historias em quadrinho
Textos na Internet
Poesias

Narrativas

Revistas

Livro didatico escolar
Biografias

Jornal

Figura 15: material mais lido.

A questdo 06 abordou o significado da leitura para os estudantes. Depreende-
se do Gréfico 16 que 46% deles encaram a leitura como aquisi¢do de conhecimento;
20% como obtencdo de informacdo. Para os 16%, a leitura tem o sentido de
conhecer outras culturas. Os 9% afirmaram que a leitura € um momento de prazer;
6% dos alunos a veem como diverséo, e, apenas, 3% n&o souberam responder o
significado da leitura para eles.

Significado da Leitura

Aquisi¢cdao de conhecimento 46%
Obtencdo de informacgao
Conhecimento de outras culturas
Fruicdo, uma forma de prazer

Diversao

Ndo respondeu

Figura 16: significado da leitura.
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A questédo 7, Grafico 17, consiste na identificacdo da pessoa que influenciou o
gosto pela leitura. Com 28%, a figura que mais influencia o gosto pela leitura é o
professor. Seguidamente, 22% dos estudantes afirmam sofrer influéncia da méae (ou

responsavel do sexo feminino).

Ja 15% dos estudantes afirmam que “outro parente” foi a pessoa mais influente
no gosto pela leitura, 13% dos alunos responderam que ninguém os influenciou; e
também 13% afirmam que sofreram forte influéncia do pai (ou responséavel do sexo
masculino). Além disso, 6% disseram ter sofrido influéncia de “algum amigo”; e 3%
asseveram gque o lider religioso foi quem influenciou o gosto pela leitura. Por fim,
apenas 1% afirmou que nenhuma das pessoas elencadas o influenciou o gosto pela

leitura.

Pessoa que influenciou o gosto pela leitura

Algum professor 28%
Mae ou responsavel do sexo feminino
Outro parente

Ninguém

Pai ou responsavel do sexo masculino
Algum amigo

Padre/Pastor ou lider religioso

Outra pessoa

Figura 17: pessoa que influenciou o gosto pela leitura.

Em consonancia com o Gréfico 18, na questao 8, indagou-se quais seriam as
dificuldades que se tem ao ler, o maior problema encontrado é a falta de
concentracdo, com 26%, seguido da falta de paciéncia, 21%. 7% ndo compreendem
a maior parte do que I1&; 5% tem o sentido da vista restrito ou outras limitacfes; e
com 4%, tem-se a leitura feita de forma muito vagarosa. Apesar de todas as
situacOes adversas descritas acima, a maior parte dos entrevistados ndo possuem

problemas na leitura, com 37%.
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Dificuldades de leitura

Ndo tem dificuldade 37%
Ndo tem concentracdo suficiente para ler
Ndo tém paciéncia para ler
Nao compreende a maior parte do que |é
Tem problemas de visdo, ou outras limitacoes...

Lé muito devagar

Ndo sabe ler

Figura 18: dificuldades de leitura.

Na questdo 9 foi pedido para o aluno elencar as atividades que realiza na
escola. Depreende-se do Gréfico 19, que 11% dos alunos copiam textos e exercicios
do quadro; 11% fazem redacao ou trabalhos. Dessa forma, 10% dos alunos relatam
gue apresentam seminarios; 9% respondem aos questionarios; 9% copiam textos
dos livros; 8% preparam-se para provas; 6% dos estudantes agendam provas e
entregam trabalhos. Ainda sobre o grafico, 6% fazem resumos e leem em voz alta.
Observa-se que apenas 4% dos alunos controlam suas préprias notas, bem como
fazem perguntas para o professor; 3% fazem anotacbes sobre as aulas, 3%
elaboram projetos de pesquisa ou relatérios, 3% participam de debates e 3%
escrevem textos ditados pelo docente. Somente 2% consultam os quadros de

horarios e apenas 1% participa de reunides.
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Atividades que realiza na escola

Copiar matérias, textos e exercicios do quadro... 11%

Fazer redacdo ou trabalhos 11%
Apresentar seminarios ou trabalhos
Responder a questionarios ou fazer exercicios
Copiar textos dos livros
Estudar e preparar-se para provas e avaliagdes
Agendar provas e entrega de trabalhos
Fazer resumos ou fichamentos de textos
Ler em voz alta

Controlar suas proprias notas ou conceitos e...
Fazer perguntas e esclarecimentos ao professor
Fazer anotagdes sobre as aulas
Elaborar projetos de pesquisa ou relatorios
Participar de debates ou discussées
Escrever textos ditados pelo professor
Consultar quadros de horarios

Participar de reunides para organizar...

Nenhum destes

Figura 19: atividades que realiza na escola.

Na questdo 10, Grafico 20, indagou qual o livro que o aluno mais gostou de ter
lido até hoje. 31% dos estudantes afirmam ter preferéncia pela literatura “teen”, 15%,
preferem a leitura de quadrinhos; 15 %, livros religiosos. 11% gostaram de ler
diarios; 8% narrativas de aventura; 4% historias de ficcdo. Apenas 2% dos
estudantes disseram que gostaram mais de livros de RPG; terror; e biografias. Um
namero significativo revelou que 8% nao responderam a pergunta e 2% relataram

gue nédo leram nenhum livro do qual tenham gostado.
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Que livro vocé mais gostou de ter lido
até hOjE? M Literatura "teen"

W Quadrinhos
M Religiosos
MW Diarios
M Narrativas de aventura
W Sem resposta
m Ficgao
W Jogose RPGs
Terror
W Biografia

Naoleu

Figura 20:que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje?

Ainda na pergunta de numero 10, foi questionado o motivo da predilecao pelo
livro de que gostaram de ler. Segundo o Gréfico 21, o interesse no enredo foi a
principal razdo, com 54%; 31% dos alunos ndo souberam justificar o porqué a leitura
foi interessante; 13% disseram atrair-se pelo tema do livro; e, por fim, 2% relatam

que razao foi a perspectiva e contextualizacdo que a histéria lhes transmite.

Por que a leitura agradou?

M Interesse no enredo
B Sem resposta
W Interesse no tema

M Perspectiva de
contextualizacao

Figura 21: por que a leitura agradou?
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O Gréafico 22 apresenta o que o aluno costuma ler na escola. A grande maioria,

65%, respondeu que Ié o livro didatico; 25% leem textos propostos e 4%,

quadrinhos. Por fim, 6% n&o souberam responder.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

O que vocé costuma ler na escola?

65%

25%

6%

4%

-

Livro didatico

Textos
propostos

Semresposta

Quadrinhos

Figura 22: o que vocé costuma ler na escola.

A questédo 12, inusitadamente, questionou o estudante como a leitura poderia

ser trabalhada em sala de aula. O Grafico 23 sugere que a leitura seja trabalhada

por meio de seminarios com 25%. Os estudantes anseiam também pelo foco na

leitura compartilhada com 20%.

Os 16% ndo souberam responder; 12% gostariam que a leitura fosse

trabalhada com maior frequéncia. 8% desejam que o trabalho seja realizado

contemplando a diversidade de géneros textuais; 4% ambicionam que seja

trabalhada de modo individualizado. Interessante notar que 4% gostariam de

participar de aulas de leitura com mais recursos. Ademais, 4% gostariam que

inserissem a resenha; 2% gostariam que a leitura fosse valorizada nas avaliacoes.

E, por fim, apenas 2% dos estudantes desejam que seja trabalhado quantidades

menores de textos em sala.
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Como vocé gostaria que fosse trabalhada a leitura
em sala de aula?

Figura 23: como vocé gostaria que fosse trabalhada a leitura em sala de aula?
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4.3. RESULTADOS

A aplicacdo do questionario aos professores e aos estudantes empenhou-se
em buscar informacdes sobre a questdo da leitura em sala de aula. O contato, ou
melhor, a interacdo entre 0s sujeitos possibilitou a escuta dos envolvidos no
processo que €, a principio, o inicio para novas buscas, indagacfes, reflexdes a

respeito da leitura em sala.

No questionario dos professores, evidencia-se que sao professores leitores
que possuem o habito de ler frequentemente. No entanto, ao avaliarmos o que o
professor costuma ler, observa-se que publicacfes cientificas ndo fazem parte do
universo de leitura da maioria dos docentes. Isso ressalta a importancia do incentivo
a formacao do professor pesquisador que, planeja, observa e coloca em prética a
prépria praxis pedagogica, como também, pesquisa a fim de contribuir para a

melhoria da qualidade no ensino da leitura.

E importante destacar que o professor ainda utiliza preponderantemente o
livro didatico como ferramenta de ensino da leitura. Observou-se também o desejo
do uso de tecnologias em sala, porém, antes, anseia-se pela implantacao de salas
ambiente para que o trabalho habitual do professor seja facilitado. E preciso
estrutura fisica da escola para que os professores utilizem meios tecnolégicos e

formacao sobre o uso delas em sala de aula.

Um ponto interessante que vale salientar, é que os professores sabem quais
leituras despertam maior interesse dos estudantes. Ao triangular os dados dos
graficos gerados pelos estudantes e professores, é possivel observar que os
docentes conhecem seus alunos e notam que histéria em quadrinhos é o género

mais atraente para essa faixa etaria.

7

Em consonancia, também estdo quanto ao aspecto conceitual do que é
leitura. A leitura para ambos os grupos é uma aquisicdo de conhecimento e
obtencdo de informacdo. A concepcédo dialdégica da leitura que possibilita a

comunicacao entre texto e leitor ndo foi observada.

Observa-se a preméncia do trabalho sob o viés interacionista, é claro que a
leitura tem consequéncias infindaveis na formacdo do estudante. E uma delas é a
aquisicdo do conhecimento, mas € preciso atentar-se para a importancia da

construcdo de sentidos. A leitura mobiliza, segundo Koch e Elias (2006),
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conhecimentos linguisticos, enciclopédico e interacional, que permitem o estudante

ler texto de variados géneros e com diferentes objetivos.

A observancia de aspectos cognitivos que auxiliam na construcdo de
sentidos da leitura deve estar em mente no trabalho do professor, pois a atividade
de ler um texto requer desenvolver estratégias, que possibilitem a compreensao

leitora.

A importancia do trabalho com o letramento € premente entre os estudantes.
Observa-se que a pratica social da leitura ultrapassa as questdes com o foco em
escrita em sala. Pois, dentre as tarefas que realizam em sala de aula, uma parcela
consideravel marcou a cépia de textos do quadro como atividade predominante em

sala.

Além do mais, foi possivel perceber que o professor possui importante papel
para influenciar no incentivo pelo gosto da leitura, j& que 28% dos estudantes veem
o professor como principal mediador para a formacgédo de leitores. E interessante

notar que mesmo enfrentando uma crise da leitura em sala

A pesquisa por meio dos questionarios dos estudantes aponta que o aluno
anseia participar do processo de ensino e aprendizagem. A postura passiva é
suprimida ao desejar que atividades, como: o seminario seja trabalhado em sala, em
que competéncias linguisticas, textuais e discursivas sdo requisitadas. O estudante
almeja produzir, realizar leitura compartilhada quer sentir-se participe na construcao

da aprendizagem.
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CAPITULO V - CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa revelou-se desafiante ao refletir sobre a prética da leitura em sala
de aula. Essa questdo nos instiga ao estudo de novos paradigmas para a construcao
de sentidos que possibilitem a melhoria de qualidade, no que tange ao ensino e
aprendizagem da leitura. A transformacédo desse paradigma reverbera em sala,
posto que urge a necessidade de mudanca para o despertar de leitores

competentes.

Neste estudo procurou-se refletir acerca das concepcoes de leitura existentes
em sala de aula e constatamos a importancia do processo interacional,
proporcionado pela leitura. O ato de ler € uma atividade complexa a qual requer do
leitor a ativacdo de conhecimentos e habilidades necessarias para compreensao do
texto.

Ler é compreender o que esta sendo lido. Visto que € uma das tarefas mais
arduas no trabalho em sala, pois atende a diversas finalidades e objetivos. Por isso,
destacamos o papel da leitura como pratica social, relacionando-a as praticas de
letramentos. Observou-se, por valiosos referenciais tedricos, que a leitura e a pratica

da escrita caminham juntas para transformacéo do individuo letrado.

A mudanca paradigméatica da leitura perpassa pelas praticas de letramento,
pelo uso dos géneros textuais na escola, com exercicio da intertextualidade. A
reflexdo, o planejamento, o trabalho com as estratégias de leitura requer, como
vimos, a importante figura do professor mediador para auxiliar na construcdo da

aprendizagem.

Com relagdo a pesquisa, buscou-se a construcdo de significados por meio da
analise dos dados. Adentrar o local escolar e promover a reflexdo sobre a leitura
entre estudantes e professores foi uma experiéncia significativa que reforca a ideia
de que os professores precisam desenvolver também o perfil pesquisador. Por meio
da analise dos dados foi possivel perceber que os docentes reconhecem
preferéncias e dificuldades dos estudantes.

A observacao do professor revelou nos graficos que a leitura e a escrita séo

avaliadas em conjunto. Ao diagnosticar as dificuldades em leitura, o professor faz
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uso da producdo escrita do estudante. Ademais, a participacao deste no processo €
imprescindivel, pois uma das estratégias que os docentes utilizam para oportunizar a

leitura é criar situacfes em que a leitura seja exercitada.

No entanto, este trabalho, entrelacado também com questionamento aos
estudantes, delineou que, preponderantemente, o gosto pela leitura realiza-se pela
resposta “as vezes”. Esta visdo deve mudar! A questdo da leitura deve ser
trabalhada tanto com estudantes quanto por professores. E preciso
aperfeicoamento, oportunizar cursos de formacdo continuada, desenvolver
estratégias antes, durante e depois da leitura. Ao destinar investimentos em
educacdo, recomenda-se que propicie infraestrutura e materiais adequados para
bem trabalhar a competéncia da leitura. Estudantes participativos e conscientes de
que o processo de leitura é complexo e demanda ativacdo de habilidades que

auxiliam no desenvolvimento da autonomia na leitura.

Portanto, o objetivo da pesquisa foi alcancado: refletir sobre as praticas de
leitura em sala de aula. Assim como 0s objetivos especificos: a analise das
concepgdes de leitura de estudantes e professores; identificar as atividades que
estimulam a leitura em sala; e observar as dificuldades encontradas para se realizar
a leitura. A pesquisa busca caminhos e alternativas, pois redireciona o olhar sobre
essa competéncia, conferindo a importancia de criar situacfes significativas de
leitura. Nessa perspectiva, 0 interesse pela questdo abrange varias areas do
conhecimento, por reconhecer que a capacidade de pensar permeia todas as
disciplinas. A pesquisa sobre a leitura mostrou-se, portanto, esclarecedora e

apontou direcdes para estudos relevantes ainda por investigar.
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Nucleo de Estudos e Acompanhamento das Licenciaturas

Coordenacéo de Formagdo Continuada de Professores

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM LETRAMENTOS E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES NOS ANOS FINAIS (6° AO 9° ANO)

Pesquisador(a):_YEDA SILVA MORAES

Prezado(a) professor(a) colaborador(a),

Estou desenvolvendo uma pesquisa no Curso de Especializacdo em Letramentos e
Préticas Interdisciplinares nos anos finais (6° ao 9° ano) da Universidade de Brasilia. Minha
pesquisa tem por objetivo refletir acerca das praticas de ensino-aprendizagem da leitura em
sala de aula Sua pratica em sala de aula muito tem a nos ensinar. Nesse sentido, sua

participacao € bastante significativa e importante.

As questbes sdo de faceis respostas, sendo bem objetivas. Sinta-se a vontade para
respondé-las.

Agradeco, desde ja, sua efetiva colaboracdo, colocando-me a disposicdo para maiores

informacdes.

Um abraco cordial,
Yeda Silva Moraes

Maio/2015



1- Com que frequéncia vocé costuma ler?
) Raramente
) Pouco

) Esporadicamente

~ A~ ~

) Frequentemente

2- O que vocé costuma ler?

) Jornais e revistas

) Livros

) Sites na internet

) Publicacdes cientificas

) Outros- Quais?

N e e

3- O que é leitura para vocé?

4

O que vocé faz para diagnosticar problemas de leitura?

5

Em sala de aula, que estratégias vocé utiliza para estimular a leitura dos alunos?

6- Quais apoios didaticos vocé utiliza no trabalho com a leitura?
) Livro didatico

) Projetor (datashow)

) Filmes, desenhos animados ou documentarios

) Aplicativos para dispositivos méveis

) Outros

e e e

Quais?

7- Qual tipo de leitura desperta interesse dos seus alunos? Por qué?
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www.unb.br
Nucleo de Estudos e Acompanhamento das Licenciaturas

Coordenacédo de Formagdo Continuada de Professores

CURSO DE ESPECIALIZAGCAO EM LETRAMENTOS E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES NOS ANOS FINAIS (6° AO 9° ANO)

Pesquisador(a):_YEDA SILVA MORAES

Prezado(a) aluno(a),

Estou desenvolvendo uma pesquisa no Curso de Especializacdo em Letramentos e
Préaticas Interdisciplinares nos anos finais (6° ao 9° ano) da Universidade de Brasilia. Minha
pesquisa tem por objetivo refletir acerca das praticas de ensino-aprendizagem da leitura em

sala de aula Nesse sentido, sua participacdo é bastante significativa e importante.

As questbes sdo de faceis respostas, sendo bem objetivas. Sinta-se a vontade para

respondé-las.

Agradeco, desde ja, sua efetiva colaboracdo, colocando-me a disposi¢cdo para maiores

informacdes.

Um abraco cordial,
Yeda Silva Moraes

Maio/2015
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Qual o nivel de escolaridade de sua mae?

) N&o frequentou a escola.

) Possui o ensino fundamental incompleto.

) Possui o0 ensino fundamental completo.
) Possui 0 ensino médio incompleto.

) Possui 0 ensino médio completo.

) Possui 0 ensino superior incompleto.

) Possui o ensino superior completo.

Qual o nivel de escolaridade de seu pai?

) Nao frequentou a escola.

) Possui 0 ensino fundamental incompleto.

) Possui 0 ensino fundamental completo.
) Possui 0 ensino médio incompleto.

) Possui 0 ensino médio completo.

) Possui 0 ensino superior incompleto.

) Possui 0 ensino superior completo.

Vocé gosta de ler?

) sim ( ) ndo ( ) as vezes

Com que frequéncia vocé costuma ler?

) Raramente
) Pouco
) Esporadicamente

) Frequentemente

Dentre as leituras que voceé realiza, os materiais mais lidos séo:

) Jornal

) Revistas

) Poesias

) Biografias

) Textos na Internet

) Biblia

) Histérias em quadrinho
) Livro didatico escolar

) Narrativas
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6- O que significa leitura para vocé?

) Leitura como forma de adquirir conhecimento
) Leitura como forma de obter informacéo
) Leitura como fruigdo, uma forma de prazer

) Leitura como forma de conhecer outras culturas

e N e T

) Leitura como forma de diverséo

Marque as pessoas que mais influenciaram o seu gosto pela leitura

) Algum professor

) M&e ou responsavel do sexo feminino
) Pai ou responséavel do sexo masculino
) Algum amigo

) Outro parente

) Padre/Pastor ou lider religioso

) Outra pessoa

L T T T T S N N

) Ninguém

Quais as dificuldades que tem ao ler?

) L& muito devagar

) Nao tém paciéncia para ler

) Tem problemas de visao, ou outras limitagfes fisicas
) N&o tem concentracéo suficiente para ler

) Nao compreende a maior parte do que |é

) N&o sabe ler

e e e e e

) N&o tem dificuldade

Marque as atividades que realiza na escola.

) Copiar matérias, textos e exercicios do quadro negro
) Copiar textos dos livros

) Fazer anotacdes sobre as aulas

) Fazer resumos ou fichamentos de textos

) Fazer redacgédo ou trabalhos

) Responder a questionérios ou fazer exercicios
) Escrever textos ditados pelo professor

) Elaborar projetos de pesquisa ou relatérios

) Ler em voz alta

) Apresentar seminarios ou trabalhos

) Participar de debates ou discussfes

) Fazer perguntas e esclarecimentos ao professor

e N e e e e N e e e e e

) Consultar quadros de horéarios
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) Agendar provas e entrega de trabalhos
) Controlar suas préprias notas ou conceitos e faltas
) Estudar e preparar-se para provas e avaliacées

) Participar de reunides para organizar atividades ou tomar decisfes

~ AN /N /N

) Nenhum destes

10- Que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje? Por qué?
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11- O que vocé costuma ler na escola?

12- Como vocé gostaria que fosse trabalhada a leitura em sala de aula?




