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RESUMO

Este trabalho objetivou conhecer os sentidos que um professor da escola inclusiva
produz sobre a construcdo do seu processo formativo, relacionado a inclusao
educacional. Trata-se de um estudo qualitativo viabilizado pela Metodologia de
Histéria Oral na modalidade Histéria de Vida. O nosso colaborador (pseuddnimo:
José) € um educador que atua no ensino superior e possui longa experiéncia na
area educacional. Utilizamos como instrumento de pesquisa a entrevista narrativa,
que foi gravada, transcrita e textualizada (GATAZZ, 2006). Para a analise das
narrativas recorremos a textualizacao final, apresentada no capitulo de resultados, e
que foi discutida a partir dos referenciais tedéricos explicitados por Névoa (2007);
Pinel (2003); Coelho (2010) e Goodson (2007). Nas discussdes encontramos que 0s
sentidos construidos pelo colaborador provocaram o acontecer de um processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia na sua pratica docente: vimos o desvelar do
sentimento de sentir-se estranho e as atitudes de se opor ao estabelecido. Isso
desafiou José a sustentar uma atitude de envolvimento com os sujeitos e o0s
processos educativos inclusivos. Apreendemos em suas narrativas que um processo
formativo requer novas conceitualizagbes dos modos de desenvolvimento
profissional dos docentes, tendo como ponto de partida o “professor-como-pessoa”.
O colaborador também nos instigou a considerar os valores e as emog¢des como
provocadoras da vida cognitiva. Assim, estamos falando de processos formativos e,
ao mesmo tempo, de possibilidades de conducdo e producdo de conhecimento.
Finalmente, consideramos que o colaborador revelou, dentre outros sentidos, o seu
gosto pelo estudo e a sua formagéo voltada para si e, a0 mesmo tempo, junto ao
outro, e que teve como leitmotiv o fato de ser descendente da familia de um famoso
psiquiatra. Revelou a sua relagao afetiva com o pai e a mée como estimuladoras do
ato de ler e do orgulho de ser José. Enfim, tantos sentidos reveladores dos seus
modos de ser educador, que nos fizeram pensar-sentir-agir a educacgéao inclusiva e
os processos formativos docentes com a sabedoria, as emogdes e 0s sentimentos
contidos nas historias de vida dos professores.

Palavras-chave: Formacado Docente; Educacao Inclusiva; Historia Oral; Historia de
Vida; Sentido.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa consiste em refletir sobre a constru¢cdo do processo formativo relacionado a
inclusdo educacional de um educador, sua trajetoria pessoal-profissional e as suas
experiéncias como docente. O que nos interessa sao os sentidos produzidos na vida pessoal-

profissional-formativa e como eles se entrelacam com o acontecer da sala de aula inclusiva.

Trata-se de um trabalho inspirado na metodologia de Historia Oral na modalidade Historia de
Vida. Em nossos estudos encontramos que a Historia de Vida “é um género da historia
oral” (PORTELLI, 1997 apud PUNTEL, 2002, p. 63). Assim, nos baseamos em autores
consagrados neste modo de investigagdo. Contudo, por ser novidade para noés a realizagdo
deste tipo de pesquisa, € dado ao fato de ndo estarmos ligados a um programa institucional de
Historia Oral (ALBERTI, 2005), preocupamo-nos em experimenta-la naquilo em que ela
ajudara a responder ao tema e as questdes de pesquisa. Ou seja, estamos preocupadas em
estudar as versdes que o nosso colaborador tem diante de um tema tdo atual: os processos

formativos de docentes em educacao inclusiva.

Nesse processo de pesquisa, desenvolvemos um trabalho por meio da historia de vida de um
educador e pesquisador que, a nosso ver, se mostra sensivel e comprometido com o
movimento de educacao inclusiva. Ele trabalha em uma institui¢ao federal de ensino e atua
em programas que incluem a temadtica da educacdo inclusiva em espacos escolares e nao

escolares.

Deste modo, procuramos, pela pratica da entrevista narrativa, (re)construir os sentidos
produzidos relativos as vivéncias e experiéncias com a educacdo inclusiva, enfocando os
aspectos relacionados a formagdo e a vida. Assim, escutamos e registramos os momentos
marcantes de suas historias, que guardadas na memoria, fundamentam a construcdo do seu
trabalho como educador e as significacdes sobre as experiéncias e vivéncias, concepgoes €

valores sobre os processos educativos inclusivos.

O processo de narrar em nossa pesquisa, oportunizou a constru¢do dos sentidos produzidos
pelo educador em situacdes pessoais-profissionais-formativas e as vivéncias na sala de aula

inclusiva. Desse modo queremos dar visibilidade
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[...] a vida como ela foi vivida — uma experiéncia que ndo se encaixa
facilmente em disciplinas, categorias ou compartimentos. Cada um
assume um passado vivo, dindmico, um passado aberto a interpretagdo
e reinterpretacdo, a constru¢do do sentido no presente e para o
presente (ALARCAO, 2004, p.8).

As indagacdes de pesquisa que nos moveram a produzir este trabalho foram: quais sdo as
vivéncias e experiéncias mais significativas da trajetoria pessoal-profissional-formativa
narrada pelo docente? O que ele narra sobre os processos formativos vividos sobre a inclusao

educacional?

Nossa preocupacdo neste trabalho investigativo foi subsidiar melhor a formagao de nossos
educadores e educadoras na esfera escolar e ndo escolar, na tentativa de produzir uma postura
¢tica-politica no que tange ao movimento da inclusao educacional. Nesse sentido, escutar a
historia de vida narrada pelo educador, podera desvelar as inter-relagdes entre o vivido, na
singularidade, e o social, que em nosso caso estd focado na sala de aula inclusiva. Conforme

as reflexdes de Paulilo (1999):

Através da historia de vida pode-se captar o que acontece na
intersec¢do do individual com o social, assim como permite que
elementos do presente fundam-se a evocacdes passadas. Podemos,
assim, dizer, que a vida olhada de forma retrospectiva faculta uma
visdo total de seu conjunto, e que € o tempo presente que torna
possivel uma compreensdao mais aprofundada do momento passado

[...] (p. O1).

Trazer a lume as lembrancas, memorias e recordagdes do educador-participante possibilitaram
uma compreensao dos sentidos construidos por ele, na relagdo com a pesquisadora, sobre o
trabalho com as criangas e adolescentes com deficiéncia em sala de aula regular, o seu proprio

processo de inclusdo na escola, no trabalho e na vida.

Deste modo, para melhor compreensao desta pesquisa, organizamos os capitulos da seguinte
forma: No capitulo um retomamos um pouco da historia de vida da pesquisadora, que ¢
profissional da educacdo, para adentrar a temdatica que estamos propondo neste estudo. No
capitulo dois discutimos os referenciais teoricos da pesquisa, enfatizando a educacao inclusiva
e o atendimento educacional especializado; os processos formativos docentes e os contextos
possiveis para a expansao da inclusdo educacional; e, a constru¢do de sentidos e a sala de aula
inclusiva. Em seguida, no capitulo trés apresentamos os objetivos. No capitulo quatro

discorrermos sobre a Metodologia de Historia Oral na modalidade Histéria de Vida. No
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capitulo cinco apresentamos, na integra, a entrevista com o colaborador, que foi textualizada
(GATTAZ, 2006) junto com ele. Nela o leitor ¢ convidado a mergulhar no texto e a produzir
mais sentidos acerca dos processos inclusivos. No penultimo capitulo, apresentamos os
resultados e as discussdes onde refletimos sobre os processos formativos, os sentidos
construidos na vida pessoal-profissional-académica do colaborador e as experiéncias na sala

de aula inclusiva. Por fim, tecemos as consideragdes finais.



1. VIVENCIAS DA PESQUISADORA E EDUCADORA

A produgdo desta pesquisa também foi inspirada nas minhas inquieta¢cdes em relagdo aos
processos formativos docentes, nas minhas vivéncias como educadora em processos
educativos inclusivos, nas reflexdes que realizei ao longo de meu percurso académico e
profissional, os quais foram fundamentais na escolha do tema desta investigacdo. Por essa
razdo ¢ que recorri a algumas lembrancas da minha vida, de forma que pudesse expressar
alguns dos sentidos que me moveram a produzir este trabalho. Acredito que contar um pouco
da minha historia de vida, e deste modo, socializar com o outro essas experiéncias, possa ser
uma forma de comunicagdo com o leitor acerca dos sentidos que tenho construido acerca da
educacdo. Como afirmam Costa & Gongalves (2011) “[...] ouvir ¢ a melhor maneira de

entender o outro e se romper preconceitos sociais € promover a pluralidade” (p. 1).
Infincia escolar

Nasci em Vitoria, no ano de 1966. Entrei na escola aos sete anos de idade para cursar a
primeira série em uma escola publica de Vitoria. Era 1973. Lembro agora, com muito carinho,
de minha primeira professora, que se chamava Anita. No meu primeiro dia, senti-me muito
angustiada porque tive que entrar sozinha na escola (os pais ficavam do lado de fora do
portdo) e procurar a sala de aula em que eu estava matriculada, olhando uma lista que estava
fixada nas portas da sala; algo estranho para quem estava adentrando o universo escolar e nao
sabia ler. Ai, j& se pontuava um processo de exclusdo, num tempo social-histérico em que a
maioria da populagdo era analfabeta e daqueles que entravam para a escola publica, poucos

conseguiam concluir o, entdo, denominado “Primeiro Grau” (atual Ensino fundamental).

Foi 0 meu primeiro desafio fora do ambito familiar, porque precisava perguntar em cada sala
se 0 meu nome estava na lista. Imagine que era um prédio com trés andares, que a meu ver-
sentir, era enorme e eu tinha que percorrer todas as salas! Que insanidade penso eu hoje! Essa
lembranga pontua ao meu ser professora e pedagoga o cuidado que ¢ necessario com a
recep¢do aos alunos no primeiro dia de aula e a necessidade de planejamento para essa

atividade.

Entdo, a barreira inicial foi quebrada! Lembro que alguém me ajudou a encontrar a tal sala.
Fiquei aliviada! Relaxei, e apds isso pude descobrir com a professora Anita o prazer de

aprender letrinhas, nimeros e muito mais. Ela sabia como nos cativar e também nos ensinar a
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ler e a escrever. Senti-me o maximo quando ganhei uma caixa de lapis de cor ao fim do ano,
pois fui considerada, junto com um outro colega, a melhor aluna da classe. De 14 pra cé, ndo

parei mais... continuo estudando e parece que nao vou parar nunca...

Assim, estou tentando produzir um trabalho de pesquisa, e tirando do amago do meu ser as
lembrangas que foram muito significativas para mim na infincia escolar. Essa busca por saber
realmente tem um sentido muito forte em minha vida. E muito freqiiente pesquisar por
algo/conhecimento; interessar-me pelo outro e pensar sobre em que eu posso contribuir, ao
meu modo, com o processo de conhecer de outrem, principalmente, tendo o foco em
processos inclusivos. Assim, ndo foi muito dificil pra mim aceitar o desafio de trabalhar com
criangas, na educacdo infantil, com deficiéncias ou ndo. Adoro o meu trabalho, amo a
Educacao! Por ser de classe popular e saber muito bem como ¢/foi viver em um bairro pobre e
violento da capital, tenho comigo o forte sentido de contribuir o melhor que puder com os

meus semelhantes das classes desprivilegiadas social e economicamente.
Professora na Educacdo Infantil

Bem, também tenho uma experiéncia de nove anos como professora da rede privada, na
Educacdo Infantil, por escolha minha num determinado tempo de minha vida (1993-2001).
L4, pesquisamos muito e aprendemos a partir dos desafios que tinhamos para trabalhar com
criangas que tinham deficiéncias. Lembro-me de um aluno que tinha deficiéncia auditiva e de
todo o movimento coletivo que faziamos na escola para atender com qualidade e contribuir
com o seu desenvolvimento e aprendizagem. A mae desse aluno era muito preocupada e fazia
de tudo para ajudar ao seu filho. Ela recorria a varios profissionais e constantemente viajava
para Bauru/Sao Paulo, em busca de terapias/tratamentos/orientagdes/cursos e socializava para
a equipe da escola as suas descobertas e as necessidades de atendimento especializado que o
seu filho demandava. Ao longo dos anos naquela escola, eu tive também outros alunos com
deficiéncias mental, fisica e visual, e que também eram acompanhados por diferentes
profissionais. Eu me lembro que tinhamos reunides com esses profissionais para
planejamento, desenvolvimento e avaliagao dos processos vividos por cada aluno. Na sala de
aula, eu ndo me sentia sozinha, muito ao contrario, sentia que podia contar com todos na

escola e fora dela para que os objetivos pudessem ser alcangados.
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Agora, que optei por trabalhar na escola publica, penso em socializar essa experiéncia de

algum modo, colaborando com as minhas colegas da area educacional inclusiva.
Formacdo Académica

Fiz o Primeiro Grau (atual Ensino Fundamental) no periodo de 1973 a 1980, na Escola
Municipal “Otto Ewald Junior”. De 1982 a 1986, cursei o Segundo Grau (atual Ensino
Médio) na Escola Técnica Federal do Espirito Santo. No ano de 1993, conclui a minha
graduag¢do em Pedagogia na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Depois, cursei
trés especializagcdes: Administracdo Escolar (1996 - Universo), Formacdo de Especialista em
Educagao (2003 - UFES); e Psico-Pedagogia:uma proposta humanista existencial (2004 -
UFES). Em dezembro de 2006, conclui o Mestrado em Educacdo (UFES/PPGE), tendo
produzido um relatério de pesquisa que emergiu das minhas vivéncias relacionadas a
Educacdo Ambiental em sala de aula infantil e fora dela. Em minha atua¢do como professora
e pedagoga, procurava produzir sentidos no meu trabalho, € no contexto vivido-sentido,
tentava propor experiéncias fortes, que se movimentavam ao encontro do educando,
produzindo sentidos de existéncia e abertura aos sentidos de vida e melhor compreensdo do
mundo. Assim, no relatério de pesquisa, tentei descrever as subjetividades de discentes-
docente-pesquisadora nos seus envolvimentos em atividades-programas de Educacao

Ambiental numa sala de aula infantil.
Lembrancgas da Professora

Em 2007, trabalhei com uma turma de 3* série (9 anos) e me assustei muito quando me
deparei com grande quantidade de alunos (10 a 15 alunos num total de 32) que ndo sabiam ler
e escrever, convencionalmente, ou faziam isso precariamente, como também, com as
dificuldades que tinhamos com o atendimento dessas criangas, principalmente, as que tinham
deficiéncia e/ou que eram consideradas de risco social. Na Unidade de Ensino, viviamos
muitos embates com a gestdo da escola, sendo necessarias constantes intervengdes de
profissionais técnicos da Secretaria de Educagdo (Orgdo Central). Nesses conflitos, que
reconhecemos como parte integrante da harmonia, clamava por liberagdo de estagiarios, um
melhor funcionamento do trabalho pedagdgico e administrativo, maior abertura a participagao

democratica de todos os sujeitos da comunidade escolar.
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Isso significou que planejamos objetivos de formagdo humana e processos metodolégicos que
permitissem a apropriacdo dos saberes e modos de agir intencionais, produtores de processos
sociais-politicos-educacionais voltados para o ensino e aprendizagem dos conteudos
necessarios a turma de terceira série, contextualizados, principalmente, para o atendimento
dos alunos que ndo sabiam ler e escrever de modo convencional. A minha preocupagdo era
ensinar de modo significativo, tendo o objetivo de que as criancas participassem e
organizassem, coletivamente, os projetos pedagogicos, sendo co-responsaveis pelo trabalho e

pelas escolhas realizadas durante o desenvolvimento das propostas educativas.

Nas experiéncias vividas-sentidas, ndo pretendiamos reproduzir contetidos prontos e
acabados, mas problematizar e considerar os contextos sécio-historico-culturais, facilitar aos
alunos-professora a  expressio  dos  modos-de-ser-sendo-no-cotidiano-do-mundo
(COLODETE, 2004). Nossa preocupagdo era a de garantir o envolvimento afetivo e efetivo
na defini¢do dos objetivos dos projetos e na organizagdo didatica para alcangé-los, como

também, por meio da participag@o nas atividades vivenciadas e nos processos de avaliagao.
Lembrancas da Pedagoga

Como pedagoga, no ensino noturno (2002-2007), tive experiéncias muito angustiantes de
conviver com uma gestao escolar fragilizada e até certo modo carente de participacdo efetiva
no planejamento do trabalho escolar. Convivia em meio a muitos conflitos com os
profissionais, que em alguns casos, usavam, por exemplo, o tempo de trabalho da escola
publica para se dedicarem as atividades profissionais da escola privada; ou entdo, com outros
que desenvolviam processos de ensino referenciados nos processos metodologicos e de
saberes focados nos alunos do diurno (7 a 14 anos), como se isso fosse possivel para os

sujeitos que frequentavam a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no noturno.

Também, presenciei nesse periodo situagdes complicadas na gestdo, inclusive com processos
de sindicancias, tais como problemas com a prestagdao de contas, falta de atuacdo e presenca
na area administrativa, de recursos humanos e auséncia de uma gestdo compartilhada no
cotidiano da escola. Hoje, reflito que a forma de organizacdo dessa escola estava, de certo
modo, relacionada aos ideais de Estado e aos modelos de producao que perpassam as escolas

brasileiras: falamos dos ideais neoliberais, que através da ndo interferéncia na escola, sugerem



17

e alegam maior abertura para a participacdo. Conforme Veiga (2001, p. 32 apud SILVA,
2010) refletiu que:

O Estado, ao se descomprometer com a escola, tem levado a que essa
escola procure caminhos proprios para se manter, inclusive, no que se
refere as suas necessidades financeiras e econdmicas relativas ao seu
custeio e a sua manutencdo. As responsabilidades que caberiam aos
governos centrais e regionais tém sido remetidas para os governos
locais, os municipios, e para as proprias unidades escolares, dando a
idéia de que podem se auto-gerir. A escola acaba por se defrontar com
um novo desafio no sentido de se organizar segundo as necessidades
do mercado (p.1).

Essas situagdes me fizeram refletir sobre a necessidade de apontar/denunciar uma sociedade
autoritaria e neoliberal, que acaba por produzir subjetividades, por exemplo, de que a escola
publica ¢ “privada” (um sentido patrimonialista), ou seja, que o diretor que mostra condutas e
atitudes autoritarias e ao mesmo tempo descomprometidas e irresponsaveis (tal qual o Estado)
pode fazer e decidir ao seu bel prazer, o que abarca caminhos, muitas vezes, obscuros e

levianos sob o “pretexto” da participagao.

Assim, nestes contextos adversos, procurava facilitar processos que possibilitassem aos
profissionais do magistério do ensino noturno a participagdo comprometida com a melhoria
da escola, a garantia dos saberes apropriados a Educacao de Jovens e Adultos e a tomada de
decisOes relativas aos aspectos administrativos, pedagodgicos e organizacionais do
planejamento/desenvolvimento/avaliacdo de processos formativos e de “‘supervisdo técnica-
pedagogica” (PINEL; BARBOSA; COLODETE, 2005). Nesse processo, tentava desenvolver
um trabalho de supervisdo e formacgdo continuada que considerasse a presenga do outro, que
tem uma visdo diferenciada e nos ensina quando ndo sabemos, objetivando autonomia e

criatividade.

Nessa perspectiva, procuro exercer a minha profissao e a produgdo académica com qualidade
e ética, isso a meu ver-sentir, se refere ao desenvolvimento de processos de aprendizagem
produtores de sentidos subjetivos, historicos, culturais, considerando as relacdes existentes

entre as comunidades humanas e 0 meio ambiente.

Deste modo, sempre busquei produzir pesquisas que considerassem o outro € as suas

subjetividades. Penso que este trabalho trouxe mais consisténcia a0 meu processo pessoal e
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formativo para a area educacional inclusiva ao trazer o percurso da vida de um educador que

sustenta em seu trabalho a perspectiva da educacao inclusiva.

A seguir, adentraremos aos referenciais tedricos presentes na producao desta pesquisa.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA E DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Nesse trabalho, apreendemos que a escola ndo ¢ simplesmente transmissora de
conhecimentos, sua missao ¢ ainda maior: possibilitar um processo educativo embasado nos
valores humanos, na perspectiva da transformacdo da sociedade e, sobretudo, na crenca de
que as criangas e adolescentes possuem diferentes possibilidades e caminhos para elaborar as
suas aprendizagens. Deste modo, a escola precisa possibilitar a multiplicidade de convivéncia,
reconhecendo as varias dimensdes que abarcam o outro. Nesse sentido, Sartoretto (2006)

destaca que a inclusao:

[...] s6 ¢& possivel 14 onde houver respeito a diferenca e,
conseqiientemente, a adocdo de praticas pedagogicas que permitam as
pessoas com deficiéncias aprender e ter reconhecidos e valorizados os
conhecimentos que sdo capazes de produzir, segundo seu ritmo e na
medida de suas possibilidades. Qualquer procedimento, pedagdgico
ou legal que ndo tenha como pressuposto o respeito a diferenca e a
valorizacdo de todas as possibilidades da pessoa deficiente ndo ¢
inclusao (p. 273).

A educagdo inclusiva, conforme Beyer (2006), teve sua evolugdo como conceito e proposta
institucional a partir dos anos 1990, sendo provocados e marcados, principalmente, pela
Conferéncia Mundial de Educagdao para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990) e a conferéncia
Mundial de Educagdo Especial (Salamanca, Espanha, 1994). Nesse sentido, a defesa
conceitual ¢ a da heterogeneidade na classe escolar, praticada através de uma pedagogia que
"[..] se dilate ante as diferengas do alunado" (p. 277). Para ele, o conceito de inclusdao
aproxima-se ao de integracdo, tdo marcante no processo historico vivido nas praticas do
sistema escolar. Contudo, reconhece os equivocos da integracdo, refletindo também acerca
das diferengas que existem em ambos os conceitos (educacdo inclusiva e integragdo escolar).

Ele destaca que a integracao escolar parte da

[...] premissa de que haveria dois tipos principais de criangas, as

n

criangas "com necessidades educacionais especiais" e as '"sem
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necessidades educacionais especiais". No anseio dos defensores do
movimento de integracdo escolar de inserir no ensino comum as
primeiras, tais educadores acabaram por provocar indiretamente o
surgimento de dois grupos de alunos: os que se encontram acolhidos
no sistema escolar, e devidamente contemplados nele, e outros que
permanecem ou permaneciam fora do sistema e que constituem alvo
do movimento de integragdo (p. 278-279).

Para esse autor, um projeto pedagdgico inclusivo deve abarcar as criangas e adolescentes da
comunidade escolar que apresentam as necessidades mais variadas e a pratica inclusiva deve
objetivar: "(a) a promog¢do da convivéncia construtiva dos alunos (aprendizagem comum); e

(b) a consideragdo das especificidades pedagdgicas dos alunos com necessidades especiais

[...] (p. 280)".

No sentido dessas reflexdes, resgatamos a necessidade de transformacgao pedagdgica da escola
tendo em vista a inclusdo. Conforme Mantoan (2006): "A inclusdo implica em uma mudanga
de paradigma educacional, que gera uma reorganizagao das praticas escolares: planejamentos,

formagdo de turmas, curriculo, avaliacdo, gestdo do processo educativo" (p.207).

Assim, compreender a concep¢ao do atendimento educacional especializado, garantido pela
Constituicao Federal de 1988, e denominado na LDB 9344/1996 de Educacdo Especial,
requer que fagamos uma distingdo do que tradicional e historicamente conhecemos e
praticamos na Educagdo Especial. E preciso oferecer a escola comum para todas as criangas e
adolescentes, pois a escola especial os coloca em posicao de inferioridade e de limitagao. Ao
mesmo tempo, precisamos garantir que o atendimento educacional especializado ocorra,
juntamente, com os processos desenvolvidos na escola "dita comum", pois, & preciso

considerar as especificidades dos discentes com deficiéncias. De acordo com Favero (2007), o

[...] atendimento educacional especializado como apoio e
complemento, destinado a oferecer aquilo que ha de especifico na
formacao de um aluno com deficiéncia, sem impedi-lo de freqiientar,
quando na propria idade, ambientes comuns de ensino, em
estabelecimentos oficiais comuns (p. 17).
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Deste modo, o atendimento educacional especializado deve munir-se dos instrumentos
necessarios para que ndo existam barreiras para as criancas e adolescentes com deficiéncia,
sobretudo, que possam relacionar-se como todos e tudo no mundo. Assim, as particularidades

dos discentes sdo consideradas a medida em que oferecemos:

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); interpretacdo de LIBRAS;
ensino de Lingua Portuguesa para surdos; codigo Braille; orientagdo e
mobilidade; utilizacdo do soroban, as ajudas técnicas, incluindo
informatica adaptada, mobilidade e comunicagao
alternativa/aumentativa; tecnologias assistivas, informatica educativa;
educacdo fisica adaptada; enriquecimento e aprofundamento do

repertorio de conhecimentos; atividades da vida autdbnoma e social,
entre outras (FAVERO, PANTOJA & MANTOAN, 2007, p. 29).

Assim, no sentido em que defendemos uma escola inclusiva que atenda as particularidades
dos discentes com deficiéncia, ¢ que buscamos em Mantoan (2007, p. 46) as transformagdes
que ela sugere como primordiais para que um ensino de qualidade possa acontecer no
cotidiano escolar: (1) a aprendizagem precisa ser o eixo central da escola e fazer com que
todos possam aprender; (2) ¢ preciso tempo e condigdes para que a aprendizagem possa
ocorrer conforme as particularidades de cada aluno; (3) ter garantido o atendimento
educacional especializado, de preferéncia na escola comum do sistema de ensino; (4)
propiciar espago para que ocorra a cooperacao, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o
espirito critico entre todos os membros da escola; (5) proporcionar a valorizacao e formacgao

do professor.

Deste modo, acreditamos que a inclusdo seja realmente um grande desafio para nos
educadores, a0 mesmo tempo, sentimos que 1SS0 N0s move a provocar os processos de ensino
e aprendizagem de todos os alunos e alunas, aprimorando as praticas e atendendo as
diferencas. Nesse sentido, os contextos educacionais inclusivos precisam ser criados de forma

que os alunos tenham experiéncias cidadas e alcancem o seu pleno desenvolvimento.
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2.2 PROCESSOS FORMATIVOS DOCENTES: CONTEXTOS POSSIVEIS
PARA A EXPANSAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Compreendemos a formacdo docente como um processo reflexivo e critico sobre a propria
pratica e ndo somente um processo cumulativo de informagdes, conhecimentos ou técnicas
advindas de participagdes em cursos, palestras, seminarios, etc. Candau (apud MODESTO,
2002) aponta que a formagao ¢ um “trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
constru¢ao permanente de uma identidade pessoal e profissional, em interagdo mutua [...]” (p.
113). Azanha (apud CARVALHO, 2007) destaca que a a¢do formativa precisa caminhar em
dire¢do a “reconquista da subjetividade autonoma”, e que deve ser orientada por praticas
educativas que objetivem a ““[...] recuperacdo da capacidade de sentir e de pensar, capaz de

penetrar pelos sentidos nas dimensdes do ver, do fazer, do sentir, do falar, do ouvir” (p. 330).

Nesse sentido, defendemos que os processos formativos docentes tenham como referéncia as
experiéncias e vivéncias de outros educadores. Assim como Noévoa (2000), a idéia ¢
“valorizar a pessoa do professor”, seus sentimentos, pensamentos, emogdes € crencas. Nesse
contexto, as historias de vida possuem um valor formativo, porque podem contribuir com a

constru¢do de nossa identidade como docente:

As historias de vida, tal como as narrativas, ndo tém como objectivo
argumentar, convencer. Descrevem, representam, colocam diante de
nés instancias de percursos. Suscitam entusiasmo, enfado ou
indiferenca, adesdes ou rejeicoes. Desencadeiam reflexdes, motivam
iniciativas. Tém valor inspirador, questionador, auto-reflexivo.
Mexem conosco e quantas vezes nos transformam. Incitam-nos a
questionarmo-nos, mas também a questionar a ordem social
configuradora. Permitem estabelecer relacdes temporais e perspectivar
a humanidade num presente com passado e futuro. Permitem-nos
realizar operagdes cognitivas de comparagdo, caracterizagao,
avaliacdo, juizo critico. Mas também escutar sentimentos, nos outros e
em nos proprios. Perceber a multidimensionalidade da existéncia
humana. Ajudam-nos a aprofundar a nossa identidade na consciéncia
da diferenciagio relativamente aos outros (ALARCAO, 2004, p. 11).

Puntel (2002), em sua pesquisa de Mestrado, analisou o processo formativo na histéria de
vida da destacada educadora Paschoa Maria Puntel dos Santos. No trabalho, revelou o
diferencial que existe nos modos de ser e ensinar desta educadora que se destacou no cenario
da educagdo rio-grandense. No estudo, o autor buscou uma compreensao dos sentidos e

significados em relagdo as vivéncias e experiéncias da trajetoria pessoal e profissional da



23

docente, enfocando formacdo e identidade docente. Para ele, “o contexto gerador da
personagem educacional funda a personalidade social e torna significativa a sua acdo na

fundacao da comunidade local” (PUNTEL & CUNHA, 2004, p. 220). Deste modo,

[...] € necessario conhecer as experiéncias e vivéncias de professores,
a sua histdria de vida e o seu processo formativo. Vivéncias que, pelos
relatos, revelaram as interpretagdes representacionais do seu fazer
pedagogico e podem ilustrar atitudes, posturas pessoais, profissionais
e pensamentos, possiveis de serem utilizados pelos novos
profissionais. Essa ¢ uma das razdes pelas quais, este trabalho
descortina as condi¢des para a eleicdo de estratégias educativas,
reconhecidas pelos seus resultados atingidos, com o acréscimo de
afetividade e de subjetividades (PUNTEL, 2002, p. 27-28).

Assim, torna-se necessario buscar o sentido da formagdao de professores, especialmente,
quando se objetiva a preparacdo para uma cultura centrada no convivio plural e na aceitacao
da diversidade, no respeito a dignidade da pessoa humana, na preocupacdo com a justica
social e na luta pela conquista de direitos humanos, ainda que num contexto de indiferenca e

ineficacia da legislacdo.

O debate acerca da inclusdao educacional é atual, contudo, destaca-se a necessidade de um
posicionamento e entendimento do principio da inclusdo escolar, para que os profissionais
ndo acomodem suas praticas e pressupostos as diferentes posi¢des que sao divergentes. Nessa
pesquisa, ela foi compreendida como um processo que garante o acesso de todas as criangas e
jovens com deficiéncias como membros de uma classe comum, entretanto, deixa aberta a
oportunidade para que esses discentes sejam ensinados em outros ambientes na escola e na

comunidade. Nesse sentido, ¢ preciso compreender que os

[...] syjeitos em desenvolvimento, seja ele atipico ou ndo, ddo sentido
as experiéncias individuais e sociais, em uma dindmica de relacdes
intersubjetivas e vivéncias subjetivas. A configuracdo destas
subjetividades, caracterizada por significados, emogdes e sentimentos
presentes em cada uma das situagdes vivenciadas, permite a esses
sujeitos encarar desafios, confrontar situagdes e construir seus
proprios sentidos em relacdo as suas proprias experiéncias (COELHO,
2010, p. 6-7).

Nessa perspectiva, acreditamos que um processo formativo que considera os sentidos e
significados atribuidos as vivéncias e experiéncias docentes abre possibilidades para a
expansdo do movimento de inclusdo educacional na escola. A nossa visdo é que precisamos

enriquecer o desenvolvimento pessoal e profissional a partir de um processo gerador de
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reconhecimento do humano. O “[...] humano que pode ser construido junto ao exercicio da
profissdo. Profissdo que exige assegurar a vivéncia completa do sujeito. Para isso € preciso
que o sujeito vivencie a totalidade de sua afetividade e emogdo para poder trabalhar os

aspectos socioeducativos (PUNTEL, 2002, p. 12-13).

2.3 A CONSTRUCAO DE SENTIDOS E A SALA DE AULA INCLUSIVA

E nossa intengdo apresentar algumas reflexdes tedricas que possam contribuir com a produgao
de conhecimento em relagdo ao conceito de sentido que abarca esta pesquisa, especialmente,

focando os contextos das salas de aula inclusiva.

No campo educacional, interessa-nos pensar/sentir a educagdo ou o ato de educar como um
fenomeno multiplo e complexo. Nessa perspectiva, pensamos/sentimos que precisamos ter
uma consideracdo em relagdo aos sentidos produzidos pelos (as) docentes em sala de aula.
Trata-se de buscar uma compreensdo sobre o ser docente nos contextos socio-cultural, mas
também, de descrever as emocgdes, os sentimentos, pensamentos, idéias e raciocinios

apresentados nas narrativas do educador colaborador.

Rey (2004) reafirma em seus estudos sobre a importancia das emog¢des na integracdo com a
psique humana e, desta forma, faz uma aproximagao com o conceito de sentido. Para ele, a
emocao ndo estd isolada, ao contrario, ela estd integrada a uma “concepg¢ao integral da psique
como producdo social e cultural” (p.11). Nessa perspectiva, “o sentido passa a ser uma
formacao psiquica que integra a personalidade e a compreensdao da palavra; portanto, o
sentido integra de forma fluida o cognitivo e o afetivo dentro de uma mesma definicao

qualitativa” (p.12).

No trabalho de Barbosa (2006), também encontramos uma definicdo do termo sentido, que

muito nos ajudou em nossas reflexdes sobre a questio proposta.

O termo sentido vem do latim e ¢ considerado um termo polissémico
(vérios sentidos). A¢do de perceber pelos sentidos/ sensagdes (visao;
gustagdo; audicdo etc.). Maneira de inventar, conceber, criar.
Faculdade de apreciar, de entender. Indica a orientagdo de um
movimento, o seu “norte”, “o seu rumo”, “a sua dire¢ao”. Sentido
pode ser significado de algo, no plano do entendimento.
Conhecimento intuitivo imediato (p. 257).
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Desses significados, gostaria de enfatizar que estamos realizando uma defesa acerca da vida
afetiva como produtora de conhecimentos, ou melhor, dos significados-sentidos que o
educador atribui as suas a¢des nos processos formativos dos quais participa, como também do

acontecer pedagdgico em sala de aula ou fora dela.

Queremos pontuar, também, que o educador tem um papel importante nesses processos de
formagdo docente, e que isso depende de suas escolhas, desejos, interesses, projetos, pois eles
possuem suas especificidades, singularidades (na pluralidade de ser). Sinto/penso que isso nao
depende tanto das politicas e diretrizes educacionais e institucionais. Estamos novamente
afirmando - a subjetividade “carrega”, no sentido de marcar fortemente, esse processo
formativo: o educador/educando ¢ livre e tem liberdade de escolha, o que implica decisdo e
responsabilidade! Entdo, isso ¢ interioridade/subjetividade, aquilo que se refere a mim
mesmo, mas também, ¢ alteridade, pois o outro também pontua seus desejos, sentimentos,
planejamentos, intengdes, pensamentos, etc. a mim também (PINEL, BARBOSA &
COLODETE, 2005).

J& ha alguns anos, em nosso pais, a inclusdo educacional de criangas e
jovens com desenvolvimento atipico vém mobilizando afetos,
intelectos, sentimentos; criando duvidas e certezas, impasses e
discussdes; gerando leis, portarias e sentencas; desvelando
preconceitos, rotulos e relacdes de poder (COELHO, 2010, p.04)

Entdo, pontuamos que o movimento da inclusdo educacional, que ¢ sociohistoricamente
produzido, provoca as subjetividades do ser docente, pesquisador, legislador etc. a incluir
criangas e jovens com desenvolvimento atipico. Essa ¢ uma discussao que estamos tentando
aprofundar nesta pesquisa, acerca desses processos que nos provocam, convocam € nos
mobilizam a produzir conhecimentos e agdes favoraveis a inclusdo de criangas e jovens no
ambiente escolar. A questdo é: se a inclusdo educacional mobiliza as subjetividades do ser, no
sentido provocar a criagdo de projetos e acdes, o que ocorre com as (os) docentes que
participam de formagdes continuadas, semindrios, congressos etc., que ao mesmo tempo,
continuam tendo posturas de exclusdo das criangas e adolescentes da sala de aula regular? O
seguinte relato de Angelucci e Biancha (2002) foi marcante ¢ nos provocou no sentido de

continuar a investigar mais sobre o assunto:

Ele ja passou por trés professoras neste primeiro ano de escolarizagao
fundamental, tendo sido muito sofrida a experiéncia com a primeira.
Como Julinho gritava e ficava muito nervoso, a professora passou a
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achar que ele ndo deveria ficar em classe regular. Interessante, observa
Barbara, ¢ que essa foi a professora da escola que participou de todos
os cursos oferecidos pela diretoria de ensino, lembranca que a fez

refletir sobre os sentidos desses cursos na formacao de professores (p.
131).

Deste modo, reafirmamos a importancia da consideragdo das experiéncias e vivéncias dos
educadores nos processos formativos, e que elas podem provocar o acontecer da sala de aula
inclusiva. A idéia € criar possibilidades de pensar sobre os atos e os modos cotidianos de
educar, as concepgdes pessoais, valores e ideais, de modo a produzir sentidos e significados

na prépria existéncia e no desenrolar das atividades que propiciam uma educagao inclusiva.

Pinel (2003) revelou, em relagdo ao sentido da vida, que é “direcdo, a orientacdo ou o
movimento que o homem pode dar a sua vida, mediante ou através dos caminhos dos
significados (valores) que ela (vida) possui. Isso se refere a possibilidade de o ser humano ser

livre, consciente e responsavel (PINEL, 2003, p. 13)”.

Nesse sentido, Pinel (2003) contribuiu com as nossas reflexdes acerca dos significados-
sentidos atribuidos ao trabalho pedagogico em sala de aula inclusiva, pois ele serd viabilizado
através de atitudes e comportamentos que expressem um profundo envolvimento com o
projeto educativo, “diminuindo vulnerabilidades e conduzindo o educando a pensar, sentir e

agir de maneira autdnoma, livre e independente” (apud BARBOSA, 2003, p. 45)”.

Subjetivo € descrito por Pinel como aquilo que esté interiorizado no ser humano,

[...] que esta dentro de nds, postos ali-dentro por ndés mesmos — no
mundo sempre. Pode ser ou ter sido fatos, desejos, conhecimentos,
sentimentos etc., internalizados através de nossa (pré)senga no mundo
(alteridade), mas ainda assim nos, de modos diversos, colocamos
dentro de nos. Refere-se a subjetividade como um termo, atualmente
considerado por alguns, como o objeto de estudo da Psicologia, uma
ciéncia e uma arte que se interessa por esses meandros interiores e
interiorizados do ser sendo humano nas suas experiéncias e
interexperiéncias (apud BARBOSA, 2006, p. 24).

Neste trabalho, focaremos aquilo que est4 interiorizado no docente e colaborador em relagao
aos sentidos produzidos no seu processo de formacgdo em educacdo inclusiva, mas também, as
experiéncias vividas em sala de aula. Assim, a subjetividade serda compreendida como aquilo

que aparece de sentido nas descri¢cdes do vivido pelo docente, um algo entendido como vindo
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de fora para dentro (Vygotsky, 1896-1934) ou de dentro para fora (Piaget 1896-1980; Rogers,
1902-1987). Os processos descritos revelaram interioridades na objetividade do mundo, na

sociohistoricidade.
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3. OBJETIVO GERAL

Conhecer os sentidos que um professor da escola inclusiva produz, por meio da narrativa da
historia de vida, sobre a construgdo do seu processo formativo, relacionado a inclusao

educacional.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Descrever os sentidos produzidos na vida pessoal-profissional-formativa de um educador e

as experiéncias vividas em processos de inclusdo educacional;

- Refletir sobre como os sentidos produzidos na histéria de vida do educador se entrelagam

com o acontecer da sala de aula inclusiva em espagos escolares € ndo escolares.
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4. METODOLOGIA: PELAS TRILHAS DAS HISTORIAS DE VIDA E
0OS PROCESSOS FORMATIVOS EM INCLUSAO EDUCACIONAL

Nesse trabalho, realizamos um estudo qualitativo viabilizado pela Metodologia de Histéria
Oral na modalidade Historia de Vida. Como método de pesquisa, a Historia Oral busca um

aprofundamento do conhecimento sobre a realidade,

[...] os padrdes culturais - estruturas sociais e processos historicos,
obtidos através de conversas com pessoas, relatos orais, que ao
focalizarem suas lembrancas pessoais, constroem também uma visao
mais concreta da dindmica de funcionamento e das varias etapas da
trajetoria do grupo social ao qual pertencem, ponderando esses fatos
pela sua importancia em suas vidas (CASSAB, 2003, p. 1).

Assim, preocupamo-nos em estudar as narrativas que o nosso colaborador tem de suas
vivéncias em relacdo ao processo formativo em educagdo inclusiva, ou melhor, nos sentidos
construidos pelo educador, no didlogo com a pesquisadora, sobre o percurso de sua vida e os
contextos em que ocorreram as situagdes narradas. Conforme Caixeta (2006, p. 69), nesse
modo de pesquisar, o conhecimento ¢ produzido a partir da "relagdo dialdgica" entre a

pesquisadora e o participante, e € nessa interagao que os sentidos vao sendo produzidos.

Assim, pelas entrevistas realizadas, buscamos conhecer a vida de um educador com foco nos
sentidos que ele constroi sobre a formagdo enquanto tal. Trata-se de sentidos no qual o “[...]
papel do pesquisador ¢ ‘fazer emergir’ o(s) sentidos que cada pessoa atribui as ‘varias

dimensdes da sua vida’ [...] (PUNTEL, 2002, p. 60).

Alberti (2005) também apresenta, no seu manual sobre Historia Oral, a amplitude dos
significados do trabalho investigativo deste tipo de metodologia, que “[...] pode ser
empregada em diversas disciplinas das ciéncias humanas e tem relagdo estreita com categorias

como biografia, tradi¢do oral, memdria, linguagem falada, métodos qualitativos (p. 17)”.

Puntel (2002) nos inspirou e nos ajudou na compreensao desta metodologia, ao identificar os

pontos de semelhanca e as diferencas entre a Historia Oral e a Histdria de Vida. Para ele:

A oralidade ¢ o documento comum tanto da historia de vida como da
historia oral. O depoente, junto de seu depoimento, servem a ambas,
ao historiador/pesquisador, por um lado, como testemunhos vivos ou
como participantes, ou ainda, como testemunha ocular. A histdria oral
estd mais ao nivel da obtencdo/levantamento de informag¢des/dados
que servem ao pesquisador/historiador como documentos
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comprobatodrios ou elucidativos daquilo que deseja esclarecer ou
conhecer. Se refere mais a aspectos externos ao individuo a temas
mais gerais (p.60).

Continua o autor afirmando que:

Se a histéria oral permite atingir o conhecimento de fatos e
acontecimentos com tracos subjetivos, em razdo da oralidade, a
historia de vida permite adentrar nesses tragos subjetivos e perguntar
ao individuo o que significou para ele, vivenciar ou experimentar
durante a sua trajetéria de vida segundo o objetivo do
pesquisador/historiador” (p. 61).

Deste modo, focalizamos a narrativa sobre a vida de um educador e suas subjetividades, ao
dizer de suas expectativas, valores, seus sentidos e significados, revelando sua vida pessoal e
profissional, mas também, nos possibilitando uma idéia da construcao seu processo formativo
relacionado a inclusdo educacional. Nesse sentido, a entrevista foi 0 nosso instrumento basico
para registrar e permitir a narrativa da historia de vida, construidas na relagdo participante-

pesquisadora.

Para conhecer os relatos da vida do colaborador, langamos mao da entrevista narrativa. Dessa
forma, procuramos ouvir as historias e valorizar a voz de um docente, cujas experiéncias
possibilitaram a reflexdo sobre os sentidos construidos em relagdo a construcao do seu

processo formativo, relacionado a inclusdo educacional.

Para Caixeta (2006), a entrevista ¢ um importante instrumento, pois viabiliza a "construgao de
narrativas sobre algum fendmeno", que no nosso caso se refere a construcdo do processo

formativo docente em educacao inclusiva. Esta autora enfatiza em sua pesquisa que:

As narrativas s3o universais e independem do nivel de escolaridade, o
que torna a entrevista narrativa interessante para estudos que
pretendem compreender como pessoas constroem os significados
sobre si e seus grupos [...] a entrevista narrativa pretende construir
historias a partir da perspectiva da entrevistada. Em outras palavras, a
EN [entrevista narrativa] se interessa pelos significados das narrativas
que sdo enfatizadas no aqui-agora da relacdo pesquisadora-
participante (p. 71).

Assim, procuramos através desta metodologia, alcancar os temas que se encontram nas
experiéncias particulares e sociais do colaborador. No trabalho, captamos os modos de ser do

educador e a forma como ele mobiliza “[...] os seus conhecimentos, os seus valores, as suas
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energias, para ir dando forma a sua identidade, num didlogo com seus contextos” (MOITA,

1995 apud PUNTEL, 2002, p. 65).

4.1 PARTICIPANTE

O nosso colaborador € um educador que atua no ensino superior e possui longa experiéncia na
area educacional. Optamos, junto com ele e a nossa orientadora, em usar um pseudénimo:
José. Assim, evitamos o uso do nome legitimo, em atendimento as recomendacdes do comité
de ética da UnB. Ele se destaca positivamente no contexto académico, dando enorme

contribuicao ao movimento da inclusao educacional no ambito escolar € ndo escolar.

O professor José ¢ Doutor em Psicologia. Mestre em Educagao. Psicologo. Licenciado Pleno
em Psicologia. Bacharel em Psicologia. Especializacdo Habilitacdo: Orientacdo Educacional e

Pedagogo.
4.2 MATERIAIS

Para realizar as entrevistas foi preciso contar com um gravador digital e pilhas. As narrativas
ou as entrevistas foram gravadas, transcritas pela pesquisadora e textualizadas (GATTAZ,
2006) junto com o colaborador, e apos devolvidos a pesquisadora com a autorizagao do uso

para publicacdo.
4.3 INSTRUMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

Para construir os dados organizamos um roteiro (Anexo 1) para a entrevista narrativa, que se
compods de um momento, que foi previamente combinado com o participante. Inicialmente,
construimos uma entrevista aberta, mas focada e tendo a seguinte indagagdo para o educador

responder: “Conte a sua historia pessoal-profissional-formativa tendo a inclusdo como "pano

de fundo".

No segundo momento, apds termos ouvido e lido a transcri¢do da entrevista, preparamos um
conjunto de perguntas (Anexo 2) focadas nos sentidos produzidos na vida pessoal-
profissional-formativa relacionados a inclusdo e nos processos de formacdo como professor
que pratica a escola inclusiva. Também, foi utilizado um termo de consentimento esclarecido

(Anexo 4).
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4.4 PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

O estudo foi composto de uma entrevista com um educador. O professor José foi escolhido,
intencionalmente, devido a sua significativa experiéncia pessoal, profissional e formativa,
especialmente, dedicados ao movimento da educagdo inclusiva no Brasil. Ele disse que se
sentiu motivado para narrar as suas experiéncias e procurou fazer isso com o maior cuidado.
Sua narrativa teve como ponto de partida uma indagacao principal, onde procuramos deixar o
participante livre para construir as suas memorias € na abrangéncia que melhor lhe conviesse.

O relato oral no primeiro momento teve uma duragao de trés horas e meia.

Posteriormente, encaminhei, a pedido do colaborador, via correio eletronico (e-mail), mais
trés perguntas (Anexo 2) que objetivaram o aprofundamento de alguns aspectos que ele
mencionou na entrevista e que iriam atender aos objetivos desta pesquisa. As respostas, na

integra, estdo no Anexo 3.

Apds a entrevista, fiz a transcri¢do literal (GATTAZ, 2006), de modo completo e rigoroso,
tendo a preocupacao de fazer os registros, também por meio de sinais graficos, das
caracteristicas da entrevista. Isso compoOs um texto inicial, sendo esta etapa uma passagem

para o texto final, que Gattaz (2006) denomina textualizagao.

A textualizagdo deve ser uma narrativa clara, onde foram suprimidas
as perguntas do entrevistador; o texto deve ser "limpo", "enxuto" e
"coerente" (o que ndo quer dizer que as idéias apresentadas pelo
entrevistado sejam coerentes); sua leitura deve ser facil, ou
compreensivel, o que ndo ocorre com a transcri¢ao literal, apresentada
por alguns historiadores como "fiel" ao depoimento, porém dificil de
ser analisada como documento historico (P. 1).

Ap0s a transcri¢ao, fiz entdo a primeira textualizagdo, buscando tornar o texto compreensivel
e ainda usando o suporte da gravagao. Nesse momento, identifiquei pequenos titulos-temas de
acordo com as narrativas e os objetivos da pesquisa. Nesse processo, a pergunta feita ao

colaborador foi inserida no texto.

Posteriormente, a textualizagdo final foi trabalhada junto com o colaborador, em dois
encontros com, aproximadamente, trés horas de duragdo cada um deles. Nesses momentos,
lemos a textualizacdo e trabalhamos nela com o objetivo de manter a fidelidade e a “[...]
atmosfera da entrevista, seu ritmo e principalmente a comunicagdo nao verbal nela inclusa:

emocdes do depoente como riso ou choro [...] gestos faciais, de maos [...]” (GATTAZ, 2006,
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p. 1). Finalmente, a textualizacdo final foi conferida e legitimada pelo colaborador, em um

momento particular, e apos, foi encaminhada para o meu endereco eletronico.

4.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Para a andalise das narrativas, recorremos a textualizacdo final da entrevista. Assim,
apresentamos no capitulo de resultados (5°) a textualizagdo final na integra, compreendendo
que desta forma o leitor poderd conhecer os sentidos produzidos por José acerca do seu
processo formativo relacionado a inclusio educacional, a partir de sua propria voz. E a
professora Abrahdo (apud CORTES & FREITAS, 2004) que enfatiza no seu estudo

biografico sobre destacados educadores que fizeram a educagao rio-grandense:

A vida profissional dos destacados professores €, sem excecdo, de
uma riqueza experiencial, de um comprometimento, de uma paixao
pela profissdo e pela educacdo que se reflete nas demais vivéncias da
vida pessoal, bem como ¢ decorréncia do entrelagamento coerente de
valores e de acdes que formam/formaram a totalidade
subjetivo/objetiva  desses  professores. Outrossim, percebe-se,
claramente, pelas narrativas, o quanto aprenderam e o quanto
influenciaram/influenciam as comunidades em que atuaram/atuam,
ndo so diretamente aos seus alunos, mas indiretamente aos familiares
dos alunos e integrantes de comunidades, em geral, pelos
ensinamentos, pelas relagdes interpessoais de respeito e de troca, pela
criagdo de escolas e de outras instituicdes, enfim, pelo mais
substantivo envolvimento como pessoa, como mestre, Como expressao
de cidadania [...] (p. 183).

No processo de narrar, o professor José foi relacionando as vivéncias, experiéncias e fatos aos
processos inclusivos educacionais e contextos sociais, historicos e culturais. Assim, cuidamos
para a manutenc¢ao e originalidade do que foi narrado pelo colaborador, buscando ouvir e “dar

vez” a voz do professor, conforme explicitaram Puntel e Cunha (2004):

Em virtude das orientagdes e dos esforcos de outros autores,
consagrados que teorizam a Histdria Oral de Vida, como um meio por
exceléncia para “dar voz” aos professores e valorizar a memoria para
a educacdo e para a historia, com base em biografias de educadores,
fazemos jus a importincia de seus trabalhos, ao “dar vez” a voz da
professora Paschoa” (p. 227).



34

As reflexdes e andlises, que compde o capitulo 6, sobre os sentidos produzidos na vida
pessoal-profissional-formativa do José e o acontecer da sala de aula inclusiva, foram
apresentadas a partir dos referenciais explicitados por Novoa (2007); Pinel (2003); Coelho
(2010) e Goodson (2007), sendo incluidos alguns trechos das respostas (Anexo 3) elaboradas

pelo colaborador as questdes propostas (Anexo 2) para o aprofundamento do tema da

pesquisa.

A seguir, convidamos o leitor para adentrar as narrativas do colaborador e conhecer um pouco

da sua historia de vida.
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5. RESULTADOS: NARRATIVAS DE SENTIDO NA VOZ DE UM
EDUCADOR INCLUSIVO

As historias de vida narradas por José constituem a nosso ver-sentir, um aspecto central nesta
pesquisa. Nelas, vemos emergir os sentidos que esse educador construiu ao longo do percurso
de sua vida e nos facilitou conhecer seu processo pessoal-profissional-formativo relacionando
a inclusdao educacional. A interacdo com o colaborador nos permitiu refletir sobre a nossa
propria vida (da pesquisadora) e a fazer as relacdes com o cotidiano da sala de aula inclusiva.
Conforme No6voa (1995 apud ABRAHAO, 2004), “sé uma histéria de vida pde em evidéncia
o modo como cada pessoa mobiliza seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias,

para ir dando forma a sua identidade, num didlogo com os seus contextos” (p. 54).

Peco paciéncia ao leitor, pois no processo de narrar os resultados, recorremos ao texto da
entrevista, na integra, como forma de abordar as vivéncias e experiéncias, a partir da voz do
educador que colaborou com esta pesquisa. Nesse sentido, nos reportamos aos autores
(NOVOA, 2007; PUNTEL, 2002, entre outros) que utilizam a Historia Oral de Vida e as
Historias de Vida em seus estudos. Eles defendem e movimentam a producgdo tedrica na
Educacdo e na Histéria por meio da voz dos educadores, dando vez as memdrias vividas e

aos sentidos que constroem em suas trajetorias de vida.

Logo ap6s, no capitulo de discussdes (6°) faremos as reflexdes, destacando alguns dos
sentidos construidos pelo colaborador, e que foram apreendidos por mim (pesquisadora) no
momento em que mergulhei no texto da entrevista e me distanciei, um movimento
indissociado (BARBOSA, 2006), para refletir sobre os sentidos de José. Acredito que outros
sentidos se desvelardo ao leitor e, por isso, o convido a fazer também o seu mergulho nas

narrativas de José e a produzir mais sentidos, conhecimentos e aprendizagens.



36

5.1 A “VOZ DE JOSE” E AS SUAS NARRATIVAS

O gosto pelos estudos... e a descendéncia da familia José

Eu sempre gostei de estudar, sempre foi assim. Tudo parece advir também da minha familia
que sempre valorizou o estudo, sempre... Desde pequeno o meu pai pegava um livro na nossa

estante. Era pra gente ler esse livro.

Meu pai era culto, mas sem diploma. Nem minha mae era culta apesar de formada! As coisas

sdo assim...

Ele tinha muito orgulho de ser da familia José' e descendente direto de uma pessoa que foi

muito importante para a Psiquiatria Mundial.

Ele tinha muito esse orgulho, porque ele ¢ da quinta ou sexta geragdo (risos) do Botanico de

orquideas, que era filho daquele famoso psiquiatra.

Esse psiquiatra fundou a Psiquiatria no mundo ou, entdo, se a pessoa nao concordar, ele
fundou uma Psiquiatria francesa. A nossa familia tem isso, uma espécie de nobreza plebéia
(risos). Fica orgulhosa “por se achar” José... Ter esse sobrenome. Eu sabia toda essa historia
da minha familia porque o meu pai tinha essa enciclopédia — o tal livro que ele pegava pra
gente ler. Eu ndo me lembro mais o nome da enciclopédia, era uma enciclopédia portuguesa.
Isso em 1958, 60, 62 [pensando]... Ele sempre abria e mostrava pra mim “o descendente dele”
- Era uma biografia pequenininha com um retratinho dele desenhado... Falo da minha familia.
Quando falo minha familia ndo é s6 da minha, pois tinham outras familias José por 14 — o
irmao do meu pai em Lajinha (MG), outros dois em Manhumirim (MG). Sao duas cidades

bem proximas, que também faziam isso de orgulhar-se de ser José devido a essa

1 “José” ¢ nome ficticio do colaborador da pesquisa, mas também, ¢ aqui nessa pesquisa, o pseudénimo do
sobrenome de sua familia, que tem a descendéncia da familia de um importante psiquiatra no mundo.



37

ancestralidade. Era coisa de uma familia brasileira, naquele tempo e espaco. Eles tinham
aquela enciclopédia como “Unica” referéncia de ser da familia, com comprovagdo oficial,

vamos dizer assim...

Essa enciclopédia, a que trazia a biografia dele, dizia no seu texto que ele nasceu dia tal e
morreu dia tal [1745-1826], era nobre e famoso porque trouxe pra Psiquiatria o Humanismo e
a Educacdo do seu tempo... Ele humanizou o tratamento dos loucos, em vez deles serem
tratados como portadores de demonios no corpo. Em vez deles serem considerados
endiabrados, ele comecou - com ajuda de um ex-interno de nome Pussin - a tratd-los com
respeito, tolerdncia, generosidade, humanidade com agua filtrada, comida, roupas, cama...
Eram desacorrentados, ou seja, eles ndo tinham mais aquelas correntes nos pés € nem nas
maos. Desacorrentar pode ter um sentido de ser livre e autobnomo junto ao outro no mundo.

Era algo muito da ideologia da Revolucdo Francesa.

E... Essa era uma biografiazinha — pouco mais me lembro do que isso, pois afinal a gente nao

¢ sO6 memoria, ¢ o0 esquecimento também.

Era uma biografia bem fria e dizendo que ele escreveu um livro: “Tratado Médico Filosofico
da Alienacao Mental”. Esse psiquiatra foi o primeiro a classificar doengas mentais ¢ tem
outras qualidades valorizadas até hoje como humanizar e promover educa¢do em saude
mental. Ele conhecia muito a Botanica que classificava as plantas e foi dai que ele trouxe esse

mesmo modelo cientifico, classico, tradicional, positivista para a Saude Mental...

Entdo, eu ficava vendo (e lendo, sentindo) aquilo. Admirava ficar olhando, abria a
enciclopédia achando: “que coisa bonita”. Isso meio que leva vocé a se interessar por iSso
tudo, quer dizer, sdo os pais que valorizavam o estudo. Mesmo que meu pai ndo tivesse
nenhum titulo académico, eu repito isso, ele era muito mais culto que a minha mae que era
professora primaria. O importante ¢ que ela e ele falavam isso dentro de casa: o valor a esse

psiquiatra e aos estudos para se chegar a uma profissao e fazendo-o com sucesso.
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Entdo, sempre tivemos essa inspira¢do de estudar na minha familia e em um clima social e
historico da época muito valorizador da escola como possibilidade de crescimento individual
e social. Todos os meus irmaos, todos eles se formaram: eu formei em Psicologia, meu irmao
formou em Engenharia Mecanica e Sanitaria e minha irma formou em Direito, professora,
contadora. Meus pais diziam: Nao vamos deixar heranca pra vocés e sim estudo... Eu engolia

1ss0 (risos)...

Entdo tinhamos isso de hibridismo: orgulho superior de uma possivel nobreza (que na minha
opinido ¢ pseudo) e ao mesmo tempo orgulho de um médico que no seu tempo (e espago) foi

inclusivo.

Percurso académico... Escolhas na/da vida profissional

E... Eu sempre gostei de Psicologia, e posso dizer aqui pra vocé que um dos motivos talvez
desse desejo tenha vindo do psiquiatra — sua vida descrita em algumas linhas com um

retratinho desenhado do lado.

Eu tinha dois caminhos: ou fazia Medicina ou fazia Psicologia. Medicina eu ndo tentei
mesmo, ndo tentei porque ndo gosto dessa coisa de sangue — pelo menos eu pensava assim.
Foi por isso que eu tentei psicologia — uma sangria mais simbdlica da dor psiquica. Eu tinha
nesse meio tempo uma formagado escolar interessante, uma formacao boa em escola publica e
privada. Entdo, a base ajudou — a escola publica era muito positiva no sentido classico do
termo de aprender contetidos. Todas essas variaveis € mais outras parecem que me levaram a
faculdade, ao mestrado e ao doutorado, a ser professor e pesquisador € a me interessar por
inclusdo escolar e ndo-escolar. Passei por escolas publicas, passei por um internato evangélico
(e era “chic” estudar ai!). Fiz escola técnica em Quimica em Belo Horizonte, fiz Psicologia
em BH — licenciatura e bacharelado — e em Sao Jodo Del Rei fiz formagao de psicélogos, em

Vitéria, mestrado, em Sdo Paulo, doutorado...

Eu fiz o primario publico na minha terra. O curso era muito bom. Depois eu fiz uma parte do

gindsio no colégio interno privado... O internato ndo era uma escola de “criatura
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abandonada” (risos). Nao! Era internato caro, o Colégio Evangélico de Alto Jequitiba (a
cidade se chamava também Presidente Soares)... Tudo em Minas Gerais que € perto de

Manhumirim e de Lajinha — preso ao umbigo (risos).

Quer dizer, eu nasci em Manhumirim, fui morar em Lajinha e estudei em Jequitiba que era
um colégio privado evangélico que tinha professores formados — coisa rara na época. Quer

dizer fui me incluindo no mundo!

A fama dessa escola de internato ¢ que era um colégio rigoroso, conteudista, moralista.
Interessante que eu era catdlico — mas eu ia as missas e eles ndo se importavam (risos). Eu
gostei muito dessa experiéncia. Elas também foram me dando uma cultura melhor — ficando

mais sintonizado com o mundo, com os sentimentos das pessoas, com o desejo de conhecer.

Como disse, eu era catolico praticante mesmo (risos), mas quando faltava organista no colégio
para tocar as musicas evangélicas da época alguém me convidava para fazé-lo — fiz isso uma
ou duas vezes [risos]. Eu comecei cedo a estudar piano e era “metido a Chopin” (risos). Eu
era um horror na vaidade, pois “me achava” (risos)... A musica parece algo universal e que
aproxima eu das pessoas e fazia alguns amigos assim, amigos intimos mesmos, que me

ajudavam muito naquela vida reclusa (risos).

Sentir-se um estranho...

E nesse tempo todo, como aluno, eu sempre me preocupei comigo mesmo no mundo, eu me
achava meio estranho... Eu me sentia estranho - um peixe fora d'agua, um animal sem toca.
Todo o tempo com os colegas na escola era uma coisa assim estranha, um clima diferente. As
relagdes eram vividas assim - muito estranhamente. Uma relagdo dificultosa. Nao era nada
agressiva; era uma relagdo que eu me sentia estranho e sempre me preocupava também com
os outros que também eram estranhos... Eu fico pensando porque eu achava que era estranho,

por exemplo, um menino que vinha de charrete — era meu colega e ficou meu amigo. Eu
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achava que aquilo destacava pelo estranhamento, o vir com charrete de modo autdénomo como
um homem grande ja, e ele apenas um jovem... Tanto que eu me aproximei dele e ficava
admirando ele, pela ousadia de cuidar da terra (era filho de roceiro)... Nossa... Foi algo de
muito sentido que nem sei dizer o quando nossa amizade produzia inclusdo que s6 a amizade

¢ capaz de fazer.

Eu sempre tive essa coisa, essa atragdo pelo estranho e provocativo. Mas eu ndo tenho um
dado concreto desse meu sentimento, ele ¢ obviamente subjetivo, interno — acho que foi
internalizado no mundo junto ao outro. Talvez, sei 14, 0 meu sentimento agora aqui com voce,
seja igual ao do menino que vinha de charrete; ndo havia muita coisa especial pra eu me sentir
estranho, mas eu me sentia estranho — talvez a beleza da experiéncia me provoque a esse

estranhamento, ficar boquiaberto e ir aprendendo com ele, o estranho.

Eu queria uma coisa — fazer amizade. Eu queria estudar também. A amizade faz os estudos
fluirem melhor — um parceiro como colega de estudos. Aquele menino loiro da charrete me
indicava que ele estava desejando estudar apesar de ter as maos calejadas de ajudar ao pai.
Lembro-me que ele dizia que eu era rico e ele pobre, e que o pai dele ndo queria deixa-lo
prosseguir nos estudos. Mas eu ndo era rico, mas essa era a percep¢do dele. Talvez o
estranhamento seja minha desesperada procura de amizade, como ocorre com 0s jovens

daquela minha faixa etaria. A amizade muda o mundo, nos co-move, nao ¢?

Dificuldades de aprendizagem da matemdtica

E nesse tempo todo eu sempre tive muita dificuldade em Matematica... Muita dificuldade...
Mas muita [risos]. Nao era pouca nao [risos]. Eu ndo me lembro de um ano escolar sequer
que eu ndo tenha sido aprovado em matematica sem que eu tenha ido na maior “cara de pau”
conversar com o professor e pedir ajuda nas notas (que nem sempre conseguia). Eu ia
sozinho conversar com o professor sem meu pai nem nada... Eu pequeno ja ia na professora
falar com ela que eu tinha dificuldade e que meu sonho era fazer um curso que nao tinha
matemadtica [risos]. Sempre foi assim. Isso aconteceu vdarias vezes de eu conversar: no
primdrio, no ginasio. No curso técnico era de praxe e depois eu fiz Psicologia. Quando passei
na Psicologia eu disse: “Oba! Eu ndo vou ter matematica!”. Quando eu chego no curso - qual

a primeira matéria que eu tenho? Complementos de Matematica e Estatistica! Puxa vida eu
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“sofri o cao”! Depois, veio a Estatistica I, Estatistica II, Psicometria que estudava dentre
outros temas a Andalise Fatorial. Era dificilima a Andlise Fatorial pra mim! Com todos os
professores eu criava possibilidades de didlogo. Eu falava: - Eu ndo tenho interesse nisso!
Tive professores maravilhosos, inclusive, na faculdade a professora me ensinou uma forma de
eu resolver problemas estatisticos com formulas retraduzidas de outros modos possiveis; de
varias formas. Ela dizia: José vocé tem varias formas de resolver um problema e ela deixava
eu consultar esse material... Essas formulas que eu inventava numa resolucdo... Toda sala
sabia e ninguém arranjava encrenca comigo. A professora dizia: “Deixa o José consultar” eu
me sentia como se eu fosse um inferior em estatistica — e eu adorava isso, pois com o tempo
eu passei a usar a estatistica indispensdvel em algumas tarefas do psicologo. Assim eu
dominei a ponto de ter lecionado essa disciplina numa faculdade. Nas outras disciplinas eu era
um ser “maravilhoso” [risos] — eu me “achava” [risos]. Psicologia experimental... ai eu
brilhava muito! Sabia como ninguém lidar com experimentos operantes e escrever artigos
cientificos bem dentro do modelo norte-americano da APA e cheguei a publicar ainda aluno.
Aprendizagem, Antropologia, Personalidade, Teorias e Técnicas Psicoterapicas, Testes
Psicolégicos — dentre outras. Tinha conteudo de Psicologias Compreensivas e nessa eu era
bom mesmo — foi a abordagem que me marcou até hoje. Pensando bem, com a coisa da
matematica e minhas conversas com os professores, eu agora associo com as experiéncias que
tive com o filme “A Cor do Paraiso”, filme do Ira, dirigido por Majid Majidi: o0 menino cego
Mohamed procura no enredo uma escola comum, regular onde ele possa estudar. Ele sai a
cata, ele se inventa no mundo, apesar das vicissitudes — ele enfrenta sua colocagdo no mundo
das pessoas, ndo das pessoas divididas entre normais e anormais, cegas € videntes, mas junto

ao outro no mundo. Eu inventei minha inclusdo e tive o apoio da professora.
A Psicologia...

Eu sempre tive essa relagio legal de estudar, de mexer com isso. A medida que eu fui estudar
Psicologia isso aumentou. Nossa! Que prazer... Eu estudei num periodo onde era muito
classico a associa¢do da psicologia com a doenga mental — a Psicologia Clinica estava em
alta, como ainda est4 nao ¢? O “carro-chefe” do curso era entdo a Psicologia Clinica — apesar
de ter a comunitaria, escolar, organizacional que na época dizia Psicologia Industrial. Entdo, o
mercado de trabalho estava aberto para as doengas mentais, para um sentido tradicional de

clinica. Eu venho de um periodo classico que ¢ vocé classificar pessoas por doengas, as
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neuroses, as psicoses, as sexopatias, os distirbios, os problemas, os entraves e os modos de
nos debrucar para alguém sair da tristeza para a alegria. Eu venho de um tempo em que se
falava “homossexualismo”, onde “ismo” quer dizer doenca. Era um tempo-espago de
repressao. Nao se tinha a abertura de hoje, e nesse caso que falo, os gays lutaram para mudar
isso de classificar e de taxa-los de doentes — um movimento social de resisténcia e resiliéncia.
Mas, tem correntes até hoje que falam em cura no caso que cito. Ora, ora... Na minha
faculdade professor de Entrevista e Semiologia falava homossexualismo [pensando], mas em
1975, ja ndo era mais doenga pela respeitada mundialmente Associagdo Americana de
Psiquiatria. Minha escola, digamos assim, o professor, ainda estudava isso como “ismo”. Eu
adorava [risos] ver ele 14 na frente gritando assustado com as mudangas que ocorriam na
Psicopatologia. Apesar disso e com isso ocorriam mudangas positivas nessa esfera como o
movimento da antipsiquiatria com Basaglia, Ronald Laing. Eu gosto do Ronald Laind até
hoje, de seu conceito de experiéncia e de sua marca existencialista. Eles iam de encontro a
essas classificagdes. Eram pensadores que falavam: “isso de doenga mental consumada nao
existe nada”; “abaixo os muros das institui¢des repressoras”; “isso € uma construg¢ao social e
histérica e ndo ¢ nada natural”. Eles nos faziam compreender que precisavamos com urgéncia
clinica de mudangas de permissao do outro ser o que ele deseja ser (sendo) junto ao outro no

mundo.

Outros mais moderados, como eu sou [risos], diziam: existe uma doenga mental, aquela onde
ndo se respeita ao outro e nem a si mesmo, mas ela ¢ constituida na/da nossa sociedade, na
historia, na nossa existéncia - assim como existe alegria, existe também a tristeza, como diz o
Espinoza. Entdo nio ha como negar o triste — a dor. E preciso reconhecer o papel do social na
inven¢do da Psicopatologia Escolar. Nao se pode estudar a hiperatividade dissociada desse
mundo neoliberal que vive em ritmo de videoclip, essa urgéncia de ser feliz custe o que

custar, essa mania que temos em ter coisas € ndo em ser.
Incluir o outro...

Entdo, a minha prépria faculdade, a minha formag¢ao mesma, ela sempre foi de incluir o outro,
0 si como 0 “si mesmo no outro”, “eu em rela¢do ao outro”, no mundo. A gente pode esbocar
aqui acerca de uma inclusdo simbolica. Mas isso de inclusdo, suas implicagdes éticas e até de
boas ferramentas, nem sempre ocorreu assim de modo harmonico. Muitos falam de inclusao

de modo idealizado. Por isso, no tempo de ser psicoélogo, em nada me impediu de trabalhar,
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por exemplo, com testes psicoldgicos. Os testes sdo execrados por muitos hoje em dia, pela
funcao social de exclusdo que quase sempre cumpre. Isso € uma coisa que hoje eu trato bem —
nao tenho vergonha de ter psicometrizado “a coisa”. Nao ha que morrer porque trabalhei com
testes. Tem que ver a forma como vocé vai trabalhar com teste, 0 modo como vocé vai
trabalhar aquele instrumental, se ele for arrogante realmente ¢ ruim - se for apenas um
dispositivo pra mediar um didlogo 6timo. No mestrado eu criei um teste padronizado de
personalidade para avaliar autoconceito. Fago muitas criticas ao meu teste, mesmo que ele
tenha sido padronizado pela segunda e espero tltima vez E uma esfera complicada, pois os
testes nortearam muitos anos a representacao social de ser psicélogo no Brasil. Mas os testes
padronizados o s3o mesmo que saibamos que as pessoas nao o sio (padronizadas), diferentes

que Somaos.

Entdo, eu acho que a vida, a minha vida, por exemplo, se vocé fizer uma ligacdo, tem essa
coisa de sempre considerar o outro, mas € o estranhamento que me torna capaz de ter interesse
pelo outro e por mim mesmo. Na minha vida profissional mesma, eu sempre fui assim,
sempre trabalhei com Psicologia Clinica de consultério. Hoje ndo! Hoje trabalho numa
universidade federal, fagco minhas pesquisas, posso estudar casos e outras coisas. Trabalhei em
um projeto de psicologia comunitaria; numa institui¢do total do tipo FUNABEM; na justiga;
em hospital publico de grande porte... Sempre assim: eu me coloco estranho pra ser

provocado e provocador, desejar e atuar.
Primeiros empregos...

Eu sempre trabalhei em empregos: primeiro foi com um programa comunitirio chamado
CIAME - Centro Integrado de Atendimento ao Menor, em Carangola, Minas Gerais, eu era
coordenador desse programa. Eu trabalhava com meninos - como se dizia na €poca - com
defasagem escolar, € o que eu via ndo era isso: concretamente havia dificuldades de
aprendizagem na escola, mas os meninos obtinham bons rendimentos nos testes, até nos testes
burgueses mesmos aqueles psicoldgicos. Eu comprovava, ao mesmo tempo, que eram outras
problematicas que passavam pela escola — e a escola arrogante ndo se importava em se
colocar no processo como também responsavel e aprendente. A professora algumas vezes ndo

deseja ser questionada; era mal remunerada, cansada, distressada... Mas onde estd o
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compromisso profissional? A institui¢cdo escolar nem sempre deseja ser provocada. Inclusive,
mais problemas ocorriam como os que perpassavam pela formagao dela ou dele (professora),
pelas dificuldades de aprendizagem da professora. Também havia dificuldades dos discentes e
das discentes em ter contato com materiais que a maioria das criangas tem intimidade — ir ao
teatro, ler revistas, contatos com livros e 1é-los etc. Se vocé€ ndo tem contato hoje em dia com
DVD, enfim, alguns instrumentos como a internet, se a escola ndo possibilitar isso, parece-me
razoavel pensar que a crianca vai ficar em uma situagdo de defasagem em algumas coisas ou

conteudos e isso pode até ser um pré-requisito para uma aprendizagem de sucesso.

Depois eu fui trabalhar como psicologo na FEBEM, Fundacdo do Bem Estar do Menor do
Espirito Santo - que a gente chamava de FESBEM. Depois, mudou para IESBEM, virou um
instituto. Ai eu trabalhei anos atendendo adolescentes que se opunham ao estabelecido de uma
dada sociedade, da nossa sociedade — na época se dizia adolescentes infratores. Alguns diziam
adolescentes de alta periculosidade. Eu nao entendia porque era alta periculosidade. A maioria
dos jovens ndo eram de alta periculosidade coisissima nenhuma! Isso tudo eram preocupagdes

minhas!
Primeiras publicacoes

Depois de formado, o primeiro artigo que eu publiquei na revista “Psicologia em Curso” (de
Brasilia). Foi sobre diagnodstico da depressdo acompanhada de idéias suicidas de pacientes
tendo um teste grafico como referéncia. Acho que o teste era o Machover [Teste Psicoldgico
criado por Karen Machover]. Eram onze casos que eu peguei durante um ano. Eu me lembro
que eu ficava assim: mas ndo seria um direito também da pessoa se suicidar ou nao? Eu ja
tinha esse questionamento. Se vocé ler o artigo vocé tem essa suspeita assim: € ou nao ¢€?
Precisa ou ndo precisa? Foi tentativa de suicidio ou nao? Era um artigo de uma pesquisa
positivista. Era um tempo... O tempo passa rapido, mas fica com inveja da gente que pode

pensar e refletir sobre as bobagens que ja pesquisou, estudou, publicou [risos].

O segundo artigo que eu escrevi foi na revista Radice, do Rio de Janeiro. Era uma revista que
existiu entre 1976 e 1981. Ela era importante na época e até hoje tem sido resgatada. Ela foi
uma revista que mexia com temas provocadores a moral vigente como os da sexualidade,
violéncia nos presidios e contra presos politicos. Ela tem histdria na Psicologia apesar de ter

tido apenas dezesseis nimeros (eu acho) e eu escrevi um artigo, foi sobre uma critica ao que
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se denomina “tratamento dos Gays” pela terapia da aversdo — uma resposta a um outro artigo.

Em 1979 eu ja criticava esse tipo de abordagem contra os humanos.
O processo de inclusdo

Falar de inclusdo comigo fica meio facil a medida que eu fiz uma profissdo que na sua origem
¢ de exclusao porque tem essa historia na sua constru¢do em produzir diagnosticos de
problemas mentais visando o ajustamento — ajustar com qual parametro? Os outros “tem isso
e tem aquilo”, mas “eu psicélogo ndo tenho nada, sou normal”. Apenas o outro ¢ que tem
mazelas e doengas — disturbios, problemas. Sempre os sujeitos tém aquela doenga como se
1ss0 ndo ocorresse na sua construcao de fatos sociais, politicos, economicos, mididticos, das
vicissitudes de viver em sociedade. Mas, a0 mesmo tempo, ¢ uma profissao que sempre esteve
ligada as pessoas que se opdem ao estabelecido. O psiquiatra José - ai a gente retoma a minha

infancia - se op0s ao estabelecido.
Ser José - o pai e o professor na humanidade...

Depois eu escrevi uma psicobiografia do psiquiatra José onde eu tento entender porque que
ele era (e é) importante. Entdo, ele foi a pessoa que levou para a psiquiatria a educagdo como
eu ja disse. Ele tem esse valor. Falando assim imagino que ampliei a biografia dele, que

quando li era pequenininha (risos)...

Ser José, como uma palavra adjetiva, significa ser louco®. José, entdo, é um adjetivo que
também serve como sobrenome — substantivo proprio. Eu acho que sair da minha sanidade, da
loucura, ja ¢ uma forma de inclusdo, numa pretensa sociedade sa. Eu permitir mergulhar no
outro, que ¢ louco, que ¢ eu mesmo ¢ algo que indica inclusdo apesar da exclusdao a volta

sentida e vivida.

Gosto mais do José¢ como adjetivo. E mais assim mesmo como um termo que ‘“cutuca onga
com vara curta”. Ao dizé-lo podemos nos machucar, mas vale a pena a produgdo desse
estranhar. Talvez o José tenha sido o mediador ou um pano de fundo para minhas escolhas -

como ja disse e tanto repito.

Mas, também ele pode ter sido pano de fundo para minha escolha de fazer mestrado em

educagdo e ter estudado adolescentes infratores, como o discurso da época. Eu estudei a vida,

2 Criamos uma metafora — ser José ¢ ser louco devido ao tratamento aos “loucos” viabilizado pela psiquiatria —
para manter a identidade do colaborador e os sentidos narrados por ele.
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o autoconceito e o tipo de cuidado psico-social que eles recebiam da Comissao

Psicopedagdgica de um Juizado da capital capixaba.

Depois eu entrei numa instituicdo federal, na area de Educac¢do Especial — atendimento

educacional especializado - AEE.

Depois eu fiz doutorado e estudei sobre os educadores de rua ou sociais que trabalhavam na
prevengdo contra as DST/HIV-AIDS junto a rapazes que se prostituiam (michés). Eu sentia
isso: porque as pessoas que sdo soropotivas ao HIV sdo objeto de escarnio, de desprezo, sdo
tratadas assim com desdém? A pessoa prefere morrer de outra coisa, mas ter AIDS traz uma

conseqiiéncia muito grave na nossa sociedade.

Mas, eu tenho isso de estudar pra provocar em mim estranhamentos. Entdo, eu resolvi, depois

de tudo isso, retornar outra graduacao — fiz Pedagogia em um curso a distancia.

Eu sempre trabalhei também com a “educagdo nao escolar”. Mas, agora eu estou retornando a
escola e agora diplomado (risos) isso fica mais vivido. Eu me pergunto: O que eu estou
escrevendo? Clinica? Sim, esse ¢ meu tema atual. O meu interesse hoje ¢: em que a clinica
pode contribuir (se é que contribui) com a educagdo especial nos atendimentos educacionais
especializados? Como ela colabora com a inclusdao escolar? Como ¢ que a clinica pode se
mover dinamicamente dentro dos atendimentos educacionais especializados? A clinica da
generosidade, eu falo de uma clinica que mexe com valores que eu associo com cuidado,
escuta. Acho que pode estar a ocorrer uma ponte em ser (sendo) estranho e a clinica — uma

outra clinica nao interessada em classificacoes.
O orgulho de ser José...

Eu fui num congresso em Gramado (RS) apresentar um trabalho. Eu estava conversando com
uma aluna e ai ela me falou: - Ah! O senhor ¢ José? Entdo vou trazer um livro pro senhor de
presente escrito por um José... Falei assim: ah! Que beleza! Entdo, tem um outro José
produzindo na area — tém muitos (risos). De quem era o livro? José. Foi uma edicdo que
fizeram em homenagem a ele. Eu o tenho advindo desse presente que recebi. Ai minha familia
toda me pediu para fazer copia, porque nao tem volume pra vender — edigao restrita da editora
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Eu tive que fazer cépia prd todo mundo, se
vao ler ¢ outra historia (risos). O livro foi publicado originalmente em 1880. Eu li. Uma coisa

linda que ele escreveu quando ele fala das mulheres que procuravam, naquele periodo,
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consultas por perdas amorosas - os homens iam para as guerras ¢ morriam. O sofrimento que
elas tinham. Ele era muito sensivel. Naquele tempo podia ser mais facil rejeitar as mulheres,
mas ele as incluiu — sempre em um tempo e espago diferenciados dos de hoje; tudo na vida ¢

muito datado.

Eu acho que essa coisa da imagem que a familia passou prd mim de José, meu pai e minha
mae, foi algo importante. Sou parente de Jos¢, da sexta ou sétima geragdo (risos); nunca me
importei com isso de legalizar o sentido. Acho legal ter tido pais que me motivavam a estudar
tendo como parametro alguém que eles indicavam como parte da familia; poderia ser outra
pessoa, talvez mais perto, mas tratada com deferéncia e orgulho esse ser distante... Quer dizer,
José teve dois filhos: Antonio (nome ficticio), que foi psicologo famoso também, na sua
época e José. José veio pra Nova Friburgo, ele casou, depois dele, a sexta ou sétima (risos)
geracdo nasceu meu pai, mais uma geragio eu nasci (risos). E uma descendéncia direta eu sei,
mas a gente ri pela distancia no tempo, além de outros motivos. José era pobre e teve
dificuldades para estudar medicina, e dizem os boatos que ele fazia monografias para os
colegas objetivando uma “grana”; e tém até estudos de monografias de colegas

contemporaneos dele onde a escrita dele esta 14, a presenca dele aparece nas pesquisas.

Nao sou de uma familia empobrecida. Sou do interior, com casa propria € sem historia de
sofrimentos econdmicos acentuados. Mas nunca fui rico ou mesmo da classe média alta. Meu

pai era comerciante, que hoje se diz empresario. Era mecanico também — e dos bons.

Eu estou contando isso com o finco de eu mesmo poder entender o leitmotiv de eu gostar de

trabalhar com o que eu trabalho hoje: a inclusdo escolar e ndo-escolar.

Hoje, estou desenvolvendo um programa de formacao de professores na vertente clinica. Um
processo desenvolvido sé para os professores que trabalham com atendimento educacional
especializado. Desejo ver bem a importancia da clinica, mas sem negar o aspecto negativo
dela de classificar as pessoas — o que José fez na €poca, coisa do seu tempo e espago. Mas, a
clinica tem isso de debrugar com interesse sincero e concreto dirigindo-se para o outro, parte

de si no mundo. Tem isso de cuidado ou Sorge — pegando Heidegger® que tanto gosto.

3 Martin Heidegger (1889-1976), filosofo existencialista alemdo, que se dedicava ao estudo do ser; tendo a
fenomenologia e a hermenéutica como método.



48

Entdo, essa caminhada toda, eu acho que tem muito a ver com isso de José, sabia? Apesar de
eu nunca ter dado importancia, eu estou dando importancia agora nessa minha fala com vocé
para sua monografia. Nunca pensei assim, mas estou achando que o encontro que vocé esta

inventando aqui-agora est4 propicio pra essas reflexdes intimas.

Retornando a enciclopédia que meu pai pegava na nossa estante: eram quatro volumes. O
terceiro volume ¢ aonde vinha o termo proprio José. Eu lia aquela biografia e o fiz mais de
uma vez. Havia o orgulho na minha familia da minha mae, de origem mais pobre, ter sido
“bem casada” (risos), vamos dizer assim, por causa disso. Faziam uma lenda dos avods
paternos que eram rigidos e nobres. S3o minhas memorias e as memorias sdo minhas e nao
sdo verdades factuais, sdo apenas memorias vividas. Sdo como verdades sempre incompletas
e inconclusas de natureza subjetiva. Vamos dizer seu bate-papo Madalena me fez trazer a
lume essa coisa de ser José — que eu encontro entre os Josés na internet. Era tdo ambiguo ser
José, que os meus colegas me apelidaram de José no sentido de adjetivo, e eu ndo me
importei, pois o apelido era meu substantivo proprio, o eu mesmo. Recridvamos meu nome ali
com eles, em um ambiente estranho. Esse mundo é muito estranho, diz o final do filme

“Veludo Azul” do David Lynch...

A origem familiar...

Meu pai era bem economicamente, como eu disse fruto do trabalho dele e do seu tempo. Em
1952 ele ja tinha carro. Ano que eu nasci! Em casa tinha piano, uma pequena biblioteca cheia
de enciclopédias e literatura. Tinha piscina. Eu estou achando que éramos metidos a ricos viu?

Pois de fato sentido a gente ndo era rica.

Eu tinha dois livros no curso primario comigo; dois livros nos quais estudei. Um se chamava
"O livro de Lili" da professora Anita Fonseca, e o outro o “Meu Compéndio” de Genoveva
Khede. No livro da Lili tinha uma ligdo assim: "Lili toca piano, Lili toca assim do, ré, mi,
fa...". Al, a Unica casa que tinha piano na cidade, naquele periodo, era a minha, e entdo a
professora da minha da escola, a dona O. D., organizou um grupo pré conhecer o piano, que
ndo era eu que tocava, era minha irma. Depois eu até comecei a tocar piano, fiz curso
completo e tudo. Me formei em piano — em ateli€s. Eu achei engragado ¢ que a Dona O. - isso

que eu falo de escola boa - podia ter ficado no livro, entendeu? Igual "Eva viu a uva" — que



49

Paulo Freire* vai mais além do que eu estou falando aqui-agora (risos). Ela podia ter ensinado
aquilo. Ela podia ter ficado no livro, mas nao, ela foi mostrar o piano, e pediu se cada um
podia tocar um pouquinho. Pediu pra todo mundo tocar o piano, com toda a vaidade da minha
irma que ndo queria que tocasse, pois poderia desafinar (risos). Essa professora foi
maravilhosa na minha vida — uma delas. A comunidade a elogiava como professora mesmo
que ela ndo tivesse o curso normal da época — ela tinha apenas o gindasio, faltando-lhe o ensino

médio de hoje.

Sempre tive professores e professoras maravilhosos, motivadores por algum motivo,
talentosos, sabedores, humildes nao-submissos, generosos... Recordo-me de “MHB” do
primario; da “YLP” de Portugués no Ginésio; da “HA” — rigorosa até na postura com a
Matematica; do “ARC” de Psicofisiologia; do “HFN” de Fisiologia; do “ZW” de Matematica
na Escola Técnica — competente e generoso demais e que respeitava as diferengas no dominio
desse saber; 0 “DVS” de Pesquisa; do “SI” que se metia em Psicoterapia, Aconselhamento eu

achava aquilo o méaximo... Tem mais gente.

Sempre fui motivado para os estudos como forma de libertagdo dentro do nosso pais. Era um
caminho para essa procura de autonomia. Era como se as minhas motivagdes fossem dirigidas
centralmente para eu estudar e ndo para namorar (risos). Minha seara ¢ o amor pelo
conhecimento e ndo o amor explicitamente sexual (risos) - devia ter sido religioso (risos). Eu

nunca sonhei em ter roupas de moda; ir a boates, festas.
Beto Rockfeller’... sentindo o sentido de ser opositor a ordem estabelecida...

Eu lembro que uma vez tinha uma telenovela chamada Beto Rockfeller, e eu me identificava
muito com o personagem central, o Beto interpretado pelo ator Luiz Gustavo. E uma novela

de Braulio Pedroso entre 1967/1968.

Foi uma novela que fez muito sucesso, e ¢ até¢ hoje um marco na historia da telenovela
brasileira. Tratava-se de um discurso insubmisso dos marginalizados — Beto e seu amigo

Vitorio, vivido pelo ator e dramaturgo Plinio Marcos... Essa teledramaturgia cessou com

4 Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) foi um educador e fildésofo brasileiro, que se destacou pelo trabalho
focalizado na educag@o popular, na formacdo da consciéncia. E autor do livro “Pedagogia do Oprimido” e
famoso pela criagcao de um método de alfabetizacao dialético (Wikipédia, 21/03/2011).

5 Novela da TV Tupi (1968/1969). Criagdo de Cassiano Gabus Mendes, escrita por Braulio Pedroso e com
direcdo de Lima Duarte ¢ Walter Avancini.
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aquelas fantasias vindas de Cuba, de roteiros tipicos de Gloria Magadan como foi o texto "A
gata de vison", “O Sheik de Agadir”, “Anasticia, a Mulher Sem Destino”, “Sangue ¢ Areia”.
Imagine casaco de vison em terra quente como o Brasil; a princesa Anastacia dos Romanov...
Cada coisa... De repente se faz uma novela que era brasileira, com personagens brasileiros,

vivendo a realidade brasileira, o seu cotidiano — um roteiro elogiadissimo.

O Beto Rockfeller, o personagem, era um “bicdao”. No meu tempo (risos) bicdo era um sujeito
mentiroso, pobre mas metido a rico, que bicava (cutucava) os ricos, ficava paquerando os
ricos, paparicando — que entrava nas festas de ricos sem ser convidado, um cara de pau. O
Beto era um bicdo, ou seja, era um jovem pobre, mas com uma aparéncia muito burguesa,
bonito oficialmente (risos). O pobre faz a passagem, pois ¢ belo e charmoso e pela via sexual,
conquistando as mulheres belas e ricas. Entdo, ele fingia que era rico, e ele penetrava nos
saldes de riqueza, dos quatrocentdes de Sao Paulo, da familia Matarazzo, dos Scarpa — eles
falavam dessas familias. Como eu me lembro dessa novela. E eu me encantava com aquela
historia daquele homem, pobre, cuidando da beleza e da seducdo de si para penetrar naquele
mundo que lhe foi impedido pelo Estado burgués. A novela era 6tima, com muitas reflexdes
interessantes ¢ ndo moralistas e até com esses discursos, vamos dizer, mais ou menos
marxistas. Ele enrolava todo mundo, ele namorava as meninas todas e s6 ao final ¢ que ele foi

desmascarado e mesmo assim ndo foi moralista.

O que me encantava era a trajetoria de um sujeito da classe popular, indo para a burguesia —
que ¢ um tema comum nas telenovelas objetivando dizer que isso € possivel — a tnica via
possivel. Esse ato de fazer uma coisa de corrupcdo da ordem estabelecida ¢ o que me
agradava, talvez seja essa a questdo da inclusdo também, uma insubordina¢do — nem sempre
resiliéncia, mas resisténcia pela subjetividade e comportamento. O personagem tinha a
questdo da escola também, tentava ler para ndo produzir um discurso de pobre e tudo era
mostrado de modo provocativo. Uma coisa da provocagdo; das denuncias das inutilidades de
“socialaites”. Um discurso coloquial sabe? Nada de discursos arrogantes e pretensamente
nobres. A novela brasileira era incluida no seu lugar, no corag@o dos brasileiros; nds passamos

a nos ver na telinha. Pela popularidade das novelas isso foi um passo vital de inclusao.
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Aquilo de me colocar no mundo com a minha cara, como fazia a TV Tupi ao passar Beto era
uma coisa muito, mas muito excitante. Eu ficava exultante com as imagens e os didlogos e
isso me provocava no real. A importancia da sociedade aceitar minha cara, meu corpo, meu
discurso, minha inven¢do de ser (sendo) junto ao outro no mundo. O Beto como aquele que
era estranho e foi se tornando familiar. Hoje as telenovelas retratam o povo no seu cotidiano

babaca e ou cotidiano inventivo.
O interesse pelo cinema...e pelo estranho!

Até essa paixdo que tenho hoje em dia pelo cinema tem muito a ver com o meu interesse
pelos estranhos. Se vocé pegar os filmes que eu gosto, que eu analiso e que eu publico
artigo... Sempre me interesso por esse estranho, por esses personagens. Por que eu gosto de
“Brokeback Mountain” de Ang Lee? Por que eu gosto tanto desse filme? Eu gosto dos dois
estranhos, marginalizados e que estdo impactados pela repressdo. Eles introjetaram a
vergonha de ser. Eu gosto dos seres humanos que estdo mergulhados no estabelecido como
normal, que se comprometem com o anormal, € que percebem que normal e anormal foi uma
invengao social. Ao final de Brokeback eu sinto isso, quando o personagem Ennis Del Mar

'?’

diz: “- Eu prometo!”. Uma promessa ¢ uma divida e ele ira pagar.

“A Cor do Paraiso" de Madji Madjii ¢ um filme sobre cegueira, onde uma crianga quer ser
incluida na escola regular multisseriada. Esse filme me emociona de uma tal maneira. Ele €
lento e gradual. Esse menino no Ira, cego, humilhado pelo pai, por questdes da cultura
iraniana, da religido, diversas coisas — um estranho descuidado cuidado dos outros e de si e

das coisas do mundo. Como parecendo tao fragil consegue ter forcas para resistir.

Sempre me importei com alunos e ou alunas que vivendo vicissitudes encontram forgas na
escola e no professor e ou professora para transcender aquele cotidiano de dor. Esse encontro

na escola € que eu encontro a boa clinica, a clinica da alegria.
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Cine Barlan... presenca do pai na construgdo cultural-profissional

Brinquedo: Cine Barlan ¢

Quando eu tinha nove anos o meu pai me deu de presente um Cine Barlan — um brinquedo de
sentido. Esse tal de Cine Barlan, coisa da época, consistia em um aparelho de plastico duro
com duas lentes “em-cima-em-baixo” (que produzia movimento) e uma manivela. Esse
aparelho, que meu pai descobriu, consistia em eu fazer historinha em papel celofane ou,

entdo, papel manteiga (parece estar na duvida).

Deveria ter inicio, meio ¢ fim com o “the end” e tudo a tal historinha. Ai se enrolava essa tira
de historia, tipo Histéria em Quadrinhos, colocava no aparelho e com a manivela eu passava a
tira e as imagens faziam pequenos movimentos. Eu fazia pequenos roteiros, desenhava e tudo
— até coloria. Eu tinha 9 anos de idade, ¢ me sentia cineasta ou mesmo um ator famoso num
daqueles musicais brasileiros da época, da Atlantida (risos). Esse Cine Barlan eu consegui
capturar uma vez na internet a propria imagem dele, hoje ndo tenho mais esse brinquedo meu
pai que me deu e eu fiquei extasiado com a disposi¢cdo dele, com a generosidade ¢ doagao
dele. Meu pai gostava de tangos e boleros de amores rasgados e cafonas e emocionantes € eu
amava isso nele. Uma vez ele comprou uma “passadeira” de filme (projetor de cinema) que eu
nunca considerei que fosse pra mim — um projetor mesmo de pelicula. Eu sempre fiquei com
o Barlan, porque eu sempre pensei que ele comprou o projetor para minha irma, para meu

irmao, pra ele mesmo, pra minha mae. Pra mim era o Barlan e eu adorava isso.

Eu pensava: Que interesse ¢ esse que eu tinha? Algo tdo estranho pelo estranho num ¢? Era
minha outridade, alteridade — meu interesse pelo outro a partir de minha existéncia no mundo,

misturado com esse mesmo mundo € suas coisas.

6 Fonte: Capturado em: <http://www.google.com.br/images> Acesso: Acesso: 26/01/2011.
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Ai, entdo, como no “Beto Rockfeller” eu estava numa fase de tal oposicao e de posicdo a
favor dos estranhos. Se havia a insatisfacdo da juventude, ocorria por outro lado esse meu

interesse sincero pelo outro.

Um estranho e o comeco das escolhas profissionais!

Essas vivéncias subjetivas, elas t€ém impacto nas suas tomadas de decisdes profissionais, eu
repito: ser professor, ser pesquisador, ser psicologo, ser pedagogo — ser (sendo) inclusivo em

um mundo também de exclusdo.

Eu acho que a vida subjetiva facilita uma escolha. Nao determina, mas facilita. A vida
subjetiva, a vida familiar, os modos como vocé ama, o amor, os modos como vocé vai na
missa como eu ia, 0 meu sonho era ser padre (risos) — dentre outros. Entdo, quando eu tomo
decisdes na vida de ser professor eu acho que todas essas tomadas de decisdes também tém o
impacto advindo de sua vida pregressa, da sua vida afetiva (indissociada da cognitiva),
subjetiva, do seu processo de subjetivagdo de ser no mundo junto ao outro. O que vai ajudar
mais ainda ¢ a minha consciéncia. Quando eu narro isso eu sei que muitas criangas nao

tiveram nem a metade do que eu tive de oportunidades, de uma familia legal.

Eu penso que nos os sujeitos da aprendizagem demandamos nos compreender como sujeitos
da histéria. Isso nos conduz para o fato vivido de que a gente tem que se envolver
existencialmente com uma alegria ativa que existe no processo de ensino-aprendizagem
dentro e fora da escola. E preciso junto a isso uma disposigdo de nos encharcamos, de modo
positivo, no sentido que tem de sermos protagonistas estrelares com autonomia diante do
outro no mundo — essas relagdes com meu pai produziram esse meu nascimento protagonista
estrelar. Assim, passamos a ser autores e donos do “pensar-sentir-agir” aprendiz junto ao
outro (ensinante) no mundo. Entdo, nos responsabilizamos por esse protagonismo advindo
dessa criacdo de autonomia. Pelos vinculos humanos € que nos fazemos estrelas, pois afinal o
outro € que nos provoca estranhamentos e nos faz incendiar novos entendimentos, raciocinios,

tomadas de decisoes, desejos, acdes...

Sou assim um estranho na/da familia e, a0 mesmo tempo, dela me aproximo falando de um
membro que compde seu mosaico e de sua vitalidade na constitui¢do dos meus modos de ser

(sendo) professor e pesquisador que ¢ inclusivo e que pesquisa “isso-dai-mesmo”.
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1964... o golpe militar e a subjetividade

Um sentido de vida que tive e que sempre conto foi 0 meu contato com o golpe militar de

1964.

O movimento aconteceu de fato em 1967 entre margo e abril — eu me recordo do ano, mas nao
me recordava dos meses, que capturei numa exposi¢do de fotografias sobre o tema. Sabe

porque me recordo? Musica e cinema!

O Roberto Carlos ainda cantava “Quero que Va Tudo Pro Inferno” — um sucesso de anos. Eu
escutava muito esse LP chamado “Jovem Guarda”. Mas eu ja tinha o outro LP dele, “Roberto
Carlos em Ritmo de Aventura” e eu assisti esse filme em novembro desse mesmo ano, no
Cine Sao Caetano de Manhumirim, MG. “Eu sou terrivel, é bom parar, e desse jeito me

provocar” [cantarola)].

Morava em Lajinha que € préximo ao Alto do Caparad, interligada a Alto Jequitiba, que fui -

como eu disse - aluno interno.

Falava-se em guerrilha do Caparad e eles eram os guerrilheiros — algo que ja vinha sendo

planejado desde 1966 provavelmente.

Eu tenho isso até hoje na memoria — uma coisa de medo (meu sentimento), coragem (deles) e
exemplo (de enfrentamento as adversidades). Era um movimento de luta armada contra o
golpe e que eu sentia mais perto. Era uma coisa complexa que eu sentia, mas predominava a

idéia de quem estava no Caparad eram comunistas, “gente que comia criancinha”.

Lembro da minha mae dizendo pra gente ndo ficar falando de politica e afirmou que eu falava
demais nessa area. Era preciso um basta, pois eles colocavam gravadores nas janelas para
escutarem o que diziamos e que seria punido. “L4 no Caparad estd cheio de estudantes

rebeldes como vocé que implica com tudo, com professora, diretora...”.

Eu tinha um primo que se envolveu com os “rebeldes sem causa” - os guerrilheiros. Isso tudo
ocorreu porque ele levava comida pra eles, dizia-se naquele tempo. Isso tudo marcou muito a
minha cabe¢a, mas era algo vivido com medo como disse, e outros sentimentos melhores.
Mas, eu sabia que tinha que romper com esse medo também. Eu vivi essa subjetividade
parandica, persecutoria... Recordo-me hoje do filme “Adeus Minha Concubina” de Chen

Kaige que descreve o impacto da historia na China na constituicdo dessa interioridade; de
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como as agdes de politicos interferem nessa construgdo implantando o medo e idéias

governamentais que “precisam’ ser consideradas como as mais corretas e solidas.
, 1 u mai u .
Mas, isso tudo me colocou mais antenado com meu tempo e espaco

Na faculdade, eu mantinha esse espirito questionador e sempre valorizei o impacto do socio-
histérico na construgdo do que seja subjetividade que eu vejo sempre como processo € em
movimentos diferenciados. Fui do Diretorio Académico da escola em que fazia Psicologia.
Era um lugar incomodo, mas eu lidei bem e a0 mesmo tempo eram outros tempos espagos —
1975 mais ou menos. Mas ainda havia um clima persecutorio, pois se dizia que em cada sala
de aula haveria um investigador, um fiscal da manutencao da ideologia do Governo. Mas era
parandia que tem sua base sem duvida, para controlar como se dizia “coragoes e mentes”,

parafraseando o documentério de Peter Davis sobre a guerra do Vietna.

Tudo ao redor nos provoca e nos modifica ou ndo. Assim, ndo ¢ somente aquele microcosmo
familiar meu que me fazia tomar decisdes de me auto-formar, como cidaddo, como professor,
como pesquisador, como psicologo, como pedagogo ndo! E toda uma série de coisas que
estdo no mundo. Foi o programa da Jovem Guarda, o Tropicalismo, o Cinema Novo, o
cinema existencial de Walter Hugo Khoury, uma telenovela, um outro filme, um livro, uma

musica, uma revista, uma obra de arte, o crescimento da ciéncia — dentre outros.

Eu assisti em 1969/70 o “Encouracado Potemkin” de Serguei Eisenstein, que era um filme
marxista proibido no Brasil. Era (e ¢) um “Cult” que retrata a Revolucao de 1905 na Russia.
Eu o assisti escondido em Belo Horizonte em 1969 em um cine clube da UFMG, Federal de
Minas. Uma época quente ao meu sentir. Eu tava ainda na minha terra. Eu fui 1a visitar uns
parentes meus em Belo Horizonte e eu assisti uma obra de arte que escutei falar. Fiquei
encantado com aquele filme mudo (com musica), as cores preta e branca. Narra a revolucao
dos marinheiros do encouragado contra os czares ¢ a Revolucdo de Outubro. Uma cara
dramatica dos atores, espécie de super-representacdo do bem e do mal. Hoje, eu vejo como ¢
importante na histéria esse filme e porque era temida pelos governos da época — mas nao
acredito que um filme possa mudar um mundo, pode provocé-lo apenas. Tem a famosa
escadaria onde um carrinho desce sob tiroteio com um bebé dentro e a mae dele ¢ assassinada.
O carrinho se solta da mae morta. O carrinho vai descendo a escada com o bebé dentro e

aquilo me emocionou. Era em 1969 ou 1970 - eu nasci em 1952 — e veja quantos anos eu
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tinha. Eu fiquei completamente capturado por aquelas imagéticas. Fico hoje a analisar esse
meu gostar: marinheiros lutando contra a injustica e desejando serem incluidos em uma nova
Russia, mesmo que ao longo do tempo ndo foi o esperado. Como diz Freud, fazer politica e

educagdo (junto com fazer psicandlise) estdo na ordem do impossivel, mas vale a pena tentar.

Ao mesmo tempo, eu assisti nesse mesmo periodo, acho que na mesma idade e em BH, ao
filme romantico e alienado "Juventude e ternura" de Aurélio Teixeira. O filme era estrelado
pela cantora Wanderléa e eu gostei — mas em outro sentido, o da gente precisar da fantasia

como defesa.

Eu conseguia relacionar um filme completamente alienado como o "Juventude e ternura" que
¢ um bom filme também (naquilo que se propunha e naquele tempo) com um filme altamente
politizado como ¢ “Encouragado”. Eu assisti, em Manhumurim, um outro filme chamado "O
pagador de promessas" de Anselmo Duarte baseado em teatro de Dias Gomes. Era um filme
revolucionario também, mas que tinha ganhado o Festival de Cannes de 1962 e sido indicado
ao Oscar de 1963; por isso deve ter ficado dificil de proibir! Vocé ja o assistia e ficava
revoltado com o autoritarismo da igreja, com a intolerancia contra os sentimentos sinceros e
ingénuos dos mais humildes. Ficava seduzido pela resiliéncia de Z¢é do Burro, personagem
central vivido pelo ator Leonardo Villar. Sempre os mais frageis lutando por sua inclusdao no

mundo!

Tinha coisas assim provocadoras e coisas mais ingénuas como assistir TV e ler a revista
“InTerValo” que era uma revista de fofocas de artistas populares da cangdo e atores de TV.
Ao mesmo tempo assisti capitulo por capitulo de toda novela “Beto Rockfeller” do Pedroso e
eu assistia a uma mudanga de paradigma na teledramaturgia. Essas experiéncias foram de fato
experiéncias, algo que veio e tocou e se envolveu com minha pele, alma, mente ensinando-me
a lidar com a diversidade e a lutar por aquilo que eu acredito, e uma crenga sempre efémera,

sempre em movimento, sempre aberta ao mundo.

Na minha cabega batia outra coisa: Nossa, que coisa linda isso de alguém estar se opondo ao
estabelecido! "Eu quero que vocé me aquega nesse inverno e tudo o mais va para o
inferno" [cantarolando] ¢ radical. Algo como “eu quero amor aquecido para aliviar-me do
inverno”, Roberto e Erasmo deviam estar no sul do Brasil (risos), pois o resto do pais ardia

em brasa, um calor dos infernos (risos). Tanto que essa musica preocupou o governo militar
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que pediu para ele (Roberto e Erasmo Carlos) fazer a cangdo "Eu te darei o céu meu bem”,
isso segundo o Caetano Veloso naquele livro "Verdade Tropical". Porque a “musica do
inferno era radical”. Eu quero que vocé€ me aqueca nesse inverno — isso era esperado. Agora, o
resto incomodava naquele roquinho: e o resto que va para o inferno. Essas coisas todas
movem vocé tomar decisdes junto ao outro no mundo. Nao muda o mundo, mas vocé, um
microcosmo ¢ ainda assim uma mudanca efémera, inconclusa, incompleta — mudangas
existenciais cotidianas. Isso te leva a se interessar pelo outro, preocupar-se com o0
desenvolvimento do outro, com a formac¢do do outro. Uma formagdo onde eu ndo dou uma
forma ou enquadre. A gente d4 um modo em agdo, a gente faz uma a¢do mudando

perspectivas de crescimento como as profissionais - forma através de uma acdo em conjunto.

As narrativas da gente ndo sdo verdades no sentido juridico do termo, de uma verdade tinica e
universal, positivista. Elas sdo narrativas apenas como pontos de vista de uma verdade
subjetiva. Nao sdo necessariamente um fato. Algum tempo atrds se vocé me perguntasse essa
interrogacdo de sua pesquisa eu iria fazer um grande drama; algum tempo atras “hem”? Mas
agora, eu mais maduro e indo pra velhice, eu tenho outra percepcdo ¢ nem sei se terei outra
daqui a alguns minutos. Eu estou querendo dizer que a forma como eu interpretava pessoas da
minha familia, s6 foi ganhar sentido quando eu comec¢o também ter uma vida familiar, a
autorizar-me ser pai. Ai, entdo, eu comego a ter outra percep¢do — produzir mais sentidos a

partir do passado, daquilo que foi e é na nossa experiéncia pelo viés da “contacdo de causos”.

Eu gosto de lembrar essa frase, era do filme "Corag¢ado iluminado" de Hector Babenco, quando
o cineasta dizia assim nos extras mais ou menos assim: esse filme ndo € minha vida, ndo ¢
necessariamente verdade; sdos retalhos memoriais de uma grande memoria. Memoria que a
gente lembra ndo ¢ um fendmeno necessariamente verdadeiro, ¢ apenas memoria. Entdo, ¢
nesse sentido que eu falo isso — o que narro ndo sdo verdades absolutas, sdo minhas verdades,

talvez até meias-mentiras.

Participacio em cursos de formacio continuada

Outro evento que faz a gente crescer muito como profissional sdo as formagdes continuadas
planejadas, intencionais — e que sdo comovidas de acordo com nossa historia passada, atual e

perspectivas futuras. Nao adianta participar de uma formagao continuada sem uma disposi¢ao
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de entrega a um bom encontro ou de denuncia dele. Por isso que para compreender uma
vivéncia em um programa pedagdgico que objetiva prosseguir com a formagdo que deveria ter
comegado na faculdade, por exemplo, € preciso sacar e sentir o que o depoente considera ser
pessoa, ser mundo, ser problema e ser solucdo. Entdo, tem formacgdo continuada que eu nao
esquego, de tdo provocante que foi como educando, como aluno, como funcionario,
recebendo uma formacdo continuada pra eu me tornar melhor psicologo dentro de uma
determinada instituicdo no caso ai a FEBEM capixaba que se denominava Instituto do Bem

Estar Social do Menor - acho.

No6s montamos uma formacao, eu, o Szpilman (falecido) e a esposa dele, ambos sdo médicos
psiquiatras e psicanalistas, que moram no municipio da Serra/ES. Eles foram chamados pra
fazer uma formagao continuada na FEBEM; se dizia na época que tinhamos supervisao com o
“casal Szpilman”. Era uma formagdo continuada de aula, por exemplo, ensinar a ser
psicologo... e também me acostumei com a supervisdo técnica-clinica de psicdlogo... eles

foram diferentes...

Eles propuseram um trabalho institucional - que hoje chamaria de psicologia institucional. Em
que consistia: eles foram prd dentro da FEBEM e comegaram a questionar a FEBEM -
IESBEM comecaram a mexer com a gente como responsavel por aquele caos que estava
acontecendo... meninos detidos porque roubou uma bala na loja americana, mas ai vc fala:
mas esse ai foi um trabalho de psicologia institucional. Nao! foi de formag¢ao mesmo... entdo,
ndés vimos muitos textos, de Goffman sobre prisdes, manicomios e convento, estigma de
Goffman’, a gente lia os textos e a gente ficava louco Madalena porque davam aquilo que a
gente tava trabalhando na instituicdo... desmontava a FEBEM e colocava o nosso trabalho
muito pequeno, a forca que a gente tinha era muito pequena...mas s6 que a gente comegou a
trabalhar como a gente podia furar esse cerco... ai surgiram pessoas que lutavam... mas so que
surgiu dentro de um movimento que todo mundo fazia isso... eu me vi lutando, discutindo... a
diretora falou: vocé quer pegar a direcdo... falei quero!!! eu dirigi durante dois meses... o ruim
na escola ¢ que isso ndo ¢ planejado... a escola ndo suporta o conflito, a escola quer tudo

bonitinho...

7 GOFFMAN, Erving. Manicomios, Prisées e Conventos. Traducdo de Dante Moreira Leite. Sdo Paulo:
Editora Perspectiva, 2001.
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O que eu observei na FEBEM, todo mundo se moveu no conflito, a diretora viu que eu ndo ia
agiientar... que eu nado sei fazer jogo politico... eu fui numa defesa... eu ndo pude entrar

porque usava short e protestei eu ndo aceitei assinar...

O ruim € que a gente fica sozinho no protesto... mas, na FEBEM ndo foi ndo, a instituicao
comprou a idéia... entdo, a partir dali que a gente foi fechando a institui¢do... porque era
formacdo continuada mesmo.... texto... a gente ia aprendendo a intervir na institui¢@o... mas, a
instituicdo tem uma certa autonomia... na estrutura dela... e era todo mundo: era eu
psicologo... auxiliar, faxina, todo mundo questionando a instituicdo... mesmo sabendo do
risco que tinha de ser mandado embora... nds éramos estaveis, mas nds éramos celetistas,
muita gente foi mandada embora... isso era muito discutido na formagdo... a formagao, ela nao
se da s6 a formagdo técnica, eu ndo esqueco dos dois livros do Goffman, esses dois livos
“Manicomios, Prisdes e Conventos” e “Estigma”... O Goffman criticava as institui¢des totais
como o IESBEM... mas também acaba sendo formacgao as nossas reunides politicas, encontros

nos sindicatos, nas associagoes...

Eu tive essa formacdo que eu achei altamente provocativa... agora a maioria das formagdes
por onde eu passei... elas quase te obrigam a procurar formacao... congressos, seminarios, por

isso que ¢ importante essas coisas, a forma que a universidade tem de dar formagao...

Como psicodlogo, eu sempre busquei ajuda de outros psicélogos mais maduros do que eu...a
gente chama de supervisao técnico-clinica... pra escutar os meus casos, dos pacientes que eu
atendo, mas também escutar os meus casos... pra escutar o meu sofrimento, diante da
dificuldade de atender... Hoje eu também sou supervisor de psicologos, pedagogos,

psicopedagogos mais jovens - quem cuida precisa ser cuidado.

Nesse tipo de formacgdo se discute textos, casos. Discute e reflete sobre o impacto disso no

profissional, na constru¢do do seu sofrimento.

Agora, na universidade federal, quando a gente entra nessa institui¢do, o espago de formagao

€ muito maior, mais provocativo. Ele € mais amplo, pois envolve além dos estudos em grupos
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e individual, também congressos, encontros, as relagdes com alunos e com bolsistas de
iniciacdo cientifica, mestrado, doutorado... eu quero ensinar mas eu quero aprender. Nos
planejamos, executamos e avaliamos eventos de formagao continuada e trabalhamos com a

formacao inicial.
A sala de aula

Bem, eu lecionei antes numa escola publica de segundo grau — hoje se fala ensino médio.
Tratou-se da escola “TRF” (Cariacica ES). Eu entrei 14 pra ser professor do antigo curso
normal e fui durante quatro ou cinco anos esse professor. Eu ndo me lembro mais de quanto
tempo fiquei 14... A noite eu comecei a dar aula de uma antiga disciplina “Programas de
Saude”... Isso mesmo era uma matéria que chamava Programas de Saude. Eu, nesse tempo,
era Licenciado em Psicologia, ai eu fiz um complemento no Rio em Orientacdo Educacional.
Entdo, situado numa area da saide como a mental eu me sentia habilitado a isso. Foi muito
legal essa vivéncia no ensino noturno e no turno da manha ensinando Fundamentos I e II no
curso normal. Eram duas realidades diferenciadas: de manha uma turma de meninas
interessadas em serem professoras (o mercado de trabalho era bom) e a noite os meninos, na
sua maioria, desejando trabalhar com ou sem diploma — eram mais bagunceiros e opositores.
A noite eu focava o que eles mais gostavam que era a Educacgdo Sexual, e de manha eu trazia
Paulo Freire que era pouco trabalhado no curso. E eu ja tinha tido contato com Freire em Sao

Joao Del Rei.

No curso normal havia uma aluna cadeirante. Nao me recordo de nada especial quanto ao
processo de ensino-aprendizagem e no mais sdao os cuidados que se deve ter reconhecendo as
diferengas. As colegas a ajudava ir ao banheiro, por exemplo. Por outro lado tinha uma aluna
que chegava de olhos vermelhos e cansados dentro da sala de aula, e um dia a interroguei por
seu cansago (ela dormia em sala). Ela me disse ser prostituta. A Uinica coisa que passei a fazer
foi compreender os olhos vermelhos, o sono e tentar criar junto a ela alternativas para ela
estudar. Ela precisava tomar decisdes, ¢ estudou e foi aprovada. Depois ela fez Pedagogia na

UFES — um orgulho eu senti.
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Acho que naquele tempo os deficientes especialmente os autistas, os esquizofrénicos e outros
eram tratados ou abordados dentro de casa. Muitas familias tinham vergonha de ter um filho
deficiente, especialmente quando havia uma marca identificavel como Sindrome de Down,
surdez, cegueira... Muitos nem iam a uma escola regular, e quando iam era em alguma escola

especial do tipo APAE, PESTALOZZI, IESBEM.

Ao mesmo tempo, para se ter uma idéia da complexidade do que eu estou falando, havia um
movimento muito forte denominado de antipsiquiatria. A proposta ¢ a de tirar o doente mental
do hospital psiquiatrico levando-os para ser abordados na familia, na sua casa, na sua
comunidade. Depois ¢ que surgiu a idéia do hospital-dia. O Adauto Botelho (Hospital
psiquiatrico capixaba) até hoje ndo experienciou a completa idéia do que seja a
antipsisiquiatria. J& o Hospital Pedro Fontes (para pacientes hansenianos) custou a acabar. Eu
trabalhei 14 com criangas de pais hansenianos. Eles eram tirados das maes hansenianas
quando nasciam. Um dos modos de se contagiar pela hanseniase ¢ pelo modo orofaringeo. As
criangas eram, entdo, criadas abandonadas da mae em uma institui¢do total. Depois apareceu

o remédio que cura e ou estanca o processo da doenca... estaciona esse processo.

Uma formagdo continuada muito legal que eu tive foi pelo Hospital Doutor Dério Silva. Eu
fui fazer um curso de especializacdo em Reabilitagdo em Hanseniase em um hospital publico
de Bauru, Sao Paulo. Foi no Instituto Lauro de Souza Lima e a formagao foi através de
estudos clinicos de casos e a producdo de material que facilita a vida cotidiana do hanseniano.

Eu produzi adaptagdo e alguns materiais escolares — sempre tive interesse pela escola.

Gosto dos congressos como espagos e tempos de formagdo continuada. Valorizo alguns
eventos na area, mas destaco um nosso evento que ¢ fechado e de dimensao nacional. Trata-se
do Seminario Nacional de Pesquisa em Educagdo Especial — SNPEE — e estamos ja na sexta
etapa. Sempre publicamos artigos em anais, discutimos muito, refletimos e produzimos um
artigo para um livro. Alguns dos pesquisadores do Brasil, da drea comparecem ao evento e
tudo produz sentido. Sinto-me privilegiado em entregar-me, existencialmente, a essa

experiéncia.
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A seguir, apresento no capitulo 6, as discussdes acerca dos sentidos e conhecimentos

produzidos sobre a inclusdo educacional e os processos formativos docentes.
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6. DISCUSSOES:

BUSCANDO SENTIDOS NAS HISTORIAS DE VIDA E PRODUZINDO
CONHECIMENTOS SOBRE A INCLUSAO EDUCACIONAL

Para ajudar a clarear e a descrever os sentidos produzidos na sua vida pessoal-profissional-
formativa, assim como refletir sobre as experiéncias vividas na sala de aula inclusiva, nos
aventamos e construirmos uma cronologia (Apéndice 1), junto com o colaborador relacionada
aos seus contextos de vida. Também apresentamos os marcos historicos e legais da educagado
especial e inclusiva, e as peliculas cinematograficas que, por sugestdo do José, foram/sdo
destaques no seu percurso de vida. “A idéia recorrente € a de que, ao falar sobre a histéria de
vida, significa recordar momentos, imagens, pessoas que atuaram no cenario historico, os
quais sdao reveladores das relagdes no momento vivido ou esquecido que
afloram” (THOPSON apud PUNTEL, 2002, p. 91). Nesse sentido, José¢ selecionou, na
internet, alguns filmes que marcaram a sua historia de vida, e tentou colocar, pelo menos, um
filme brasileiro por década, se preocupando em fazer pequenas descrigdes e analises de
acordo com o seu pensar-sentir as filmicas e o impacto que tiveram na sua vida em

determinado momento de sua historia.

O objetivo ¢ correlacionar os fatos e eventos pessoais-profissionais-formativos a alguns
acontecimentos culturais sociais, econdmicos, politicos, historicos e educacionais do referido

periodo. Como belamente pontua Ferrarotti (apud CASSAB, 2003):

(...) cada vida individual, todas las vidas individuales, son documentos
de una humanidad mas amplia con sus discontinuidades histéricas. El
hilo que une estos mosaicos biograficos, singulares o colectivos, en
sus diferentes perspectivas, es la articulacion del tiempo recogida en
su doble aspecto de experiencia individual y colectiva, de los
momentos que se integran reciprocamente [...] (p.1)

Nesse processo, reconhecemos que a realidade ¢ dindmica e nossas construgdes textuais se
fizeram a partir de um recorte da vida coletiva, que ¢ movimento € que por essa razao nunca

se esgota.
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Conforme Kinderman & Valsiner, 1989 (apud CAIXETA, 2006, p. 66): "a constru¢do dos
dados ¢ um processo interativo, determinado tanto pelo agente (o cientista), quanto pelo

objeto (realidade), e depende dos meios que o agente utiliza para interagir com o objeto [...]".

Assim, convido o leitor a ir ao Apéndice 1 para conhecer um pouco mais a historia de José.

6.1 OS SENTIDOS PRODUZIDOS NA-DA-COM EDUCACAO INCLUSIVA

Ao trazer a narrativa de José, vislumbro a possibilidade de refletir sobre alguns dos sentidos
construidos por ele e que provocaram o acontecer de um processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia na sua pratica docente. Apreendemos em suas narrativas que um processo
formativo requer novas conceitualizagdes dos modos de desenvolvimento profissional dos

docentes, tendo como ponto de partida o “professor-como-pessoa” (NOVOA, 2007).

Deste modo, escolhemos trés sentidos que emergiram a pesquisadora no decorrer da pesquisa,
mas que outros podem emergir, conforme a interagdo e desejos do leitor e o seu

desbravamento em relacao aos dados que foram construidos e apresentados neste trabalho.

6.1.1 Produzindo sentido e sentindo o ser sendo estranho

Vimos desvelar o sentimento - sentir-se estranho — ¢ o quanto isso desafiava Jos¢ a sustentar

uma atitude de envolvimento com os sujeitos e 0s processos educativos:

[...] Sentia-me estranho quando estava junto com os colegas de classe de aula,
especialmente no antigo Gindsio, mas no curso primario também. E fora dali da
escola, o espaco e tempo ndo-escolar, me provocava a esse estranhamento
também, parecendo ser um convite clinico em ser (sendo) estranho. Essa
experiéncia o tempo me ensinou que o ser e seus modos de ser sdo sempre sendo,
algo em processo, algo que ndo é solido. Um processo significa uma passagem
sempre, e a vitalidade desse vivido.

A esse sentimento soma-se outro desvelamento, dando um entendimento de que ¢ “[...] como
se o professor fosse a sua propria pratica” (GOODSON, 2007, p. 68). Observando o contexto
de trabalho narrado por José, refletimos sobre como a sua vida faz parte de um processo de
investigacao e desenvolvimento educacional. Conforme Goodson (2007), “as experiéncias de

vida e o ambiente sociocultural sdo obviamente ingredientes-chaves da pessoa que somos, do
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nosso sentido do eu. De acordo com o ‘quanto’ investimos 0 nosso ‘eu’ no nosso ensino, na

nossa experiéncia € no nosso ambiente sociocultural, assim como concebemos a nossa

pratica” (p. 71-72).
[...] entdo a vida, a minha vida, ndo era la esse mar de rosas [risos]. Talvez eu
tenha sido o que hoje se diz hiperativo com discalculia [risos]. Essas
classificagoes sdo o que alguns professores ‘“amam doar” para os outros,
mantendo-se assépticos como se eles ndo tivessem legitimando isso. Nas relagoes
interpessoais é que os estereotipos pegam. Talvez... Parece agora que o certo é
que eu estou sendo cruel comigo [risos]. O termo estranho traz essa tendéncia de
auto-menosprezo [pois ndo suportamos o diferente no seu ser-mesmo, diante do
outro no mundo], mas, ao mesmo tempo traz a provoca¢do, a ndo submissao —

aquele que existe de modo inventivo, pois precisa e demanda estranhar-se e, ao
outro, mais e mais.

Se pensarmos que a educagdo inclusiva se assenta no grande desafio de “passar do plano de
principios ou das declaragdes para a implementacdo de uma pratica, no plano da
acao” (COELHO, 2010, p. 55), entdo, o nosso colaborador nos instiga a estranhar aquilo que
estd estabelecido como valor e principio sobre os quadros de desenvolvimento atipico e nos
langa na produgdo de um olhar diferente e singular sobre a complexidade que ¢ o sociocultural
e, sobretudo, na perspectiva de potencializar os processos de transformagdo social maiores.
Nesse sentido, a formagdo docente precisa ser expandida e fortalecida em um movimento
mais amplo de inclusdo educacional na escola, pelo enriquecimento do desenvolvimento
pessoal e profissional através de um processo que produz o reconhecimento do humano, que

considera a afetividade e a emog¢do nos aspectos sociais € educacionais (PUNTEL, 2002).

O estranho ndo deixa o familiar fixar-se. O estranho é o ndo-familiar. O estranho
ndo deixa quieto a normalizag¢do, as regras pretensamente solidas como rochas.
Talvez por isso eu produza tanta critica a Psicopatologia tradicional quando
presentes nas prdticas escolares: a classificagdo como regra unica e valida
universalmente. O nominalismo como perversdo — nomeio o outro de algo que
acabo diminuindo-o — o outro é disléxico, ¢ deficiente mental, tem problemas
familiares, é génio etc.

Mas esse outro, criancas ¢ adolescentes, sdo sujeitos em processos de desenvolvimento,

conforme Coelho (2010) adverte sobre a necessidade de compreender que o sujeito:
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[...] seja ele atipico ou ndo, dao sentido as experiéncias individuais e
sociais, em uma dindmica de relagdes intersubjetivas e vivéncias
subjetivas. A configuracdo dessas subjetividades, caracterizada por
significados e sentimentos em cada uma das situagdes vivenciadas,
permite a esses sujeitos encarar desafios, confrontar situagdes e
construir seus proprios sentidos em relacdo as suas experiéncias (p.
57-58).

E na busca pelos sentidos da vida (PINEL, 2003) que José da diregdo e potencializa o
movimento de educagdo inclusiva no seu Estado (ES) e no pais, com suas produgdes, suas

experiéncias e atuacdo de forma diferente da que € social e historicamente estabelecida.

6.1.2 Outro sentido — o de se opor ao estabelecido
Outro sentido forte que revelado nas narrativas do José € o de se opor ao estabelecido.

[...] opor é uma boa e agradavel ac¢do, mas que também traz complicagoes. Vocé
fica mais aguerrido e tenso. Por isso falo que eu fico aberto aos meus modos de
ser de oposi¢do no mundo junto ao outro.

Ao narrar a sua vida e os sentidos construidos ao longo da sua trajetéria pessoal-profissional-
formativa, José nos instiga a refletir sobre o saber e a educacdo inclusiva, associando a uma
atuagdo como oposicao a tudo que ¢ conformativo. A sua histéria de vida contribui para o
desenvolvimento de uma modalidade de “investigagdo-ac¢ao” (GOODSON, 2007), ou seja,
sendo investigador e nos fornecendo dados e conhecimentos sobre o que ¢ e como ¢ ser

oposicao:

[...] Eu associo a oposi¢do com dois outros fatores: a resisténcia e a resiliéncia.
O ato de resistir é vital; ficar de pé e levar na cara;, mas como uma barricada
resistir. Nunca eu tive experiéncia de ficar atras de uma barricada em um sentido
politico como em Paris de 1968. Falo de uma resisténcia quase que simbolica,
mas que traz implicagoes concretas. Por exemplo: a questdo da avaliagdo
escolar. Eu gosto muito de uma auto-avaliagdo livre e aberta, e isso incomoda
aos professores e a propria escola. Resistir ¢ persistir com essa avaliagdo, e em
um clima de dialogo, reconhecendo o valor de outras ferramentas, mas ndo
abandonando suas crencas em valorar o sujeito aprendente que avalia a si-
mesmo na disciplina. Ndo falo de escutar seu discurso apenas, mas valorar com
notas (e notas boas) essa entrega de sentido ao processo de ensino aprendizagem.
E uma resisténcia nem sempre implica em odios, xingamentos, sangrias... Ndo!
Ha uma resisténcia pacifica como falava e fazia Gandhi em um sentido mais
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politico e como disse ndo tive ainda uma experiéncia nessa dimensdo e ndo sei
como agiria. Acho que é uma resisténcia silenciosa e ao mesmo tempo
provocadora, pois mostro com minhas agées o que eu acredito. Mas ndo fico com
uma miopia de hipdtese achando que apenas eu que estou correto. E preciso uma
resisténcia que exista em um contexto de didlogo.

Nesse processo de reflexdo sobre o sentido de ser opositor ao estabelecido José revela que o
ato de educar e praticar a educacdo inclusiva na sua trajetdria requer coragem para se erguer

ou reerguer das quedas.

Ja agora tem outra oposi¢do pela resiliéncia que eu acredito indissociada da
resisténcia, pois ha momentos da nossa existéncia que os entraves sdo tdo fortes
que vocé cai e levanta. Na resisténcia vocé cai sim, e se sente perdido,
decepcionado, preso e detido como fracassado e criminoso que cometeu
delicados crimes imaginarios, uma culpa que introjetamos da opressdo e
repressao. E assim que eu sinto. Bem, a queda da resisténcia ndo precisa ser
vivida como um ato criminoso que vocé foi detido. Eu muitas vezes, na minha
defesa das possibilidades de se praticar educag¢do inclusiva, eu caio, levanto e
dou volta por cima. Ndao guardo mdgoas melodramadticas, mas eu fico com aquela
marca para ndo esquecer da queda e do ato corajoso de eu levantar... Sabe
aquela cangdo popular: reconheg¢a a queda, e ndo desanime, levanta, sacode a
poeira e da volta por cima. E preciso essa resisténcia e essa resiliéncia no
cotidiano escolar.

Para Novoa (2007) “a maneira como cada um de nos ensina estd directamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino” (p. 17). Diante das resisténcias
e rigidez dos professores, esse autor propde que os docentes se apropriem dos seus proprios

saberes, como também trabalhem as perspectivas tedricas e conceituais.

Na inclusdo encontramos ainda muitos professores resistentes a essas propostas:
ndo da certo... Obvio que a oposicdo tem limite do fato vivido e real... Tem
programas educacionais (a politica mesma) em que os alunos e ou alunas sdo
literalmente jogados dentro da sala de aula e ao mesmo tempo ndo se produz
uma formag¢do continuada sistemdtica e com acompanhamento in loco do
trabalho de ensino e aprendizagem na sala de aula inclusiva ou nos atendimentos
educacionais especializados. Isso indica que eu ndo falo de oposicio pela
oposic¢do, falo em didlogo e de possibilidades; falo do reconhecimento do que de
fato acontece na escola, nas politicas de educagdo inclusivas etc. Nesse contexto
vou além, em uma oposig¢do onde o professor se insere nos movimentos politicos
de oposicdo ao estabelecido pelo sistema. E preciso ler mais sobre as institui¢ées
e tomar decisoes acertadas que possam traduzir em reflexos dentro da sala de
aula; ¢ preciso participagdo efetiva na vida da escola.
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Conforme Novoa (2007), eis o professor “face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar.
Aqui estamos. NoOs e a profissao” (p. 17). O professor José¢ nos chama a atengdo para as
nossas escolhas na docéncia, e os nossos modos de ser, com a nossa forma de ensinar que se

revelam nos modos de ser e de ensinar. “E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”

(NOVOA, 2007, p. 17).

Pensar, sentir e agir nos modos de oposicdo traz conseqiiéncias vitais ndo apenas
no trabalho de professor, de pedagogo... Mas tem efeitos positivos e
provocadores na vida intima. Qutro exemplo de resisténcia é o método de
pesquisa que trabalho aqui na universidade no mestrado e no doutorado; é uma
inclusdo de um método nos outros métodos. Por que apenas o positivismo é o
correto? Por que ndao podemos trabalhar com o fenomenologico, o estudo de caso
clinico e o etnogrdfico? E a associagdo com a pesquisa-a¢do e participante?
Tudo isso sao modos de oposi¢do, de resisténcia, de resiliéncia.

De fato eu acredito que somos de oposigdo [...]. Somos sendo de oposicdo, nossa
finitude e incompletude me leva a pensar assim. Somos sempre algo aberto e
dentre essas aberturas esta as situagoes provocantes e provocadoras, e suas
reagoes mediadas pelo dialogo.

6.1.3 Uma compreensdo sobre o sentido da inclusio na sala de aula e os processos

formativos docentes

Na apreensao dos sentidos construidos pelo colaborador e das suas narrativas com o
entrelacamento do cotidiano de uma sala de aula inclusiva, nos langamos nas reflexdes sobre a
“[...] possibilidade de produzir um outro conhecimento sobre os professores, mais adequado
para os compreender como pessoas € como profissionais, mais util para descrever (e para

mudar) as praticas educativas [...]” (NOVOA, 2007, p. 24).

Nesse aspecto, o professor José nos instiga a considerar os valores € as emog¢des como
provocadoras da vida cognitiva. Assim, estamos falando de processos formativos e, a0 mesmo
tempo, de possibilidades de conducdo e producdo de conhecimento (PINEL; BARBOSA &
COLODETE, 2005).

Para o professor José a inclusdo ¢ encarada
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[...] como uma postura, uma atitude que precisa de alguns valores para ser
comovida no processo ensino-aprendizagem. E preciso uma disposi¢cdo e é
preciso uma conscientiza¢do de que vocé é ser e sendo no mundo junto ao outro.

[...]Inclusdo tem assim muitos sentidos, mas sempre comovidos ou conduzidos
por posturas de didlogo, respeito, tolerdncia, permissdo do outro ser,
perseveranga no sentido também de persistir e olha ai a resisténcia e a resiliéncia
que compoe a oposigdo... Toda inclusdo enquanto sentir-pensar-agir junto ao
outro que eu vivi e vivo depende da minha inclusdo no mundo da leitura e da
pesquisa...

No seu processo formativo, ele considera que a leitura ¢ fundamental, entretanto, as tomadas
de decisdes em relagdo aos alunos e ou alunas excluidas do sucesso escolar sao fundamentais
para o seu éxito. Para ele, esse processo € socio historicamente construido e sdo aspectos que
irdo marcar de modo significativo as produ¢des de conhecimento no campo da educacgdo
inclusiva, assim como, os modos de pensar, sentir e agir a docéncia. Nesse sentido, ele relatou

que teve uma aluna com deficiéncia auditiva e que procurou:

[...] no primeiro encontro criar alternativas, escutar o discurso da aluna, me
encantar com aquela novidade. Na época ainda se falava pouco de intérpretes,
direitos... Ela que me deu pra ler Oliver Sacks, Skliar la do sul do Brasil que
falava em movimento surdo. Tive que ler, entrei no Google e pensava sempre nos
direitos humanos, no movimento inclusivo... Eu fazia isso... Eu li pequenas pistas
e procedimentos que eu poderia tomar para viabilizar um pouco mais a inclusdo,
como falar olhando para o sujeito com surdez. Tive sorte com ela, pois ela era
animada e me contava varios causos e isso me aproxima ndo apenas dela, mas
dos surdos. Por isso que a coisa, nesse sentido foi vivido de modo trangiiilo e
enriquecedor. Mas isso me fez lutar pelos direitos dos surdos e compreender suas
lutas.

Nessa perspectiva ¢ José que nos ajuda com suas reflexdes a continuar acreditando “[...] que
por aqui, pelas historias de vida, pode passar a elaboracdo de novas propostas sobre a

formagao de professores e sobre a profissio docente” (NOVOA, 2007, p. 25). Para ele,

Incluir é indispensavel mesmo que reconhecamos que o mundo capitalista é de
exclusdo. A inclusdo como resisténcia ao estabelecido. A resisténcia como
comprovagdo de que no micro contexto é possivel se opor e com sucesso d
exclusdo. A inclusdo como uma gota de agua no oceano: o local pode, quem
sabe, provocar o total. Na minha tese de doutorado eu conto sobre o meu



70

trabalho com jovens rapazes que se prostituiam e se colocavam no risco de se
contaminarem com DST e HIV... Propus um programa de intervengdo,
acompanhando um pequeno grupo deles, acho que 22. O programa foi efetivo e
destacou a ineficdacia da gente ficar dando aulas expositivas, uma técnica do
professor que tem sua validade, mas ndo na preveng¢do contra as DST/HIV-AIDS.
Era preciso escutar a dinamica afetiva... Quando narrei o sentido de educadores
sociais estarem produzindo educagdo para prevengdo nas ruas, escutei isso. hd
dor, mas ha alegria do ensino. Por isso é preciso deixar de achar que um
programa educacional é neutro. Pra mim é claro, nossa filosofia na época: é
importante viver, manter-se vivo. Hoje com outras questoes que valorizam a
morte e 0 morrer conscientes, a exposi¢do consciente ao virus, eu pelo menos
produziria reflexoes com os rapazes, mas acho que manteria uma posi¢do
indissociada a educagdo, a pedagogia, a psicopedagogia, a psicologia clinica: é
preciso a alegria (a vida e o viver), apesar das tristezas (a morte e o morrer
evitaveis)... Acho que é isso...

A seguir, no capitulo final, esbogaremos algumas considera¢des, que penso nao sdo finais,
mas apenas uma provocacgao para a constru¢do de muitos outros sentidos nas pesquisas que
consideram a importancia de compreender os professores como pessoas € como profissionais.
Sobretudo, que os processos formativos sejam potencializados com as vivéncias, experiéncias

e as subjetividades dos docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, reconhecemos que as historias de vida nos permitiram perceber os sentidos
construidos pelo educador, ao longo de sua trajetoria pessoal-profissional-formativa sobre a
inclusdo, os cursos de formacdo e sobre o fazer e o ser pedagdgico em sala de aula. Dessa
compreensdao, emergiram alguns sentidos que nos ajudaram a entender o movimento de
ensinar-aprender em sala de aula e que oportunizou reflexdes sobre como favorecer um clima
e uma cultura educacional inclusiva: a) o sentido de que precisamos potencializar o nosso ‘eu’
nos processos de ensino e aprendizagem, as nossas historias pessoais-profissionais-formativa
e as nossas vivéncias nos diversos ambientes sociais e culturais; b) a necessidade de sermos
investigadores e construir conhecimentos sobre os processos formativos em inclusdo escolar;
e, ¢) ter consideracdo em relacdo aos valores e as emocdes como produtoras da vida cognitiva,
pois, sdo de processos formativos que estamos produzindo conhecimentos, mas também, das
subjetividades do docente e do quanto elas podem conduzir e produzir conhecimento no

mundo (objetividade).

A nosso ver-sentir, a aprendizagem escolar, considerada em sua complexidade, necessita de
profissionais que avaliem as condi¢des da escola e da sala de aula tendo em vista as
realizagdes de modificagdes para o atendimento aos alunos com deficiéncia. Deste modo,
consideramos que nao podemos ficar “cegos” diante das necessidades dos discentes com
necessidades educacionais especiais, € precisamos nos comprometer com um processo
formativo que possa ajudar no planejamento e organizagdo de alternativas que favorecam a

aprendizagem e o desenvolvimento dessas criangas e adolescentes.

Nessa perspectiva e através dos modos de sermos pesquisadoras, procuramos fazer uma
discussdo tedrico-metodolégica no campo especifico da educacdo inclusiva, a partir da
motivagdo em refletir sobre os sentidos narrados nas histérias de vida de um educador e que
possibilitou (re)significar seus saberes e praticas, e através deles produzir sentidos de ligagao
com os discentes com necessidades educativas especiais, produzindo envolvimento interior

com os processos educativos inclusivos (PINEL, 2010).

O professor José, nosso colaborador, desvelou ser um potencial ao contar as suas historias de
vida. Em suas narrativas percebemos a forte ligacdo com os contextos sociais, culturais,

politico e econdmico relativo ao tempo-espago de suas vivéncias. Assim, ele tornou publica as
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suas experiéncias e abriu possibilidades de didlogo com elas, mostrando os sentidos

construidos em relagdo aos processos profissionais-formativos em educagdo inclusiva.

Foi dessa abertura ao didlogo publico sobre suas experiéncias passadas ¢ as atuais, que tornou
possivel para nos pesquisadores apreender que “[...] através de uma histéria, poder-se-a ver o
trabalho de cada professor como na realidade ¢” (ELBAZ apud BEM-PERETZ, 2007, p. 201).
E, por essa razdo, acreditamos que o nosso trabalho de pesquisa abriu mais horizontes do que

concluiu a discussdo sobre essa tematica.

O professor José revelou o seu gosto pelo estudo e a sua formagdo voltada para si e, ao
mesmo tempo, junto ao outro, € que teve como leitmotiv o fato de ser descendente da familia
de um famoso psiquiatra. Revelou a sua relagdo afetiva com o pai e a mae como
estimuladores do ato de ler e do orgulho de ser um José. Enfim, tantos sentidos reveladores
dos seus modos de ser educador, que nos fazem pensar-sentir-agir a educacao inclusiva e os
processos formativos docentes com a sabedoria, emocdes e sentimentos contidos nas historias

dos professores.

Bem-Peretz (2007) em sua investigacao acerca da importancia da “investigacao narrativa” no

campo educacional destaca que:

[...] a razdo principal da utilizagdo da narrativa na investigacdao
educacional reside no facto de o homem ser um potencial contador de
historias, que individual ou socialmente, vivencia uma histéria de
vida. O estudo da narrativa é, por assim dizer, o estudo do modo como
o ser humano “sente” o mundo. Esta no¢do geral traduz a opinido de
que a educagdo ¢ a construgdo e a reconstrucao de historias pessoais e
sociais; professores e alunos sdo os contadores de historias e as
personagens das suas proprias historias e das historias de outros [...]

(p. 201).

Nesse processo de produzir essas reflexdes sobre as historias de vida do José, nos vemos
pensando em nossa propria historia de vida, e percebemos que precisamos investigar melhor
esse tema, a historia de vida, a formagdo docente e os processos inclusivos educacionais.

Assim, apreendi que:

A vida ¢ o lugar da educacdo e a histdria de vida o terreno no qual se
constroi a formagao. Por isso, a pratica da educacdo define o espago
de toda a reflexdo tedrica. O trabalho do investigador e dos



73

participantes num grupo biografico ndo ¢ da mesma natureza, na
medida em que ele possui mais instrumentos de analise € uma maior
experiéncia de investigagdo. Mas trata-se do mesmo objeto de
trabalho. Dito do outro modo, o saber sobre a formacao provém da
propria reflexdo daqueles que se formam. E possivel especular sobre a
formagdo e propor orientagdes tedricas ou formulas pedagogicas que
ndo estdo em relacdo com o0s contextos organizacionais ou pessoais.
No entanto, a analise dos processos de formacao, entendidos numa
perspectiva de aprendizagem e de mudanga, ndo se pode fazer sem
uma referéncia explicita ao modo como um adulto viveu as situagdes
concretas do seu proprio percurso formativo (PIERRE DOMINICE
apud NOVOA, 2007, p. 24).
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APENDICE 1

CRONOLOGIA DE JOSE E OS CONTEXTOS DE VIDA®

Construimos uma cronologia de José de forma a propiciar uma melhor compreensdo de sua vida,

dentro dos contextos sociais, culturais, educacionais, politicos, etc. Deste modo, as informagdes foram
organizadas da seguinte forma: a) referente a vida do participante (sombreamento azul); b) sobre a
educagdo especial e inclusiva, os marcos historicos e normativos (BRASIL, 2007; DENDENA, 2008),
destacados com sombreamento na cor vermelho claro; ¢) eventos, nacionais e ou mundiais
(sombreamento laranja claro); e d) os filmes selecionados e narrados por José em destaque com

sombreamento verde claro. Queremos pontuar com o levantamento desses dados que a vida pessoal-
profissional-formativa do participante ¢ constituida culturalmente. Nesse sentido, a cultura "[...] deixa

de ser uma variavel a mais de investigacdo e passa a constituir o humano: ela constitui o ser humano e
¢ constituida por ele, num processo dialético [...] (CAIXETA, 2006, p. 67).

DECADAS

1950

INFORMACOES
Vida do participante:

- José inicia ao final desta década o curso pré-escolar e primario na Escola C. L. L. de
Lajinha (MG) em 1959 e o conclui em 1964.

Marcos da Educacio Especial e Inclusiva:

- Predominou nesta década o legado psico-médico que vé o individuo como tendo de algum
modo um déficit e por sua vez defende a necessidade de uma educagdo especial para aqueles
individuos.

Eventos, nacionais e ou mundiais:

- O processo de industrializagdo da economia no Brasil, nos moldes do capitalismo, tem
como requisito a escolaridade e a produtividade, produzindo-se entdo os "improdutivos", os
"diferentes" no processo produtivo, tendo reflexos nos espagos educacionais e escolares
(DENDENA, 2008, p. 33).

Filmes narrados por José:

1950 - (dois anos antes do nascimento de Jos¢) Luis Buiiel langa o classico do cinema
mundial “Os Esquecidos” (México). Sinopse: Ambientado na Cidade do México, década de
50 — uma cidade em desenvolvimento capitalista ¢ com as diferengas de classes sociais. Um
delingiiente juvenil (jovem que se opde a lei estabelecida por uma dada sociedade) foge do
“reformatorio” (“instituicdo” total segundo Goffman, 2001) e volta a viver nas ruas com
outros adolescentes, praticando pequenos roubos e delitos; explorando de pessoas
marginalizadas tais quais ele o é. Apos se envolver em um assassinato, ele entra em conflito
com um de seus colegas, que se considera culpado por ter sido cumplice do crime. O
cineasta desvela a vitalidade interpretativa da Psicanalise junto ao jovem opositor em uma
sociedade que o marginaliza, o exclui.

A inclusdo social de um operario através de um casamento com uma moga rica (e o desprezo
e violéncia contra a namorada gravida pobre) ¢ o tema de “Um Lugar ao Sol” (EUA; 1951;
direcdo: George Stevens). Um ano antes de nascer José.

8 Fontes: Wikipédia. Capturado em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A30 especial> ¢
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Regime militar no Brasil %281964-1985%29> Acesso em: 25/01/2011. Os
textos referentes a legislagdo foram retirados, literalmente, do documento do MEC: Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2007).
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1952 - (ano de nascimento do “José€”) ¢ langado “Viver” de Akira Kurosawa. Sinopse:
Burocrata de longa data que ndo liga para nada que ndo o interesse descobre que estd com
cancer. Decide, entdo, construir um playground em seu bairro, tentando descobrir um
sentido para sua vida.

1954 - um cléssico do cinema ¢é produzido no Brasil, baseado em literatura de Dinah Silveira
de Queiroz: “Floradas da Serra” (dire¢do de Luciano Salce). Relata o cotidiano afetivo
amoroso de dois pacientes tuberculosos, objeto de muita discriminacao.

1957 - langa-se o filme “Os Incompreendidos” de Francois Truffaut (Franca). Sinopse:
Antoine Doinel tem 14 anos e mora em Paris com os pais, que ndo mostram muito interesse
pelo jovem. Ele, por sua vez, tem problemas na escola: deixa de ir as aulas para passar as
tardes no cinema e brincando com os amigos. Em meio as andancas, descobre que a mae tem
um amante. Depois de apanhar dela, o menino foge de casa e passa a viver de pequenos
furtos.

Federico Fellini ganha o Oscar com o filme “Noites de Cabiria” (ITA; 1957). Sinopse: Uma
prostituta sonha em amar um homem e com ele casar e constituir uma familia aprovada
socialmente. Ela deseja pois se incluir na sociedade, mas essa mesma sociedade a despreza e
a rejeita reservando um lugar do abandono, tornando seu projeto inclusivo como algo numa
dimensdo do impossivel; ela se agarra a figura de Nossa Senhora.

Vida do participante:

- José fez “admissdao ao Ginasio” em um Colégio Evangélico no Estado de Minas Gerais —
1965. Em seguida, fez o Ginasio no Colégio D. A. J. S., em Lajinha, MG — 1966-1969.

Marcos da Educacio Especial e Inclusiva:

- A resposta sociologica predominou na década de 60. Ela representa a critica ao legado
psico-médico, e defende uma construgao social de necessidades educativas especiais.

- Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado
pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional LDBEN, Lei n°
4.024/61. Ela aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino.

Eventos, nacionais e ou mundiais:

- Golpe militar (1964-1985). “A ditadura pds em pratica varios Atos Institucionais,
culminando com o AI-5 de 1968, com a suspensao da Constituicao de 1946, a dissolugao do
Congresso Brasileiro, a supressdo de liberdades individuais e a criagdo de um codigo de
processo penal militar que permitiu que o Exército brasileiro e a policia militar do Brasil
pudessem prender e encarcerar pessoas consideradas "suspeitas", além de qualquer revisdo
judicial” (Wikipédia, 2011).

Filmes narrados por José:

1963 - “Vidas secas” ¢ um filme brasileiro, do género drama, dirigido por Nelson Pereira
dos Santos, baseado no livro homénimo de Graciliano Ramos. Sinopse: Pressionados pela
seca, uma familia de retirantes composta por Fabiano, Sinh4 Vitoria, o menino mais velho, o
menino mais novo e a cachorra Baleia, atravessam o sertio em busca de meios para
sobreviver.

1961 - “Amor Sublime Amor” (EUA; direcdo de Jerome Robbins / Robert Wise) narra a
impossibilidade de amar devido a formagdo de bandos juvenis (e a excluséo intergrupos) € o
que se denominava de delinqiiéncia. Tem uma cena cultuada do desprezo e das dificeis
relagdes dos jovens com a escola — eles desejam discutir a vida, a escola propde submissao e
obediéncia. Tudo musicado nesse classico e referéncia fundamental para o cinema musical.
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1962 - ¢ langado o cultuado “O Anjo Exterminador” (MEX; de Luis Buiiel). O ponto de
partida do roteiro ¢ dos mais originais da histéria do cinema. Depois da festa de gala, os
ricos convidados, por uma razdo inexplicavel, ndo conseguem deixar o local. Conforme os
dias, as horas e as semanas se passam, a situacdo piora. As mascaras e conveng¢des sociais
comecam a ruir, revelando a falsidade e podriddo de cada pessoa.

1962 - “O Milagre de Anna Sullivan” (EUA; dire¢ao de Arthur Penn). Sinopse: Presa em um
assustador e solitario mundo de siléncio e escuriddo desde a infincia, a garota de 7 anos
Helen Keller nunca chegou a ver o céu, escutar a voz de sua mde, ou mesmo expressar seus
mais profundos sentimentos. E entdo que chega Annie Sullivan, uma professora de 20 anos
de idade vinda de Boston. Tendo apenas recentemente encontrado um novo caminho para
sua vida, Annie consegue entrar em contato com Helen pelo poder do toque - a tinica
ferramenta que elas tém em comum - e guia a sua corajosa pupila numa milagrosa jornada
de medo e isolagdo para a felicidade e a luz.

- Um homem crente (catélico e umbandista), pobre e humilde deseja cumprir sua promessa:
fazer sua via crucis (literalmente ele carrega uma cruz como Jesus Cristo) do interior do pais
até Salvador para adentrar a uma igreja catolica. Ele é impedido de fazé-lo pelo padre
(representando a instituicao espiritual) por preconceitos. Ele morre e colocado sob a cruz e o
povo arrebenta a porta cumprindo o projeto de promessa. Filme brasileiro, 1962, dire¢ao de
Anselmo Duarte, cujo titulo é “O Pagador de Promessas”. Melhor Filme no Festival de
Cannes e indicado ao Oscar.

1966 - “Fahrenheit 451” (FRA; direcao de Frangois Truffaut). Sinopse: Trata-se da descrigdo
e narrativa de uma sociedade sem livros e todos eles proibidos e queimados (dai o nome
Fahrenheit 451, graus em que uma capa de livro pode ser destruido). Montag ¢ um bombeiro
designado para queimar livros proibidos até conhecer uma revolucionaria professora que se
atreve em 1é-los — a resisténcia como possibilidade educativa de incluséo escolar e social. De
repente, ele se vé como um fugitivo cacado, forcado a escolher ndo apenas entre duas
mulheres, mas entre sua seguranga pessoal e a liberdade intelectual.

- “Ao Mestre com Carinho” (EUA; 1967; dire¢do de James Clavell). Um engenheiro
desempregado ira dar aulas em Londres para um grupo de alunos preconceituosos (o
professor € negro). O mestre se desvela resiliente e resistente, pois sempre enfrentou com
garbosidade os preconceitos. A canc¢do tema do filme tornou-se popular, onde apregoa um
discurso de que ¢ preciso tratar os professores com carinho.

- “A Noite dos Desesperados” (EUA; 1969; de Sydney Pollack). Em plena crise economica
(depressdo; queda da bolsa de valores de Nova York), organiza-se um concurso de danga —
onde se ganha um prémio quem ficar mais horas dangcando, mesmo que isso custe a propria
saude e a vida. Desvelam-se as estratégias perversas da sociedade capitalista, a opressdo e a
resisténcia dos oprimidos.

Vida do participante:

- Em 1970-1972, José fez o curso de Quimica em Belo Horizonte - Minas Gerais. No
periodo de 1973-1977, cursou Psicologia no Instituto Cultural Newton Paiva de BH (hoje:
UNICENTRO NEWTON PAIVA) — sendo formado em Bacharelado e Licenciatura Plena
em Psicologia

- Fez o curso de Formagdo de Psicologos — 1978 (dois semestres) na Faculdade Dom Bosco
de Filosofia Ciéncias e Letras [hoje: Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei) de Sao Jodo
Del Rey — MG.

- O professor José trabalhou no CIAME - Centro Integrado de Atendimento ao Menor, em
Carangola (MG), 1979-1981, onde foi coordenador. Ele trabalhou com meninos e meninas
que apresentavam dificuldades de aprendizagem na escola, apoiando psicologica e
educacionalmente, também, as familias e professoras. O CIAME era ligado a FEBEM-MG.
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- Ao final desta década, Jos¢ publica um artigo na revista Radice, do Rio de Janeiro (1979),
trata-se de uma critica ao que se denomina “tratamento dos Gays” pela terapia da aversao.
Nesse periodo conclui a graduagdo em Psicologia.

Marcos da Educacio Especial e Inclusiva:

- As abordagens Curriculares predominantes na década de 70 enfatizam o papel do curriculo
na solugdo - e, para alguns escritores, eficazmente criando - dificuldades de aprendizagem
(Wikipédia, 2011).

- A Lei n° 5.692/71 altera a LDBEN de 1961 ¢ define “tratamento especial” para os alunos
com “deficiéncias fisicas, mentais, 0os que se encontram em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados.

- Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educagao Especial — CENESP.
Filmes narrados por José:

1970 - No Brasil ¢ langado o filme “Beto Rockfeller” (direcao de Olivier Perroy; texto
original de Braulio Pedroso). Advindo de uma telenovela (antiga TV Tupi) que corrompia o
estabelecido até entdo na teledramaturgia: trata de temas brasileiros, linguagem cotidiana, a
criagdo do anti-her6i (Beto). Narra as tentativas de auto-inclusdo social de um jovem
operario (pobre) via sexualidade, namoro — o casamento como meio de subida social. Mostra
também o encanto do pobre pela assim denominada “alta sociedade”, seus comportamentos
¢ subjetividade que desprezam os marginalizados e que a0 mesmo tempo os criam e 0s
sustentam para manter-se dominador. Mas Beto ndo era um personagem que era usado, ele
também se desvela com taticas e estratégias de enfrentamento produzindo pequenas
falcatruas.

1971 - “Ensina-me a viver’ (EUA; direcdo de Hal Ashby). Narra de modo provocativo as
possibilidades de um amor e sexualidade sinceros e sadios entre um jovem adolescente
(entediado e suicida) e uma senhora idosa divertida e que valoriza o viver e sua arte. Um
classico contra o preconceito advindo da relagdo juventude e velhice.

1972 - ¢ langado “Cabaret” (EUA; de Bob Fosse). Uma norte-americana vivendo na
Alemanha se mostra sob impacto crescente do nazismo e os modos como um poderio
politico despotico interfere profundamente na produgao subjetiva e de comportamentos tanto
de adequacdo (submissdo), de resiliéncia e resisténcia.

1973 - “Fernao Capelo Gaivota” (EUA; dire¢do de Hall Bartlett). Uma gaivota gosta de voar
(e o prazer que dai sente), recusando voar apenas para comer. Por sua audacia ela ¢ excluida
e expulsa dos seus pares — mas antes eles a tentam educar para a aceitagdo dos seus limites.
Fernao recusa, mostrando-se enfrentador e capaz de produzir um pequeno grupo de pares de
gaivotas cujo projeto ¢ voar pelo prazer. Desvela, entdo, o processo cruel do preconceito
pela exclusdo, a educacdo para a subserviéncia, a resiliéncia e resisténcia dos oprimidos e
criagdo de taticas diferenciadas de processos educativos.

1974 - aparece o “Conrack” (EUA; de Martin Ritt). Um jovem professor recém formado e
loiro vai lecionar numa escola publica situada em uma ilha de negros. A diretora é negra e
preconceituosa aos negros, pregando uma educagdo para a subserviéncia; o inspetor branco ¢
igualmente preconceituoso. O professor enfrenta as vicissitudes do cotidiano escolar
provocando e convidando a todos e todas a ficarem alertas e resgata os conteidos a serem
ensinados a partir de hero6is negros norte-americanos como cantores de rock, dentre outros.

1977 - “A Procura de Mr. Goodbar” (EUA; direcdo de Richard Brooks) narra o ambiguo e
complexo cotidiano de uma educadora especial (trabalha com discentes deficientes
auditivos) com uma vida afetiva sexual sentida como fracassada. Ela, ao mesmo tempo em
que leciona, inventa-se praticando sexo aventureiro pelas noites inebriantes, numa procura
desenfreada de prazer advindo dessa angustia de sentir-se abandonada.
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1978 - o cineasta italiano dirige e langa o cultuado “A Arvore dos Tamancos”. O filme narra
as dificuldades de uma comunidade de camponeses da regido de Bérgamo, no norte da Italia.
Uma das familias decide colocar o filho na escola em vez de utiliza-lo na lavoura. Eles
enfrentam muitas dificuldades, pois a escola fica muito longe e eles mal tém condi¢des de

comprar roupas para o menino.
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Filmes narrados por José:

1980 - “O Homem Elefante” (EUA; de David Lynch). Uma “assustadora aberragao” de
circo, John Merrick é rotineiramente humilhado por seu “mestre” (educador social, vamos
dizer de modo cinico) Bytes. Mas Frederick Treeves, um famoso cirurgido, fica fascinado
por aquele personagem (apreendido socialmente como “grotesco”) e o leva para o hospital
em que trabalha. Fora daquele ambiente hostil, 0 médico vai descobrir que, a despeito de sua
aparéncia incomum, Merrick ¢ um ser humano sensivel, inteligente e gentil — e que luta para
ser tratado com respeito (e por isso inclusivo). Pontua uma atriz famosa que o trata com
carinho e respeito, pontuando que ainda ha possibilidades de acreditar nos humanos.

1981 - “As Criangas que Ninguém Queria” (EUA; de Richard Michaels). O estudante Tom
Butterfield tem 21 anos ¢ ndo se conforma com a situacdo das criangas abandonadas com
suas dores, sofrimentos — advindo de uma sociedade injusta. Mas sua vontade de dar-lhes
uma vida melhor ndo basta, ja que as leis do Missouri, onde mora, ndo permitem que um
homem solteiro adote um filho. Determinado, Tom decide brigar pelo direito de dar a
algumas destas criangas amor ¢ um lar. Novamente o tema enfrentamento como
possibilidades educativas.

1985 - O cineasta Eduardo Coutinho langa o filme brasileiro “Cabra Marcado Para Morrer”,
respeitado e popular documentario. Em fevereiro de 1964 inicia-se a produgdo de “Cabra
Marcado Para Morrer” (um filme dentro do filme), que contaria a historia politica do lider da
liga camponesa de Sapé (Paraiba), Jodo Pedro Teixeira, assassinado em 1962. No entanto,
com o golpe de 31 de marco, as forcas militares cercam a locacdo no engenho da Galiléia e
interrompem as filmagens. Dezessete anos depois, o diretor Eduardo Coutinho volta a regido
e reencontra a viuva de Jodo Pedro, Elisabeth Teixeira - que até entdo vivia na
clandestinidade - ¢ muitos dos outros camponeses que haviam atuado no filme interrompido
pelos governos do golpe militar de 1964.

Vida do participante:

- O Professor José desenvolve projetos de pesquisa que focalizam a “educagdo especial
(Deficiéncia mental e soropositivo ao HIV, diferengas e semelhangas no preconceito)” e a
“familia do aluno excepcional” no que tange as alternativas de atendimento. Faz o Curso de
Doutorado em Psicologia (do Escolar e do Desenvolvimento Humano) no periodo de 1997 a
2000, onde estudou educadores de rua (educadores sociais) que trabalham na prevengdo
contra as DST/HIV-Aids junto a rapazes que se prostituem.

- José publicou um artigo na revista "Psicologia em Curso (Brasilia).
Marcos da Educacio Especial e Inclusiva:

- A Critica aos estudos da deficiéncia predominou na década de 90, frequentemente,
elaborada por agentes externos a educag@o, foi uma resposta politica aos efeitos do modelo
exclusionista do legado psico-médico.

- Em 1990 ¢ realizada a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos (Jomtien, Tailandia).
- Em 1994 ¢ realizada a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial (Salamanca, Espanha).

- O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforga os
dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis t€ém a obrigacao
de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa década,
documentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaragdo de
Salamanca (1994) passam a influenciar a formulag@o das politicas publicas da educacdo
inclusiva.

- Em 1994, ¢ publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial.

- A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96, no artigo 59,
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preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracao de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para a
organizagdo da educacdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

- Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacao especial
como uma modalidade transversal a todos os niveis € modalidades de ensino, enfatizando a
atuagdo complementar da educagdo especial ao ensino regular.

Eventos, nacionais e ou mundiais:

- Luiz Inécio Lula da Silva, operario e sindicalista, nascido no estado de Pernambuco, ¢é
eleito presidente do Brasil por dois mandatos consecutivos (2003-2011).

Filmes narrados por José:

1992 - ¢ langado o “Batman - O Retorno” (EUA; de Tim Burtom). Pinguim é mostrado na
sua figura humana — abandonado pelos pais por puro preconceito a sua deformidade (metade
homem e metade pingiiim). H4 uma cena elogiada quando o personagem exige da sociedade
que lhe dé sua “certiddao de nascimento”, como seu direito de conhecer sua origem e sentir-
se quem ¢ sendo no mundo dos marginalizados.

1993 - faz sucesso internacional o filme chinés “Adeus Minha Concubina” (titulo original:
Ba wang bie ji); dirigido por Kaige Chen. Narra a vida de dois artistas da Opera de Pequim
desde sua formagdo escolar (eram criangas abandonadas e rejeitadas pela sociedade) rigida e
repressiva (processo educativo via treinamento e dores fisicas) até se tornarem famosos e
ligados aos diversos tipos de poderes na Historia do seu pais, tudo tendo como pano de
fundo a histéria, a sociedade e a cultura chinesa — de Mao Tsé Tung até o
“desvario/camarilha dos quatro” (incluindo a viiva de Mao como presidente em suas
mandancas ditatoriais). Um professor (na época, burgués — por ensinar artes do Ocidente e
praticas misticas) ¢ objeto de desprezo pela Revolugdo Cultural e ¢ assassinado por um
tribunal popular composto por ex-alunos dele. A dificil recuperagdo de pessoas viciadas em
opio (algo comum no periodo; o governo Mao ¢ que determina a extingdo desse vicio aceito
até entdo). Os personagens femininos eram representados por homens (a mulher ndo era
permitido ser atriz). A concubina se mostra homossexual e apaixonado pelo Rei (a peca é
interpretada apenas por dois: o Rei e sua concubina submissa).

1994 — um cléssico e cultuado filme brasileiro é langado, indicado ao Oscar ¢ ganhador de
diversos prémios internacionais: “Central do Brasil” de Walter Salles. Dora (professora
primaria aposentada) ¢ uma mulher que trabalha na estagdo Central do Brasil escrevendo
cartas para pessoas analfabetas. Uma de suas clientes, Ana aparece com o filho Josué
pedindo que escrevesse uma carta para o seu marido dizendo que Josué quer visita-lo um dia
— uma procura do pai (pela mae, filho e escrevente). Saindo da estagdo, Ana morre
atropelada por um 6nibus e Josu¢, de apenas 9 anos e sem ter para onde ir, se vé forcado a
morar na estagdo — como os rejeitados e perdedores. Com pena do garoto, Dora decide
ajuda-lo e leva-lo até seu pai que mora no sertdo nordestino, no coragdo do Brasil — mas sem
antes desvelar-se perversa (outro modo de ser brasileiro) quando vende o garoto para que lhe
seja extirpado 6rgdos para comércio. No meio desta viagem pelo Brasil eles encontram
obstaculos e descobertas enquanto o filme revela como € a vida de pessoas que migram pelo
pais na tentativa de conseguir melhor qualidade de vida ou poder reaver seus parentes
deixados para tras.

Vida do participante:



85

- A tese de doutorado do professor José ¢ publicada por uma editora de Belo Horizonte
(MG). O livro aborda a tematica relacionada aos educadores de rua, michés (rapazes que se
prostituem) e a prevencédo contra as DST/AIDS.

- José voltou aos estudos para cursar Pedagogia (2009/2010) na UNIUBE — Universidade de
Uberaba, um curso a distancia.

Marcos da Educacio Especial e Inclusiva:

- Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que: “Os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdesnecessarias para uma educagao de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001).”

- O Plano Nacional de Educagao — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande avango
que a década da educagdo deveria produzir seria a constru¢ao de uma escola inclusiva que
garanta o atendimento a diversidade humana”.

- A Convengdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discrimina¢do com base na deficiéncia
toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao na
educagdo, exigindo uma reinterpretacdo da educagdo especial, compreendida no contexto da
diferenciag@o, adotado para promover a eliminagdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizag@o.

- Na perspectiva da educag@o inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica,
define que as instituigdes de ensino superior devem prever, em sua organizagao curricular,
formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

- A Resolugdo CNE/CEB n° 2/01 Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educagdo Basica.

- A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais.

- A Portaria n® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para o uso, o ensino, a produgao
e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto
da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendagdo para o seu uso em todo o
territorio nacional.

- Em 2003, ¢ implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade.

- Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular.

- Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 regulamentou as Leis
n° 10.048/00 e n® 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promog¢do da

acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

- O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando ao acesso a escola
dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagao
e a certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da educag@o bilingiie
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no ensino regular.

- Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sao
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotagdo para o
atendimento educacional especializado, para a orientagdo as familias ¢ a formagdo
continuada dos professores, constituindo a organizagdo da politica de educacdo inclusiva de
forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

- A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006
e da qual o Brasil ¢ signatario, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema
de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participacdo e
inclusdo.

- Em 2006 a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacdo e da
Justica, juntamente com a Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia ¢ a
Cultura — UNESCO, langam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que
objetiva, dentre as suas agdes, contemplar, no curriculo da educacdo basica, tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que possibilitem acesso
e permanéncia na educacdo superior.

- Em 2007 a ONU publica a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

- Em 2007, ¢ langado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a educacdo especial, a
implantagdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educac¢dao superior € o
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo Continuada —
BPC.

- Para a implementagdo do PDE é publicado o Decreto n° 6.094/2007, que estabelece nas
diretrizes do Compromisso Todos pela Educagdo, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,
fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

- O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispde sobre o atendimento educacional
especializado.

Filmes narrados por José:

2001 - o cineasta brasileiro Walter Salles langa o filme brasileiro “Abril Despedagado”. O
filme comeca em abril de 1910; na geografia do sertdo brasileiro, uma camisa manchada de
sangue balanga contra o vento. Tonho, filho do meio da familia Breves, € impelido pelo pai a
vingar a morte do seu irmao mais velho, vitima de uma luta ancestral entre familias pela
posse da terra. Se cumprir sua miss@o, Tonho sabe que sua vida ficara partida em dois: os 20
anos que ele ja viveu, e o pouco tempo que lhe restara para viver. Ele sera, entdo, perseguido
por um membro da familia rival, como dita o coédigo da vinganga da regido. Angustiado pela
perspectiva da morte e instigado pelo seu irmao menor, Pacu, Tonho comeca a questionar a
logica da violéncia e da traicdo. E quando dois artistas de um pequeno circo itinerante
cruzam o seu caminho.

2002 - “Cidade de Deus” ¢ um filme brasileiro dirigido por Fernando Meirelles e co-dirigido
por Katia Lund. Foi adaptado por Braulio Mantovani a partir do livro de mesmo nome
escrito por Paulo Lins. O filme mostra o crescimento do crime organizado na Cidade de
Deus entre as décadas de 1960 e 1980 — cultuado filmes e segundo alguns criticos um dos
melhores filmes do mundo, junto com Limite (BRA; 1929; de Mario Peixoto), “Pagador de
Promessas” e “Vidas Secas”.
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2005 - “O Segredo de Brokeback Mountain” (de Ang Lee) descreve e narra as dificuldades
de expressdo publica de afeto entre um casal gay (dois cowboys empobrecidos), pontuando
como uma das barreiras o preconceito social contra a homossexualidade. Narra a vida dos
dois e de suas esposas/ familias durante trés décadas, e mesmo com eventos provocadores
que ocorreram (movimento hippie, contracultura e cinema que aborda o tema gay — dentre
outros) eles prosseguem se auto-flagelando de modo simbolico; isto é, o social tem pouco
impacto sob as suas vidas privadas.

2006 - “Pro dia nascer feliz” (BRA; documentario sob diregdo de Jodo Jardim). As situagdes
que o adolescente brasileiro enfrenta na escola, envolvendo preconceito, precariedade,
violéncia e esperanca. Adolescentes de 3 estados, de classes sociais distintas, falam de suas
vidas na escola, seus projetos e inquieta¢des. Privilegia as tristezas (fracassos) bem como as
alegrias (sucessos) do cotidiano escolar (publico e privado) brasileiro.

Eventos, nacionais e ou mundiais:

- Em 2011, Dilma Rousseff se torna a primeira mulher a tomar posse como presidente
da Republica no Brasil.

Filmes narrados por José:

2010 — ¢ langado “Lixo Extraordinario”, documentario (BRA/ING; de Lucy Walker,
Karen Harley e Jodo Jardim). Filmado ao longo de quase trés anos Lixo Extraordinério
acompanha a visita do artista plastico Vik Muniz a um dos maiores aterros sanitarios do
mundo: o Jardim Gramacho na periferia do Rio de Janeiro. L4 ele fotografa um grupo de
catadores de materiais reciclaveis. O objetivo inicial de mais »Muniz era pintar esses
catadores com o lixo. No entanto o trabalho com esses personagens revela a dignidade e
o desespero que enfrentam quando sugestionados a imaginar suas vidas fora daquele
ambiente. Indicado ao Oscar.



ANEXO 1 - ENTREVISTA NARRATIVA

Questao:

- Conte a sua historia pessoal-profissional tendo a inclusdo como "pano de fundo".
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ANEXO 2 - ENTREVISTA VIA CORREIO ELETRONICO (E-MAIL)

Questoes:

- Como o senhor compreende a inclusao?

- O senhor poderia falar um pouco mais sobre esse sentimento: de sentir-se estranho na sua
vida e na relacdo com os outros?

- Se opor ao estabelecido ¢ um outro sentido forte na sua vida. O senhor poder falar um pouco
mais sobre iss0?

- Tem algo mais que o senhor gostaria de acrescentar?

Muito Obrigada professor, pelo seu tempo e abertura para produzir essa entrevista.
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ANEXO 3 - DIALOGO VIA CORREIO ELETRONICO (E-MAIL)

MADALENA: - O senhor poderia falar um pouco mais sobre esse sentimento de sentir-se estranho na
sua vida e na relacdo com os outros?

RESPOSTA: Sentia-me estranho quando estava junto com os colegas de classe de aula, especialmente
no antigo Ginasio, mas no curso primario também. E fora dali da escola, o espaco e tempo nao-
escolar, me provocava a esse estranhamento também, parecendo ser um convite clinico em ser (sendo)
estranho. Essa experiéncia o tempo me ensinou que o ser € seus modos de ser sdo sempre sendo, algo
em processo, algo que ndo € solido. Um processo significa uma passagem sempre, € a vitalidade desse
vivido. Esse corpo ndo me pertence - € assim que eu digo hoje [risos]. Era desde pequeno um timido
acentuadissimo que canalizava tudo para o vicio de ter e ler livros — era vital eu ter, eu possuir, pois
ndo haviam bibliotecas na minha cidade. Meus pais, minha irmd e irmdo, que ndo eram la essas flores
que se cheirassem [risos], tinham por outro lado alguma consciéncia da minha estranha posicao, entdo
me estimulavam a ler, compravam livros, brinquedos de sentido intelectual. Eu gostava de ficar dentro
de casa — quase um ndo-social, pela soliddo agradavelmente sentida; o prazer de ficar trancafiado
dentro de um espago e confortavel quarto. Ao mesmo tempo eu tinha profundas dificuldades em
Matematica. Ficava um estranho, um diferente — timido levemente afastado dos contatos sociais e ao
mesmo tempo com dificuldades de calcular, planejar, controlar... A Matematica como regra (e
limitadora) e figura masculina pela arrogancia de achar o solido e o definitivo (risos) como universal...
Além das dificuldades em ter amigos, sim, eu gostava de conversar e ressentia de amizades. Era
complexo e hibrido — e isso produz estranhamento. Hoje eu sei que eu ndo era estranho. Nao era uma
coisa apenas minha. Era esse meu modo de ser (sendo) estranho devido a alguns colegas e algumas
professoras que me maltrataram, na maioria das vezes de modo acentuadamente velado. Eu fui me
tornando como eles me anunciavam — como aquele anjo que veio ao mundo para fazer propagagdo;
fazer uma anunciagdo: - Sou estranho! Os amigos fora da escola eram os mesmos da escola — entdo a
vida, a minha vida, ndo era la esse mar de rosas [risos]. Talvez eu tenha sido o que hoje se diz
hiperativo com discalculia [risos]. Essas classificagdes sdo o que alguns professores “amam doar” para
os outros, mantendo-se assépticos como se eles ndo tivessem legitimando isso. Nas relagdes
interpessoais € que os esteredtipos pegam. Talvez... Parece agora que o certo ¢ que eu estou sendo
cruel comigo [risos]. O termo estranho traz essa tendéncia de auto-menosprezo [pois nao suportamos o
diferente no seu ser-mesmo, diante do outro no mundo], mas ao mesmo tempo traz a provocacao, a
ndo submissao — aquele que existe de modo inventivo, pois precisa ¢ demanda estranhar-se e ao outro
mais e mais. O estranho ndo deixa o familiar fixar-se. O estranho é o ndo-familiar. O estranho nio
deixa quieto a normalizagao, as regras pretensamente solidas como rochas. Talvez por isso eu produza
tanta critica a Psicopatologia tradicional quando presentes nas praticas escolares: a classificacdo como
regra Unica e valida universalmente. O nominalismo como perversdo — nomeio o outro de algo que
acabo diminuindo-o — o outro ¢ disléxico, ¢ deficiente mental, tem problemas familiares, € génio etc.

skoskokok

MADALENA: Se opor ao estabelecido ¢ um outro sentido forte na sua vida. O senhor poderia falar
um pouco mais sobre isso?

RESPOSTA: Opor ¢ uma boa ¢ agradavel agdo, mas que também traz complicagdes. Vocé fica mais
aguerrido e tenso. Por isso falo que eu fico aberto aos meus modos de ser de oposi¢do no mundo junto
ao outro. Eu associo a oposi¢do com dois outros fatores: a resisténcia e a resiliéncia. O ato de resistir é
vital; ficar de pé e levar na cara; mas como uma barricada resistir. Nunca eu tive experiéncia de ficar
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atras de uma barricada em um sentido politico como em Paris de 1968. Falo de uma resisténcia quase
que simbolica, mas que traz implicagdes concretas. Por exemplo: a questdo da avaliagdo escolar. Eu
gosto muito de uma auto-avaliagdo livre e aberta, e isso incomoda aos professores e a propria escola.
Resistir € persistir com essa avaliagdo, e em um clima de dialogo, reconhecendo o valor de outras
ferramentas, mas ndo abandonando suas crencas em valorar o sujeito aprendente que avalia a si-
mesmo na disciplina. Nao falo de escutar seu discurso apenas, mas valorar com notas (e notas boas)
essa entrega de sentido ao processo de ensino aprendizagem. E uma resisténcia nem sempre implica
em odios, xingamentos, sangrias... Nao! H4 uma resisténcia pacifica como falava e fazia Gandhi em
um sentido mais politico e como disse ndo tive ainda uma experiéncia nessa dimensao e nio sei como
agiria. Acho que ¢ uma resisténcia silenciosa ¢ a0 mesmo tempo provocadora, pois mostro com
minhas a¢des o que eu acredito. Mas nao fico com uma miopia de hipdtese achando que apenas eu que
estou correto.

’

E preciso uma resisténcia que exista em um contexto de didlogo. Ja agora tem outra oposicao pela
resiliéncia que eu acredito indissociada da resisténcia, pois ha momentos da nossa existéncia que os
entraves sdo tdo fortes que vocé cai e levanta. Na resisténcia vocé cai sim, ¢ se sente perdido,
decepcionado, preso e detido como fracassado e criminoso que cometeu delicados crimes imaginarios,
uma culpa que introjetamos da opressio e repressio. E assim que eu sinto. Bem, a queda da resisténcia
ndo precisa ser vivida como um ato criminoso que vocé foi detido. Eu muitas vezes, na minha defesa
das possibilidades de se praticar educacgao inclusiva, eu caio, levanto e dou volta por cima. Nao guardo
magoas melodramaticas, mas eu fico com aquela marca para ndo esquecer da queda e do ato corajoso
de eu levantar... Sabe aquela cangdo popular: reconheca a queda, e ndo desanime, levanta, sacode a
poeira e da volta por cima. E preciso essa resisténcia e essa resiliéncia no cotidiano escolar. Eu acho
que esses valores, quais sejam, oposi¢do, resisténcia e resiliéncia todos nos temos, e todos e todas
usamos nos enfrentamentos das adversidades e vicissitudes. Na inclusdo encontramos ainda muitos
professores resistentes 4 essas propostas: ndo da certo... Obvio que a oposi¢do tem limite do fato
vivido e real... Tem programas educacionais (a politica mesma) em que os alunos e ou alunas sdo
literalmente jogados dentro da sala de aula e ao mesmo tempo ndo se produz uma formacdo
continuada sistematica e com acompanhamento in loco do trabalho de ensino e aprendizagem na sala
de aula inclusiva ou nos atendimento educacionais especializados.

Isso indica que eu ndo falo de oposicdo pela oposigdo; falo em didlogo e de possibilidades; falo do
reconhecimento do que de fato acontece na escola, nas politicas de educagdo inclusivas etc. Nesse
contexto, vou além, em uma oposi¢do onde o professor se insere nos movimentos politicos de
oposicdo ao estabelecido pelo sistema. E preciso ler mais sobre as institui¢des ¢ tomar decisdes
acertadas que possam traduzir em reflexos dentro da sala de aula; é preciso participagdo efetiva na
vida da escola. Pensar, sentir e agir nos modos de oposi¢do traz conseqiiéncias vitais ndo apenas no
trabalho de professor, de pedagogo... Mas tem efeitos positivos e provocadores na vida intima. Outro
exemplo de resisténcia é o método de pesquisa que trabalho aqui na universidade no mestrado ¢ no
doutorado; ¢ uma inclusdo de um método nos outros métodos. Por que apenas o positivismo & o
correto? Por que ndo podemos trabalhar com o fenomenolégico, o estudo de caso clinico e o
etnografico? E a associagdo com a pesquisa-acao e participante? Tudo isso sdo modos de oposicdo, de
resisténcia, de resiliéncia. De fato eu acredito que somos de oposi¢cdo — hora menos, hora o pavio
queima, ¢ vocé explode em linda explosdo colorida por diversos tipos de fogo. Somos sendo de
oposicao, nossa finitude e incompletude me leva a pensar assim. Somos sempre algo aberto e dentre
essas aberturas esta as situagdes provocantes e provocadoras, € suas reagdes mediadas pelo dialogo.
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MADALENA: Como o senhor compreende a inclusao?

RESPOSTA: Eu encaro a inclusdo como uma postura, uma atitude que precisa de alguns valores para
ser comovida no processo ensino-aprendizagem. E preciso uma disposi¢do e é preciso uma
conscientizagdo de que vocé é ser e sendo no mundo junto ao outro. E preciso leitura? Sim. Mas ¢
preciso tomada de decisdo frente aos alunos e ou alunas excluidos do sucesso escolar e¢ o
reconhecimento de que o que o éxito ¢ determinado por uma cultura, por uma sociedade. Tive uma
aluna surda na minha sala de aula na graduagdo e eu procurei desde o primeiro encontro criar
alternativas, escutar o discurso da aluna, me encantar com aquela novidade. Na época ainda se falava
pouco de intérpretes, direitos... Ela que me deu pra ler Oliver Sacks, Skliar 14 do sul do Brasil que
falava em movimento surdo. Tive que ler, entrei no Google e pensava sempre nos direitos humanos,
no movimento inclusivo... Eu fazia isso... Eu li pequenas pistas e procedimentos que eu poderia tomar
para viabilizar um pouco mais a inclusdo, como falar olhando para o sujeito com surdez. Tive sorte
com ela, pois ela era animada e me contava varios causos e isso me aproxima ndo apenas dela, mas
dos surdos. Por isso que a coisa, nesse sentido foi vivido de modo tranqiiilo e enriquecedor. Mas, isso
me fez lutar pelos direitos dos surdos e compreender suas lutas. Nessa época rica tive uma aluna muito
legal e provocadora — mestrado. Eu a orientava. Era fonoaudidloga tradicional — e ¢ importante ser
tradicional nessa esfera. Mas minha linha de pesquisa sempre foi fenomenoldgica existencialista
focando a Educacdo Especial, Educagdo Inclusiva, a Psicopedagogia e a Pedagogia Social. Entdo, eu
me opunha a idéia dela em descrever um caso de alfabetizacdo de um paciente cliente dela surdo. Ela
muito generosa entendeu que se em cada 10 casos de surdez total apenas um, e em apenas 50 por
cento, aprendera a falar, oralizar. Ent8o, ela mesma comegou a me trazer produgdes interessantissimas
na esfera. Isso de uma escola chamar oral-auditiva... Outra € um caso interessante: fizeram anos atras
(anos 30 ou 40) um concurso para se criar um Hino para os surdos. Pode? E o hino trazia
preciosidades na letra, do tipo: “surdos escutai e falai”... Ndo me lembro mais... [risos] Obvio que era
um discurso datado... Quando vocé escuta isso precisa refletir: - O que é e como ¢ ser surdo naquele
tempo? Por isso viviam escondidos dentro de casa; trancafiados em metaforicos bauts, sem respirar...
Sobreviventes ¢ um bom termo que indica viver sobre a vida, abafando-a. O tempo de fato marca
nossos modos. Uma discussdo critica muda nossos modos de ser (sendo) opressores, rigidos,
autoritarios, machistas.

Quando eu me formei em Psicologia eu comecei a ler uma revista que fez histéria em Psicologia
Comunitéria, a Radice. Eu fui da comissdo editorial dela e seu representante. Se vocé pegar os ltimos
nimeros vera meu nome 14 na comissao e representante. Isso em mais ou menos 1979... Muito sozinho
e graduado, lecionando numa faculdade de Carangola (perto de Lajinha; cidades mineiras) e numa
institui¢do comunitaria [uma institui¢do comunitaria ligada 8 FEBEM-MG], eu ficava movido pelas
1déias da Radice, de tendéncias marxistas e freudianas. Li um texto deles baseado em Reich...
recordei-me que na época da graduacdo eu participei de um tratamento de um homossexual...
Psicoterapia aversiva com o consentimento do sujeito... Falava-se em homossexualismo destacando no
terminal “ismo” o sentido de ser doente de alguém que deseja alguém de seu proprio sexo... Fiz o
tratamento como estagiario ¢ com ar de arrogancia (deve ter sido). Era um tarado formado pela
faculdade — mas era uma coisa do tempo, torno a destacar. Nao ocorreu mudanga nada coitado do
desejo dele (do cliente)... Eu, entdo, expliquei que se gostar do mesmo sexo era anormal mesmo, ou
anormal era a sociedade repressora. Um horror; o holocausto aqui tdo perto... O Haiti é aqui diz a
cangdo popular e a minha alegria ¢ triste diz outra. Acho que sem muita consciéncia conversei com ele
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que ele ndo tinha culpa... Acho que ndo fomos incompetentes (nds os estagiarios em aplicar a aversdo)
— falo isso hoje. Acho que atuamos nos opondo ao estabelecido pela teorizagdo. Eu acho que nem
Skinner queria aquilo de reeducar homossexuais, gays... Hoje tenho vergonha dessa acao de exclusao,
mas infelizmente era coisa dos cursos de Psicologia, mas apenas daqueles cursos que tinham
professores autoritarios; que se sentiam seguros aplicando técnicas e ferramentas, sem se importar com
uma postura democratica, dialdgica, €tica, humana; sem se importar pela Filosofia que norteia um
processo escolar e ou educacional. Na época Rogers ja era conhecido e se opunha a tudo isso — por
isso ndo pode haver justificativa para agdes repressoras. Nossa... A Radice trazia um artigo sobre o
“combate sexual da juventude” de Reich... Acho que trazia esse texto de Reich... Minha cabega ficava
a mil associada a soliddo em Lajinha... Soliddo total... Entdo escrevi um artigo muito doido pra
Radice, eu disse artigo esquizoide (risos) onde combatia esses tratamentos aversivos contra o desejo
de pessoas que desejam pessoas do mesmo sexo... T4 la escrito — eles publicaram. Eu tenho essa
revista. Isso de criticar-se € uma ag@o cidada, uma agdo inclusiva... A minha dor ¢ saber que até hoje
tem psicologo que se propde isso... Tem tantos modos de ser sendo na inclusdo (no mundo junto ao
outro), e eram agdes inclusivas minhas e de minhas e meus colegas e isso antes de se falar em
inclusdo... Acho que a nomeagdo veio na escola, mas haviam movimentos provocadores, que
provocavam nossa dor de ser sendo da exclusdo. Por exemplo. Eis um exemplo muito legal, pois
coletivo. O IESBEM vivia sendo criticado pela imprensa. Leia-se o IESBEM que atendia criangas e
adolescentes em elefantes brancos; “institui¢des totais” dizia o Goffman... Entdo todos nds os técnicos
participamos ativamente do fechamento da instituicdo tal qual ela se mostrava. Faziamos reunido,
escreviamos textos para envolver todos os funciondrios, todas as funcionarias. Era uma institui¢ao
rigida e autoritaria tanto que os inspetores, profissionais em maior quantidade, representavam
socialmente e na imaginag¢ao de todos como policiais, mesmo que alguns nao fossem. Trabalhei com
inspetores de menores super inclusivos... Mas a representacdo social ¢ que nem aquele filme que
esqueci o nome (risos): - Quando no oeste a lenda ¢é forte demais, entdo faz dela a verdade. Mais ou
menos assim (eu era bom de memorizar frases de cinema, afinal sou cinéfilo). Bem, antes de darmos
um fim com o que era o IESBEM (a acabamos até com o nome IESBEM), eu cheguei por puro desejo
meu, na auséncia de trés por problemas de saude da professora, lecionar numa sala de aula que tinha a
o Centro de Reeducag¢do Masculino Presidente Castelo Branco — CRM... Eu era formado em curso
normal além de licenciado pleno em psicologia. Bem eu ensinei usando o método Paulo Freire que lia
de um livro da colecdo primeiros passos. Era uma agdo, inclusive que eu acho, eminentemente
ameacadora, por isso opositora. Eu me achava... Produziamos textos criticos. Inclui junto a cartilha
oficial (uns textos reacionarios como um que falava que tendo carteira de trabalho se tinha o trabalho)
uma cartilha criando um universo vocabular do tipo juiz, lei... Era a Neusinha a pedagoga e eu juntos.
O servico social, Marcia e Iraci, acolheram a projeto e comegamos a inventar coisas legais.
Apropriamos-nos das idéias de Paulo Freire, coisa comum para o Servigo Social da UFES, onde elas
formaram. Eu fui ter contato com Paulo Freire pelo Padre Pinheiro em Séo Jodo Del Rei e pedagogia
do oprimido em inglés, que é um texto dificil, pois refinado. Inclusdo tem assim muitos sentidos, mas
sempre comovidos ou conduzidos por posturas de didlogo, respeito, tolerancia, permissdo do outro ser,
perseveranga no sentido também de persistir e olha ai a resisténcia e a resiliéncia que compde a
oposicao... Toda inclusdo enquanto sentir-pensar-agir junto ao outro que eu vivi e vivo depende da
minha inclusdo no mundo da leitura e da pesquisa... Recordo-me que na época o movimento no
IESBEM advinha no momento politico certo, mesmo ndo sendo a abertura. O movimento anti-
psiquiatrico era algo que nos comovia e autores como Basaglia e especialmente (pra mim) Ronald
Laing. Incluir é indispensavel mesmo que reconhegamos que o mundo capitalista € de exclusdo. A
inclusdo como resisténcia ao estabelecido. A resisténcia como comprovacao de que no micro contexto
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¢ possivel se opor e com sucesso a exclusdo. A inclusdo como uma gota de agua no oceano: o local
pode quem sabe provocar o total. Na minha tese de doutorado em conto meu trabalho com jovens
rapazes que se prostituiam e se colocam no risco de se contaminarem com DST e HIV... Propus um
programa de interven¢do acompanhando um pequeno grupo deles, acho que 22. O programa foi
efetivo e destacou a ineficdcia da gente ficar dando aulas expositivas, uma técnica do professor que
tem sua validade mas ndo na prevencgdo contra as DST/HIV-AIDS. Era preciso escutar a dinamica
afetiva... Quando narrei o sentido de educadores sociais estarem produzindo educacdo para prevengao
nas ruas, escutei isso: ha dor, mas ha alegria do ensino. Por isso ¢ preciso deixar de achar que um
programa educacional é neutro. Pra mim ¢ claro nossa filosofia na época: ¢ importante viver; manter-
se vivo. Hoje com outras questdes que valorizam a morte e o morte conscientes, a exposicao
consciente ao virus, eu pelo menos produziria reflexdes com os rapazes, mas acho que manteria uma
posic¢do indissocida a educacdo, a pedagogia, a psicopedagogia, a psicologia clinica: ¢ preciso a alegria
(a vida e o viver), apesar das tristezas (a morte e o morrer evitaveis)... Acho que € isso...
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ANEXO 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhor Professor,

Sou orientanda do Curso de Especializagio em Desenvolvimento Humano, Educagido e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil -
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre os processos formativos
docentes em Educacdo Inclusiva. Este estudo podera fornecer as instituigdes de ensino subsidios para
o planejamento de atividades com vistas a promocdo de condigdes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagado
continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa gravagdes em audio das entrevistas narrando as historias acerca da vida
pessoal-profissional-formativa relacionadas a inclusdo educacional e as experiéncias em sala de aula,
com o intuito de produzir um trabalho acerca dos sentidos que um professor da escola inclusiva
constrdi, por meio da narrativa de historia de vida, sobre a construgdo do seu processo formativo,
relacionado a inclusdo educacional. Para isso, solicito sua autorizagdo para participagdo no estudo.

Esclarego que a participagdo no estudo ¢ voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer

momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo a vocé.

Conforme combinado, os dados construidos serdo relatados conforme o seu consentimento,
sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma dtvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelos telefones
(27) 31351053/32228858/88157066 (cel.) ou no endereco eletrdnico mada sy@hotmail.com.
Futuramente, encaminharemos os resultados desta pesquisa no seu enderego eletronico e caso deseje
poderemos enviar-lhe uma copia impressa.

Agradeco antecipadamente sua aten¢do e colaboracgao.
Respeitosamente,
Madalena Maria Barbosa Tsyganok

Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar
UAB - UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim ( ) Nao
Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):

Vitéria, 21 de janeiro de 2011.



