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RESUMO

Este estudo analisa a percepcao dos profissionais da Escola Classe 305 Sul
acerca da utilizacdo da lousa digital como ferramenta facilitadora no processo
de aprendizagem. O interesse por essa investigacdo surge por acreditar nos
avancos pedagogicos que as TICs favorecem mediante a sua implementacéo
pela democratizacdo e humanizacdo, transformando as desigualdades
existentes na sociedade. Trata-se de uma pesquisa qualiquantitativa de carater
descritivo, realizada na Escola Classe 305 Sul. O instrumento utilizado para a
coleta de dados foi 0 questionario semiestruturado idealizado em 2 dimensées.
A primeira busca investigar a utilizacdo das TICs e os incentivos realizados
pela coordenacdo pedagdgica. A segunda verifica o potencial de utilizacdo da
lousa digital, foco deste estudo. A andlise dos dados revelou que 0s recursos
mais utilizados pelos profissionais da Escola Classe 305 Sul s&o os mais
tradicionais possiveis. Indicou que um numero representativo de profissionais
nao possui formacdo para a utilizacdo das TICs no ambiente escolar. A
pesquisa também apontou o interesse do corpo docente na utilizacdo dos
recursos em suas aulas. A fragilidade mais evidenciada no estudo com relacéo
a lousa digital esta associada a auséncia de formacéo continuada sobre o uso
dessa tecnologia.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TICs; Lousa
Digital; Pratica pedagdgica.
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INTRODUCAO

A insercdo das tecnologias da informacdo e comunicacédo - TICs na
sociedade impactou - de modo substancial - a pratica didatica pedagogica dos
profissionais de ensino. Se 0 acesso a informag¢do aumentou exponencialmente
nos ultimos anos € iminente a necessidade de inovar a pratica pedagogica a
fim de que se possa garantir aulas mais dinamicas e atraentes e também
contribuir na formacéo de alunos mais autbnomos, capazes de participarem do
seu proprio processo de construgdo do conhecimento.

Para alcancar esse propdésito profissionais da educacédo tem lagcado méo
do uso das Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo — TICs voltadas para o
ambiente escolar. Nesse contexto, esse trabalho apresenta um estudo sobre as
TICs no processo de aprendizagem, com maior destaque para a lousa digital.
O objetivo dessa pesquisa é analisar a percepcdo dos profissionais de
educacdo de uma escola publica do Distrito Federal quanto ao uso da lousa
digital como ferramenta no processo de aprendizagem.

Para atingir esse objetivo foi realizada uma revisdo bibliografica que
buscou, dentre outros assuntos, as origens da utilizagcdo das TICs no Brasil,
dentro do contexto escolar. As primeiras experiéncias datam da década de 70 e
teve o computador como principal protagonista. Contudo, apenas 30 anos
depois foi criado o Programa Nacional de Informéatica na Educagdo —
PROINFO, de amplitude nacional, cuja principal finalidade é a promocéo do
uso da tecnologia como ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino
publico fundamental e médio.

Atualmente, existem varias TICs disponiveis no ambiente escolar que
podem contribuir para uma aprendizagem mais significativa. A lousa digital é
mais um desses recursos. Ela viabiliza o desenvolvimento de atividades
pedagogicas, utilizando imagens, textos, sons, videos, paginas da internet,
dentre outras ferramentas. E um recurso disponibilizado pelo Ministério da
Educacdo para escolas publicas participantes do Programa Nacional de
Informética na Educacao (PROINFO).
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O ultimo capitulo deste trabalho apresenta uma analise realizada junto
os profissionais de educacdo quanto as potencialidades da lousa digital. Os
resultados sugerem ainda certo desconhecimento quanto ao seu uso,
necessidade de formacéo continuada e significativo suporte didatico por parte

da coordenacao pedagodgica da escola.

1.1. Contextualizagcdo da Pesquisa

Esse estudo sobre a percepcdo quanto ao uso da lousa digital como
ferramenta facilitadora no processo de aprendizagem esta sendo realizado em
uma escola publica da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF), localizada na Asa Sul — Brasilia. Trata-se de uma escola que possui
boa estrutura fisica e material, principalmente no que diz respeito aos recursos
tecnoldgicos disponiveis para a utilizacdo docente no seu fazer pedagdgico.

O interesse por essa investigacdo nasce, primeiramente, pela facilidade
pessoal do pesquisador em utilizar e adotar no seu dia a dia de trabalho as
TICs disponiveis. Surge também por acreditar nos avancos pedagoégicos que
as TICs favorecem mediante a sua implementacdo pela democratizacdo e
humanizacédo, transformando as desigualdades existentes na sociedade
(Dorigoni e Silva, 2014). A reducao das desigualdades no ambiente da escolar,
permite que todos tenham acesso as inovacdes tecnoldgicas oferecidas pela

modernidade.
1.2. Justificativa

Do ponto de vista individual, o interesse por essa investigagdo nasce,
primeiramente, pela facilidade pessoal do pesquisador em utilizar e adotar no
seu dia a dia de trabalho as TICs disponiveis, bem como por acreditar na
importancia dos avangos pedagogicos que a sua implementacédo pode gerar. A
outra razdo, é compreender os fatores que impedem a insercao da lousa digital
na pratica pedagogica da sua Escola de atuacéao.

No campo cientifico espera-se que o estudo contribua para transformar
0s problemas do cotidiano do ambiente escolar em problemas de pesquisa,

cujas respostas possam encontrar sustentacdo nos estudiosos da area
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educacional. E dessa forma, contribuir para a reducdo do amadorismo na

pratica profissional dos educadores.

Em uma perspectiva social, espera-se contribuir para a integracdo da
lousa digital como mais um recurso de TICs disponivel na Escola Classe 305
Sul para utilizacdo do seu corpo docente. Nesse sentido, ndo somente a equipe
da Escola terd ganhos mais também a comunidade escolar atendida que
podera ter acesso a um ensino diferenciado, com maior valor agregado, e de

melhor qualidade.

1.3. Problematizacdo do Tema da Pesquisa

Quais séo as percepgdes quanto ao uso da lousa digital como recurso
facilitador na execucdo do planejamento elaborado pelos professores e

coordenadores pedagogicos?

1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo Geral

Analisar a percepcdo dos professores, coordenadores pedagoégicos e
equipe diretiva da Escola Classe 305 Sul quanto ao uso da lousa digital como

ferramenta facilitadora no processo de aprendizagem.

1.4.2. Objetivos Especificos

Pesquisar o uso das TICs no ambiente escolar especialmente a lousa
digital;

Verificar o papel do coordenador enquanto incentivador do uso da TICs
no ambiente escolar.

Identificar os aspectos impulsores e restritivos quanto a utilizagcdo da

lousa digital como ferramenta facilitadora no processo de aprendizagem.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Histérico da TICs no Sistema Educacional Brasileiro

As mudancas sociais e econbmicas ocorridas no processo de
desenvolvimento da sociedade ao longo dos anos, sobretudo, recentemente
com dinamica do mundo globalizado favoreceram e - ao mesmo tempo
demandaram - a introducdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TICs) na sociedade, tornando-se muitas vezes indispensavel para a realizacao
de tarefas no dia a dia do cidaddo, como por exemplo o uso da internet, a
utilizacéo de TV a cabo, acesso a audios e videos, entre outras.

No ambiente escolar, o uso das TICs no Brasil teve inicio
aproximadamente na década de 1970 com as primeiras experiéncias em
algumas universidades federais. Valente (1997) destaca que na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em 1973, o Nuicleo de Tecnologia
Educacional para a Saude e o Centro Latino-Americano de Tecnologia
Educacional (NUTES/CLATES) usou o computador no ensino de Quimica, para
realizar simulacdes. Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
nesse mesmo ano, realizaram-se algumas experiéncias usando simulagao de
fenbmenos de fisica com alunos de graduacgédo. J&4 na Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), em 1974, foi desenvolvido um software, tipo CAI
(instrucdo apoiada de computador), para o ensino dos fundamentos de
programacao da linguagem BASIC, usado com os alunos de pdés-graduacao
em Educacdo. Contudo, segundo Andrade e Lima (1993) foi entre os anos
1984 e 1989, com o projeto Educacdo com Computador — Educom, instituido
nas universidades por Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) que se instituiu uma cultura
nacional do uso das TICs para educagao.

Bielschowsky (2009) considera o Educom projeto decisivo para iniciar a
cultura de informatizacdo da educacéo brasileira. Segundo o autor, o referido
projeto tinha como escopo o desenvolvimento da pesquisa multidisciplinar e a

formacao de recursos humanos e fomentava a utilizagdo do computador n&o
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como fim, mas como recurso para desenvolver mudancas nas praticas
pedagdgicas, facilitando assim o processo de aprendizagem.

Tendo em vista a rapidez no processo evolutivo das TICs, em meados
de 1986, foi instituido o Programa de Acdo Imediata em Informatica na
Educacdo — PAIE. As principais acdes pautavam-se na criacdo de dois
projetos, o Formar (Curso de Especializacdo em Informatica na Educacgéo) e o
Cied (Centros de Informatica e Educacao).

O projeto Formar consistia na formacao dos professores para 0 uso das
TICs. Composto por cursos especializagdo com carga de 360 horas, tal
formacao possibilitava ao profissional muito mais que um treinamento, e sim a
possibilidade de mudancas na préatica pedagdgica. A respeito Moraes (1997

p.22) realca:

Com a escolha do nome Projeto Formar, tinhamos em mente
marcar uma transigdo importante em nossa cultura de
formacdo de professores. Ou seja, pretendiamos fazer uma
distincdo entre os termos formacéo e treinamento, mostrando
que nao estavamos preocupados com adestramento ou em
simplesmente adicionar mais uma técnica ao conhecimento
gue o profissional ja tivesse, mas, sobretudo, pretendiamos
gue o professor refletisse sobre sua forma de atuar em sala de
aula e propiciar-lhe condicbes de mudancas em sua pratica
pedagdgica na forma de compreender e conceber o processo
ensino aprendizagem, levando-o a assumir uma nova postura
como educador (MORAES,1997).

O projeto Cied buscava a implantacdo de Centros de Informatica e
Educacdo nos sistemas estaduais e municipais de educacao dentro de trés
niveis: Cies — Centros de Informética na Educac¢éo Superior, Cied — Centros de
Informatica na Educacdo de 1° e 2° graus e Especial e Ciet — Centros de
Informética na Educacdo Técnica, (BERNARDES e SANTOS, 2010 p. 5). Os
professores atuantes nesses centros sdo aqueles capacitados através do
projeto Formar.

Apoés processo de reformulacdo do PAIE, surge por meio da Portaria
Ministerial n® 549/GM o Programa Nacional de Informatica Educativa —
PRONINFE que, segundo Almeida, F. (1988) teve como objetivo desenvolver a
informatica educativa no Brasil, através de atividades e projetos articulados e

convergentes, apoiados em fundamentacéo pedagogica, solida e atualizada, de
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modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica imprescindivel ao éxito
dos esforcos e investimentos envolvidos.

Em 1997, como reestruturacdo do PRONINFE, é criado o Programa
Nacional de Informatica na Educacdo — PROINFO. Sua principal finalidade foi
pautada na promocdo do o uso da tecnologia como ferramenta de
enriquecimento pedagogico no ensino publico fundamental e médio.

O PROINFO funciona de forma descentralizada, sendo que em cada
unidade da Federacdo possui uma Coordenacdo Estadual, e os Nucleos de
Tecnologia Educacional - NTE s&o dotados de infraestrutura de informatica e
comunicacdo, onde reunem educadores e especialistas em tecnologia de
hardware e software. (FNDE)

Segundo Moraes (1997) o surgimento do PROINFO se deu em funcgéo
da situacéo educacional brasileira do momento e pela necessidade de melhorar
os indices apresentados por essa. Levando também em consideracdo, 0s
avangos da tecnologia, bem como, suas influéncias na sociedade, cultura e
economia do pais no final do século XX.

O quadro 1, a seguir, apresenta a cronologia dos fatos determinantes
para o processo de implementacéo das TICs no Sistema Educacional Brasileiro
por Moraes (1997 p. 14 -16).

Quadro 1 - Cronologia do processo de implementacdo das TICs no Sistema Educacional
Brasileiro - Moraes (1997 p. 14 -16).

DATAS FATOS

Agosto/81 Realizacdo do | Seminario de Informética na Educacéo, Brasilia/DF,
UNB. Promogédo MEC/SEI/CNPq.

Dezembro/81 Aprovacdo do documento: Subsidios para a implantacdo do
programa de Informatica na Educacéo - MEC/ SEI/ CNPg/ FINEP.

Agosto/82 Realizagdo do Il Seminario Nacional de Informética na Educacéo,
UFBa/Salvador/Bahia.
Janeiro/83 Criacdo da Comisséo Especial N° 11/83- Informatica na Educacéo,

Portaria SEI/CSN/PR N° 001 de 12/01/83.

Julho/83 Publicacdo do documento: Diretrizes para o estabelecimento da
Politica de Informética no Setor de Educagédo, Cultura e Desporto,
aprovado pela Comissdo de Coordenacdo Geral do MEC, em



Agosto/83

Marco/84

Julho/84

Julho/84

Agosto/85

Setembro/85

Fevereiro/86

Abril/86

Maio/86

Julho/86

Abril/86

Junho/87

Julho/87

Novembro/87
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26/10/82

Publicacdo do Comunicado SEI solicitando a apresentacdo de
projetos para a implantacao de centros-piloto junto as universidades.

Aprovacao do Regimento Interno do Centro de Informatica Educativa
CENIFOR/FUNTEVE_, Portaria n°® 27, de 29/03/84.

Assinatura do Protocolo de Intencbes
MEC/SEI/CNPg/FINEP/FUNTEVE__ para a implantacdo dos centros-
piloto e delegacdo de competéncia ao CENIFOR.

Expedicdo do Comunicado SEI/SS n° 19, informando subprojetos
selecionados: UFRGS, UFRJ, UFMG, UFPe e UNICAMP.

Aprovacdo do novo Regimento Interno do CENIFOR, Portaria
FUNTEVE_ n°246, de 14/08/85.

Aprovacédo Plano Setorial: Educacgéo e Informética pelo CONIN/PR.

Criag8o do Comité Assessor de Informética na Educacdo de 1° e 2°
graus - CAIE/SEPS.

Aprovagdo do Programa de Acgdo Imediata em Informatica na
Educacao.

Coordenacdo e Supervisdo Técnica do Projeto EDUCOM é
transferida para a SEINF/MEC.

Instituicdo do | Concurso Nacional de "Software" Educacional e da
Comissao de Avaliagdo do Projeto EDUCOM

Extin¢gdo do CAIE/SEPS e criagdo do CAIE/MEC.

Implementacdo do Projeto FORMAR |, Curso de Especializa¢cdo em
Informatica na Educacéo, realizado na UNICAMP.

Lancamento do Il Concurso Nacional de Software Educacional.

Realizagdo da Jornada de Trabalho de Informatica na Educagéo:
Subsidios para politicas, UFSC, Floriandpolis/SC.



Novembro/87

Setembro/88

Janeiro/89

Maio/89

Outubro/89

Margo/90

Junho/90

Agosto/90

Setembro/90

Fevereiro/92

Abril/ 1997
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Inicio da Implantacédo dos CIEd.

Realizacdo do Il Concurso Nacional de Software Educacional.

Realizacdo do Il Curso de Especializacdo em Informatica na
Educacao - FORMAR II.

Realizacdo da Jornada de Trabalho Luso Latino-Americana de
Informatica na Educacdo, promovida pela OEA e INEP/MEC,
PUC/Petrépolis/RJ.

Instituicio do Programa Nacional de Informéatica Educativa
PRONINFE na Secretaria-geral do MEC.

Aprovacédo do Regimento Interno do PRONINFE.

Restruturagdo ministerial e transferéncia do PRONINFE para a
SENETE/MEC.

Aprovagéo do Plano Trienal de Agdo Integrada - 1990/1993.

Integracdo de Metas e objetivos do PRONINFE/MEC no
PLANIN/MCT.

Criacdo de rubrica especifica para a¢des de informatica educativa no
orcamento da Unido.

Lancamento do Programa Nacional de Informética na Educacéo
PROINFO.

Atualmente, o PROINFO é um programa que continua a subsidiar todas

as acOes voltadas para o desenvolvimento e universalizacdo das TICs na

educacao brasileira.

A secdo que segue abordara as inovagbes também necesséarias na

tradicional relacéo professor — aluno de forma a melhor acompanhar toda essa

evolucéo apresentada no Sistema Educacional Brasileiro com a implementacéo

das TIC’s.



20

2.2. Cultura Docente e as TICs

Diante das indmeras mudancas provocadas pelos avancos tecnoldgicos
NOS meios sociais, a escola e suas praticas pedagogicas nao se encontram fora
desse processo. Nesse contexto de evolucdo, Ens (2002) afirma que a pratica
pedagogica da escola ndo esta mais restrita ao professor e ao aluno. Segundo
ela, faz-se necessario a busca de novos meios que possibilitem a aprender e
construir conhecimentos. “A escola € uma das organizagdes sociais que mais
vem sendo questionada sobre como fazer uso dos recursos tecnolégicos na
sua proposta pedagdgica”. (ENS, 2002 p. 40)

Nesse sentido, a escola precisa promover condicbes e acdes que
contribuam para a formacgao dos seus profissionais quanto ao conhecimento e
aplicabilidade das TICs disponiveis e acessiveis, levando em consideracdo
uma construcdo coletiva das acdes de formacdo e também contando com a
participagdo de todos os atores da comunidade escolar. Ens (2002 p.40),

acrescenta que:

[...] ndo basta informatizar a escola, é fundamental com base
em trabalho coletivo, repensar o projeto pedagdgico da escola,
realizando uma reflexdo sobre as finalidades da escola,
explicitando seu papel social, bem como quais a¢gbes deverdo
ser empreendidas pela equipe da escola (diretor, pedagogos,
professores, funcionarios, pais e alunos) frente as TICs [...]
(ENS, 2002).

Compreendendo o docente como agente mediador na constru¢cdo do
pensamento, € importante, segundo Ens (2002), fundamentar a relacao
professor/aluno/contetdo/tecnologia em teorias que busquem a libertacdo do
individuo, considerando sua bagagem de conhecimento prévio. Isso garantira
gue novos conhecimentos sejam produzidos. Sendo assim, é necessario que o
professor aprofunde seus conhecimentos nesse campo, permita-se as novas
possibilidades tecnoldgicas e deixe que essas alternativas fagcam parte da sua
pratica pedagodgica.

Para Moran (2013), muitos profissionais mantém uma pratica
controladora, repressiva e repetidora, dando pouca abertura as tecnologias no
processo de ensino aprendizagem. Contudo, € importante realgar que, nesse

cenario, existem também profissionais que percebem que precisam mudar e
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acompanhar as novas tecnologias, contudo, ndo sabem como fazé-lo e ndo se
sentem preparados para experimentar o novo com seguranca.

Ao observarem essa diversidade de comportamentos entre o0s
profissionais da educacdo em relacdo a utilizacdo das TICs os autores
Quartierro e Bianchetti (1999, apud Ens, 2002) propuserem uma classificacao
desses profissionais em quatro grupos distintos. A partir dessa classificagéo
proposta pelos autores, constata-se, inclusive, que a percepg¢éao deles pode ser
estendida também a toda a sociedade quando se trata de apropriacdo das
novas tecnologias, se nao vejamos:

No primeiro grupo encontram-se aqueles profissionais denominados por
Ens (2002, p.42) “apologetas” ou “laudatarios” fascinados com a capacidade
humana de interacdo com a maquina. As pessoas caracterizadas nesse grupo,
s6 atribuem pontos positivos e as inovacdes tecnoldgica e, por isso mesmo,
estdo sempre na vanguarda no que tange ao uso das tecnologias e as
consideram ponto chave na melhoria da qualidade de vida humana.

O segundo grupo, é composto por aqueles profissionais que,
diferentemente dos anteriores, sé percebem e consideram o0s pontos negativos
da tecnologia. Um exemplo bastante corriqueiro é o depoimento emitido por
algumas pessoas de que o telefone e/ou internet promovem o distanciamento
das pessoas, ou que a maquina de calcular limita o raciocinio e etc.

No terceiro grupo, tem-se os profissionais indiferentes ou acomodados
diante da TICs, eles ndo as consideram parte do seu dia a dia, bem como se
denominam ultrapassados para se apropriar dessa nova cultura.

O quarto e ultimo grupo € representado por educadores que de forma
critica e reflexiva, buscam compreender como a inovagao tecnolégica pode
contribuir para o desenvolvimento pedagodgico dos seus alunos, tornando-os
mais autbnomos e responsaveis pela busca da construcdo de seus
conhecimentos. Porém, tendo consciéncia de que essa autonomia a partir do
uso da TIC’s se usada de forma indevida pode levar ha um resultado
desastroso, posto que pode favorecer uma relacdo passiva e submissa em
relagao ao que é disponibilizado pelas TIC’s.

Diante dessas inumeras formas de pensar e agir e, sobretudo tomando
consciéncia delas e de seus impactos junto a formacdo de pessoas, é preciso

que o professor tenha claro que o seu papel é fundamental no processo
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educativo e que as TICs sao ferramentas que podem ajuda-lo fortemente nessa

misséo, como realga Demo (1995, p. 55):

[...] o aprimoramento do manejo das TICs pelo professor
possibilita a esse, aprimorar a transmissdo de conhecimento,
socializar de modo mais amplo e atraente o saber disponivel e
sobretudo, economizar tempo e oportunidade para construir.
(DEMO, 1995).

O proximo toépico abordara a relevancia da formacédo e capacitacdo dos
professores para o uso das TICs, bem como sua ocorréncia no ambiente
escolar por meio dos momentos de formag&o continuada e também oficinas e

estudos propostos pela coordenacao pedagogica.

2.3. Formacéao docente e as TICs

As transformagdes que as tecnologias da informagdo vém provocando
na sociedade tem exigido aos profissionais de educacdo um novo olhar quanto
a sua formacgao. Para Moran (2000, p. 61) “Na sociedade da informacé&o todos
estamos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar e a aprender; a
integrar o humano e o tecnoldgico; a integrar o individual, o grupal e o social”.
Nesse sentido, o desafio do professor/educador vai muito mais além do que
desenvolver competéncias para lidar com as TICs no seu dia a dia em suas
relacbes pessoais e sociais. Para que o professor/educador consiga incluir com
seguranca as TICs em sua pratica pedaglgica e fazer as mudancas
convenientes é necessario aprofundar os seus conhecimentos nesse novo
campo.

Para que essa apropriacdo de conhecimentos aconteca é importante
que o professor receba formacéo, seja capacitado para utilizar as TIC’s com
metodologia e planejamento adequados para a sala de aula. Assim, Alonso

(1999, p.31) declara que:

As mudancgas necesséarias ndo sdo tdo simples e superficiais,
com a utilizacdo de recursos didaticos mais modernos ou a
inclusdo de disciplinas no curriculo; ao contrario, envolvem
revisdo de conceitos, das bases em que se assenta 0 ensino e
a aprendizagem, da tomada de consciéncia das novas
responsabilidades do educador rente aos desafios da “nova
era” (ALONSO, 1999).
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Quando se fala em formacéo docente para o uso das TICs, € importante
destacar que essa formacao pode ser tanto de carater inicial - que ocorre por
meio de um conjunto de disciplinas, integrantes de uma grade curricular
ofertada ao futuro professor nos cursos regulares - como também nas
formacdes continuadas - com o intuito de aperfeicoamento e atualizacdo do
profissional ja atuante (Almeida, M. 2000).

Contudo, independente do carater da formacéo - se inicial ou continuada
- 0 foco deve estar na pratica do profissional, na construcdo de um saber por
meio das reflexdes do que se estuda - teoria - e do que se vive no cotidiano da
escola e também nas trocas com seus pares. Nesse sentido Almeida, M. (2000,
p.81) realca:

[...] é preciso que o professor vivencie situa¢cdes em gue possa
analisar a sua préatica e a de outros professores; estabeleca
relacbes entre essas praticas e as teorias; participe de

reflexBes coletivas sobre elas; discuta suas perspectivas com
0s colegas; e busque novas orientagdes. (ALMEIDA, M. 2000).

No ambito da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
(SEEDF), a formacgéo continuada é realizada pela Escola de Aperfeicoamento
dos Profissionais da Educacdo (EAPE), que em parceria com a Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE) viabilizam cursos oferecidos pelo Programa
Nacional de Formacgdo Continuada em Tecnologia Educacional (Prolnfo
Integrado - MEC).

O PROINFO consiste em “um programa de formacao voltada para o uso
didatico-pedagdgico das Tecnologias da Informac¢do e Comunicacao (TICs) no
cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnol6gicos nas
escolas e a oferta de contetdos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo
Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo
Banco Internacional de Objetos Educacionais” (MEC).

Os cursos disponibilizados pelo PROINFO e viabilizados pela
EAPE/NTE destina-se a “professores e gestores das escolas publicas
contempladas ou ndo com laboratorios de informatica pelo PROINFO, técnicos
e outros agentes educacionais dos sistemas de ensino responsaveis pelas
escolas” (MEC).
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O quadro 2 que segue, apresenta os cursos oferecidos pelo PROINFO

em 2015, seus objetivos bem como a carga horéaria.

Quadro 2 — Cursos ofertados pelo Prolnfo - Portal do MEC (2015). Quadro elaborado pela

autora.

CURSO

Introdugdo a  Educacao
Digital

Tecnologias na Educacéo:
ensinando e aprendendo
comas T TIC

Elaboracgéo de Projetos

OBJETIVOS

Este curso tem o objetivo de contribuir para
a inclusdo digital de profissionais da
educacdo, preparando-os para utilizarem
0S recursos e servicos dos computadores
com sistema operacional Linux
Educacional, dos softwares livres e da
Internet. Outro objetivo do Prolnfo
Integrado trazer uma reflexdo sobre o
impacto das tecnologias digitais nos
diversos aspectos da vida e,
principalmente, no ensino.

Visa oferecer subsidios tedrico-
metodolégicos praticos para que 0S
professores e gestores escolares possam:

- Compreender o potencial pedagdgico de
recursos das Tecnologias de Informacéo e
Comunicagdo (TIC) no ensino e na
aprendizagem em suas escolas.

Visa capacitar professores e gestores
escolares para que eles possam:

- Identificar as contribuicGes das TIC para o
desenvolvimento de projetos em salas de
aula;

- Compreender a histéria e o valor do
trabalho com projetos e aprender formas
de integrar as tecnologias no seu
desenvolvimento;

- Analisar o curriculo na perspectiva da
integracdo com as TIC;

- Planejar e desenvolver o Projeto
Integrado de Tecnologia no Curriculo
(PITEC);

- Utilizar os Mapas Conceituais ao trabalho
com projetos e tecnologias, como uma
estratégia para facilitar a aprendizagem.

CARGA
HORARIA

60h

60h

40h
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Redes de Aprendizagem Preparar 0s professores para 40h
compreenderem o papel da escola frente a
cultura digital, dando-lhes condicdes de
utilizarem as novas midias sociais no

ensino.
Projeto UCA (Um | Ministrado pelas Instituicbes de Ensino --
Computador por Aluno) Superior e Secretarias de Educacéo,

procura preparar os participantes para o
uso dos programas do laptop educacional e
propor atividades que proporcionem um
melhor entendimento de suas
potencialidades.

Além dos cursos de formacgéo continuada ofertados pelo PROINFO/NTE,
outro meio de formacdo acontece dentro da escola, no momento da
coordenacao pedagdgica.

Compreendendo a coordenacdo pedagdgica como muito mais do que
um momento destinado aos procedimentos de organizagdo dos professores
diante dos seus afazeres, € possivel ter nesses encontros reflexdes sobre o
cotidiano escolar, compartilhamento das experiéncias em sala de aula, bem
como, dos meios utilizados para o0 alcance dos seus objetivos de
aprendizagem. A partir dessa nova perspectiva, a coordenacdo pedagdgica
passa a ser momento de compartiihamento e trocas de experiéncias que
podem gerar transformacdes na pratica de cada profissional. Nesse sentido,
Almeida M. (2000, p. 81) ressalta:

Para tornar possivel tal transformacdo, € preciso que o
professor vivencie situacbes em que possa analisar a sua
pratica e a de outros professores; estabeleca relacdes entre
essas praticas e as teorias de desenvolvimento subjacentes;
participe de reflexdes coletivas sobre elas; discuta suas
perspectivas como 0s colegas; e busque novas orientagdes.
(ALMEIDA, M. 2000).

Nesse contexto, cabe ao Coordenador Pedagdgico, juntamente com a
equipe diretiva da escola, a implementacéo de acdes que privilegiem o trabalho
de interagcdo e formacado conjunta contribuindo para o desenvolvimento e
formacdo dos profissionais, sobretudo no ambito do uso das TICs em sala de

aula.
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O quadro 3, a sequir, apresenta as a¢fes do coordenador que podem
contribuir para a formacdo docente, segundo o documento: ORIENTACAO
PEDAGOGICA - Projeto Politico Pedagdgico e Coordenacéo Pedagdgica nas
Escolas (SEEDF, 2014).

Quadro 3 — Acbes do Coordenador Pedagogico - SEEDF (2014). Quadro elaborado pela
autora.

ACOES DO COORDENADOR PEDAGOGICO

Discutir o entendimento de teoria e de pratica, mostrando que as referéncias para a
construcdo de teorias sdo sempre as praticas constituidas pela humanidade. (Muitos textos,
videos podem auxiliar o coordenador na conducédo desse debate).

Ouvir os professores para identificar suas demandas praticas e recomendar estudos que
auxiliem na reflexdo sobre o trabalho pedagdgico. A medida que forem compreendendo os
aspectos envolvidos em suas praticas e ampliando seu campo de visdo sobre o trabalho, os
professores perceberdo a necessidade das discussdes e estudos tedricos na Coordenacdo
Pedagdgica.

Criar mecanismos que favorecam a articulacdo da teoria & pratica nos momentos de estudos,
planejamentos, discussfes. Para isso, podemos recorrer a Oficina Pedagégica da
Coordenacéo Regional de Ensino para inserir atividades nas coordenacdes pedagdgicas que
vao ao encontro do desejo e necessidade do professor, aproveitando para promover uma
discussao tedrica sobre o jogo, sobre o material didatico que sera confeccionado.

Solicitar aos professores sugestdes de textos, reportagens, livros que tenham lido, estudado e
que recomendam ao grupo. Os professores gostam de compartilhar suas leituras,
experiéncias, sugestdes didatico-metodolégicas.

Identificar professores com praticas pedagdgicas interessantes para realizarem oficinas com o
grupo

Por meio das a¢des acima citadas, o papel do coordenador pedagdgico
como professor-formador se destaca dentro do ambiente escolar, contribuindo
para uma formacao critica e reflexiva dos profissionais que atuam na escola,

bem como, para o constante aprimoramento de suas praticas.

2.4. As tecnologias mais comumente usadas no ambiente escolar

Atualmente, existem varias TICs disponiveis no ambiente escolar que

podem contribuir com a aprendizagem mais significativa. No entanto, tais
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tecnologias nem sempre tem o0 seu potencial aproveitado ao maximo. Muitas
vezes a utilizacao dos recursos tecnoldgicos se dé facilitada pelo conhecimento
adquirido no dia a dia, pelo uso pessoal, pela utilizacdo doméstica, enfim,
situacdes distintas do ambiente escolar, mas que se reproduzem nele
objetivando a melhoria do ensino. Morais (1997) destaca que o simples acesso
a tecnologia, em si, ndo é o aspecto mais importante, mas sim, a criacao de
novos ambientes de aprendizagem e de novas dinamicas sociais a partir do
uso dessas novas ferramentas.

Nesse sentido, torna-se importante ressaltar que para a utilizacdo das
TICs disponiveis no ambiente escolar, o professor necessita de estudo e
planejamento que favorecam a compreensao dos recursos e a contribuicdo que
cada um pode promover no processo de aprendizagem. Minimizando assim o
uso indiscriminado das tecnologias, que podem por muitas vezes, nao
contribuir com resultado algum a aprendizagem significativa.

Demo (2008) considera que o que gera a transformacdo da tecnologia
em aprendizagem, ndo € a maquina, o programa eletrénico, o software, mas
sim o professor. Entdo, para que haja essa transformacdo € fundamental o
professor conhecer o que cada recurso tem a oferecer em termos pedagdgicos,
assim, ele poderéa diversificar a utilizacdo dos mesmos, diante dos objetivos
tracados para a aprendizagem.

Os recursos como a TV e DVD, sdao exemplos de tecnologias
comumente utilizadas no ambiente escolar em diversos momentos da
aprendizagem, que pode se da com o objetivo de sensibilizar, ilustrar, simular,
dentre outros. Além de serem bem populares, possibilitam a construcao de
diversos projetos escolares com criatividade. Segundo Moran (2000) a crianca
também é educada pela midia, principalmente pela televisdo. Nesse sentido, é
fundamental considerar alguns aspectos quanto a utilizagcdo desse recurso em
sala de aula tais como, programacdo adequada a faixa etaria e também

linguagem acessivel que possa favorecer a compreensao dos alunos.

O computador e a internet também sao recursos bem populares entre a
grande maioria dos professores e alunos. Tais tecnologias permitem diferentes
formas de aprendizagem. Por meio de softwares didaticos, aplicativos diversos,

editores de texto, planilhas, calculadoras, graficos, etc. que despertam no aluno
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o interesse pelo conhecimento devido a forma diferente de aprender. A internet,
tanto utilizada em sala de aula - quando possivel - ou como ferramenta de
apoio ao aluno fora da escola, muito tem a oferecer para o processo de
aprendizagem. Moran (2000) destaca que a internet € uma midia que facilita a
motivacdo dos alunos, pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que ela
oferece. Contudo, trata-se de um recurso que exige maior atengdo quanto ao
seu uso e informacdes obtidas. Quanto a informacdo e construcdo de

conhecimento o autor ressalta que:

Ha uma certa confusdo entre informacdo e conhecimento.
Temos muitos dados, muitas informacfes disponiveis. Na
informacédo, os dados estdo organizados dentro de uma ldgica,
de um cdbdigo, de uma estrutura determinada. Conhecer é
integrar a informacdo no nosso referencial, no nosso
paradigma, apropriando-a, tornando-a significativa para nés. O
conhecimento ndo se passa, 0 conhecimento cria-se, constroi-
se (MORAN, 2007, p.54)

Assim, é preciso orientar e conduzir os alunos acerca da construcdo do

conhecimento diante das informacdes oferecidas pela internet.

Outro recurso também utilizado no ambiente escolar - e que tem
ganhado cada vez mais espaco - é a lousa digital (LD). A Secdo que segue

tratara desse recurso que € o objeto dessa pesquisa.

2.5. A lousa digital

7

Antes de tratarmos da LD, é interessante compreendemos que a
tecnologia conhecida como lousa ou o quadro negro - muito comum nas
escolas - € um recurso presente no ambiente escolar desde o final do século
XIX. Sua versdo mais popular é conhecida em uma superficie reutilizavel, nas
cores negra, verde ou azul, onde sao escritos textos ou desenhos com giz.

Com o passar do tempo, essa tecnologia recebeu novas cores e
formatos. Contudo, mantendo sempre o seu papel de instrumento central e
indispensavel no processo de ensino-aprendizagem. Atualmente, em muitas
escolas o tradicional quadro negro foi substituido pelo quadro branco, ainda de
superficie reutilizavel e ao invés de giz utiliza-se canetas coloridas apagéaveis

gue buscam chamar a aten¢éo do aluno e destacar marcos importantes.
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Mas foi a partir do final do século XX e inicio do XXI, que grandes
mudancgas foram percebidas no ambiente escolar, sobretudo no que diz
respeitos aos recursos pedagogicos. Além da introducdo do quadro branco,
mencionado anteriormente, novas tecnologias e modernidades, tais como
computadores, internet, aparelhos celulares, tablets, e LDs, vém,
gradativamente, sendo inseridas no ambiente escolar de modo a ser um
complemento na interag&o professor/aluno, possibilitando novas descobertas e,
novos aprendizados.

A lousa digital, enfoque deste estudo, é definida por Gomes (2010) como
um recurso tecnoldgico que possibilita o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas, fazendo uso de imagens, textos, sons, videos, paginas da

internet, dentre outras ferramentas disponibilizadas pelo equipamento.

2.5.1. Como funciona a lousa digital

Dentre os diversos modelos de LD disponiveis no mercado, este estudo
dar4 énfase ao equipamento disponibilizado a SEEDF. Essa tecnologia foi
adquirida, através do Pregado Eletrénico 72/2011 — FNDE/MEC, e distribuida
pelo PROINFO as escolas contempladas pelo referido programa.

Trata-se da Lousa Digital da marca CCE-DIGIBRAS, composta por:

01 receptor bluetooth com emparelhamento automatico;

01 transmissor bluetooth com emparelhamento automatico;

02 canetas digitais com alca para punho;

20 pontas sobressalentes para as canetas digitais com um guia de substituicao;
01 cabo USB para carga das canetas digitais;

01 cabo USB para carga do receptor;

05 suportes metélicos para fixagdo do receptor;

10 faixas adesivas para fixacao;

01 DVD de instalacéo;

01 Guia rapido de instalacdo (impresso).

A tecnologia citada acima, complementa o Computador Interativo
(Projetor PROINFO) distribuidos as escolas anteriormente também pelo
PROINFO.



30

Este recurso funciona conectado ao Computador Interativo dotado do
Sistema Operacional Linux 4.0. Consiste numa tela projetada em uma
superficie - parede ou quadro - plana e lisa, sensivel ao toque da caneta digital
- parte integrante da Lousa. Além disso, possui um software especifico que
realiza a troca de informacfes entre a o computador e a LD. Almeida e Neto
(2015).

O software, oferece diversas ferramentas e, permite ao professor acesso
a uma galeria organizada por disciplinas, areas de interesse e conhecimento,
onde ficam disponibilizados figuras, imagens, textos, mapas enfim, uma
infinidade de recursos pedagdgicos que podem ser utilizados conforme o
interesse e criatividade do professor.

Tal equipamento ndo necessita de um uma Unica sala destinada para o
seu funcionamento, como por exemplo o laboratério de informética. A
tecnologia € de facil mobilidade e permite que até cinco ambientes da escola
sejam preparados para a sua utilizagcdo — contanto que os mesmos disponham
de condi¢des adequadas para a projecao.

No topico a seguir, sera abordado o uso da LD como recurso

pedagogico no ambiente escolar, suas contribuicdes e desafios.

2.5.2. O uso dalousa digital como recurso pedagdgico

Segundo Nakashima e Amaral (2006), a LD apresenta grande
familiaridade com dois recursos presentes na vida dos educandos, sédo eles a
lousa tradicional e a televisdo. Essa familiaridade se da, devido ao tipo de
linguagem aplicada na utilizagéo dessas ferramentas - a linguagem audiovisual,
gue compreende os trés tipos de linguagem: verbal, sonora e visual.

Os autores ainda destacam que esse tipo de linguagem favorece o
processo de aprendizagem que comeca bem antes da chegada das criancas

ao ambiente escolar. Nesse sentido eles ressaltam que:

[...] devido a capacidade de persuasdo da linguagem
audiovisual como influenciadora de sentido, € importante
aproveita-la no processo educativo. Nessa perspectiva, estima-
se gue uma crianca em sua fase de alfabetizacdo (entre seis e
sete anos) traga consigo, aproximadamente, mais de cinco mil
horas de contato audiovisual centrada na televisdo, ou seja,
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essa criangca vai para a escola esperando que ela também
ofereca informacdes em formato audiovisual, como a televiséo.
Portanto, observa-se que houve uma “alfabetizacdo" na
linguagem audiovisual que compreende imagens em
movimento, texto, som, cortes rapidos, superficialidade,
instantaneidade e o imediatismo. (NAKASHIMA e AMARAL,
2006, p.40-41)

Assim, a LD pode ser vista como a tecnologia que faz uso de uma
linguagem propicia & aprendizagem, que favorece a interatividade, de maneira
dindmica e diferenciada. Seu uso como recurso pedagogico, esta diretamente
ligado a vontade e criatividade do professor em promover mudancas em sua
pratica pedagdgica e metodologia de ensino, subsidiado é claro, pela proposta
pedagdgica da escola.

A LD néo se limita a determinadas disciplinas, areas de conhecimento,
ou ano de escolaridade. Sua utilizagdo, conforme destaca Santos, Varaschini e
Martins (2013) deve acontecer a fim de promover a maior concentracdo e
envolvimento dos alunos durante as aulas, bem como, possibilitar a
participagdo dos mesmos nas atividades colaborativas propostas. Nesse
sentido, os alunos — desde pequenos - se tornardo capazes de experimentar e
participar da constru¢cdo do conhecimento, tendo na figura do professor um
mediador desse processo.

O uso da LD no ambiente escolar, segundo Nakashima e Amaral (2006)
favorece a escola aproximar-se da realidade vivenciada pelo aluno fora dela.
Onde, uma grande maioria ja utiliza recursos tecnolégicos modernos, e fazem
seus registros e construcfes por meio deles. Assim, aliar-se a esse tipo de
tecnologia pode gerar de mudancas positivas na pratica pedagogica. Contudo,
€ importante compreender que essa solucdo tecnoldgica em si - assim como
qualquer outra - nao € capaz de fazer mudancas sem a disposicdo e
participacdo do professor em consonancia com a proposta pedagégica da

escola. Nesse sentido Nakashima e Amaral (2006) conclui que

[...] a lousa digital surge como uma ferramenta de
apresentacdo de contetdos escolares que oportuniza uma
aprendizagem visual e participativa, devido sua caracteristica
de interagir com os programas disponibilizados, [...] O que ira
fazer a diferenca na insercédo dessa tecnologia da informacéo e
comunicacdo na educacdo € justamente a criatividade do
professor, isto €, ao propor atividades utilizando a lousa digital
como ferramenta mediatizadora do processo educativo, o aluno
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poderd aprender agindo, experimentando e fazendo algo na
prética, isto €, serd produtor de conhecimentos, utilizando a
linguagem audiovisual. Mas € importante lembrar que a
insercao da lousa digital no ambiente escolar ndo fara milagres,
apenas potencializara o que ja existe, ou seja, ela devera estar
articulada com as atividades propostas pelo professor e com o
projeto pedagogico da escola, para que haja a possibilidade de
criacdo de metodologias de ensino inovadoras. (NAKASHIMA e
AMARAL, 2006, p.47)

O préximo capitulo apresenta uma pesquisa de campo realizada uma
escola publica da SEEDF que busca investigar a percepcao dos professores,

coordenador pedagdgico e equipe diretiva sobre a lousa digital.
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3. METODOLOGIA

3.1. Delineamento do Estudo

Busca-se com este trabalho, analisar a percepcédo do corpo docente da
Escola Classe 305 Sul com relacdo ao recurso tecnoldgico denominado por
lousa digital, a fim de compreender os aspectos impulsores e restritivos quanto
a utilizacdo do mesmo no ambiente escolar e verificar o papel do coordenador
enguanto incentivador do uso da TICs em sala de aula.

Trata-se de uma pesquisa qualiquantitativa de carater descritivo ou
transversal e consiste na combinacdo das andlises quantitativas e qualitativas
dos dados coletados.

A andlise quantitativa é aquela que classifica, analisa e representa os
dados obtidos na pesquisa por meio de numeros. Normalmente, a sua
utilizac@o requer instrumento e tratamento estatistico.

J4, andlise qualitativa, muito utilizada nas pesquisas sociais, considera
as diferentes interpretacdes dadas pelos individuos participante da pesquisa
acerca do objeto de estudo. Segundo Deslandes (2012, p. 21), a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes das crencas, dos valores e das atitudes dos seres humanos.

Sobre a distingdo dessas abordagens, Minayo (2006, apud Deslandes
2012, p. 22) destaca que:

A diferenca entre abordagem quantitativa e qualitativa da
realidade social é de natureza e ndo de escala hierarquica.
Enquanto os cientistas sociais que trabalham com estatistica
visam a criar modelos abstratos ou a descrever e explicar
fenbmenos que produzem regularidades, sdo recorrentes e
exteriores aos sujeitos, a abordagem qualitativa se aprofunda
no mundo dos significados. Esse nivel de realidade ndo é
visivel, precisa ser exposta e interpretada em primeira
instancia, pelos préprios pesquisados. (MINAYO, 2006).

Contudo, torna-se relevante ressaltar que apesar das diferencas, as
abordagens qualitativa e quantativa podem ser utilizadas de modo
complementar, uma abordagem dando sustentag&o a outra, contribuindo para a

melhor compreensado do tema, gerando beneficios a pesquisa com o um todo.
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Os subitens que seguem, apresentam a escola - objeto de estudo dessa
pesquisa, a populacdo e a amostra utilizada para o estudo bem como, o
instrumento de pesquisa definido para a realizagao do trabalho.

3.2. Caracterizacdo da Escola e Populacéo de Estudo

O estudo sobre a percepgcdo quanto ao uso da lousa digital como
ferramenta facilitadora no processo de aprendizagem limita-se a populacao
docente da Escola Classe 305 Sul.

A Escola Classe 305 Sul, foi fundada em 1967 e esta localizada na SQS
305 - Brasilia/DF. Tem como missdo “ser um ambiente com estrutura
organizacional favoravel a apropriacdo do conhecimento socialmente
construido, imbuida em preceitos humanistico-filoséficos com a finalidade de
formar cidaddos criticos e comprometidos com o conhecimento humano,
cientifico tecnolégico e ambiental, capazes de superar os desafios do século
XXI”. (PPP, 2015, p. 19)

Essa Instituicdo tem a tradicdo de oferecer a comunidade um ensino de
qualidade, seguindo os preceitos das Diretrizes Pedagogicas da Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal. Na sua Proposta Politica Pedagdgica
(PPP), mais detalhada adiante, constam diversos projetos que visam
desenvolver no aluno a competéncia do saber ser, saber aprender, saber fazer
associada as atitudes humanistica, critica, ética.

Atualmente, a Escola - de carater inclusiva - dispde de 330 alunos
distribuidos em 16 turmas dos anos iniciais do ensino Fundamental - 1° ao 5°
ano, nos turnos matutino e vespertino. Dentre esses alunos, 18%,
aproximadamente, sdo portadores de necessidades especiais e transtornos,
podendo citar alguns como a Sindrome de Down, Transtorno do Déficit de
Atencédo (TDA), Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH),
Disturbio do Processamento Auditivo Central (DPAC), Transtorno Desafiador
Opositor (TDO), dentre outros.

A comunidade escolar, atendida pela Escola Classe 305 Sul, abrange
uma grande parcela de alunos oriundos das diversas regides administrativas do

Distrito Federal e entorno, como por exemplo Aguas Lindas/GO, Valparaiso/Go
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e Cidade Ocidental/GO etc. Isso, provavelmente, se deve ao fato da Escola
estar proxima dos locais de trabalho dos responsaveis. Uma pequena parcela
dos alunos é residente nas proximidades da Escola.

A instituicdo apresenta boa estrutura fisica e material. Possui 8 salas de
aulas, uma sala de recursos para atendimento educacional especializado.
Possui ainda, um laboratério de informética, composto por parede de projecao
e 21 computadores com acesso a internet e uma sala de leitura. A Escola
apresenta-se equipada com diversos recursos materiais e tecnologicos
disponiveis para utilizacdo em sala de aula e/ou laboratério de informatica,
como: acervo de diversos videos, aparelhos de televisdo, DVD, som, notebook,
spinlight, aparelho de projecdo datashow e multimidia, retroprojetor e a lousa
digital, entre outros.

Conforme mencionado anteriormente, a Escola possui um Projeto
Politico Pedagdgico, fruto da construgdo democratica e participativa, que visa o
desenvolvimento de uma unidade de ensino de qualidade, exercendo sua
funcao social e seu papel de espaco publico, trazendo consigo a identidade da
instituicdo como fruto do trabalho conjunto dos diversos segmentos existentes
na comunidade escolar. Por meio desse instrumento, revisto e revalidado todos
0S anos, sao estabelecidas metas e estratégias que a unidade de ensino busca
alcancar em diversas areas.

Algumas dessas metas e estratégias, apresentam pontos relevantes
para essa investigacdo, sdo referentes a formacao continuada dos profissionais
gue atuam na unidade de ensino, bem como, a utilizagéo das TICs no processo
educativo. O Quadro 4, a seguir, apresenta a revisdo dessas metas e

estratégias associadas:

Quadro 4 — Metas e estratégias quanto a formacao profissional e utilizacdo das TICs -
Proposta Politica e Pedagdégica da Escola Classe 305 Sul - 2015. (Com adaptacdes)

METAS ESTRATEGIAS

Planejar e executar, na coordenacdo coletiva, -Favorecendo a participacdo do corpo
momentos de estudos sistematizados com o docente em simpdésio, encontros, Ccursos,
corpo docente, garantindo a formacdo treinamentos e congressos; desde que
continuada. autorizados pela SEEDF;

-Interagindo com escolas vizinhas, visando



Incentivar os professores da Escola a realizar
pelo menos um curso, anualmente, oferecido
pela SEDF.

Garantir a utilizagcao de recursos tecnolégicos
no processo educativo.
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troca de experiéncias;

-Favorecendo o trabalho de pesquisa de
campo;

-Estabelecendo vinculo com a coordenacéo
intermedidria, participando de estudos fora e
dentro da escola; e

-Promovendo a vinda de especialistas a
Escola, visando enriquecer a acao didatica e
metodologica do docente.

-Conversando informalmente; e

-Apresentando cursos oferecidos pela Escola
de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacao (EAPE).

-Desenvolvendo Projetos Pedagdgicos,
utilizando recursos tecnolégicos na area de
informatica;

-Estimulando os docentes a utilizarem os
recursos de informatica em seus
planejamentos didaticos;

-Acompanhando as atividades dos alunos;

-Promovendo oficinas, junto ao Nuicleo de
Tecnologia Educacional (NTE), de utilizacdo
dos recursos tecnoldgicos; e

-Disponibilizando aos professores recursos
tecnolégicos necessarios ao fazer
pedagdgico.

Como se vé, a Escola possui um marco pedagdgico que garante

condicdes favoraveis para a utilizacdo das TICs tanto do ponto de vista de

infraestrutura como também na formacdo continuada do seu corpo docente

para a utilizacao desses recursos.

O topico que segue apresentara o0s critérios para a participacdo da

pesquisa estabelecida na referida Escola.
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3.3. Selecao da Amostra de Estudo

A pesquisa sera realizada junto a 20 profissionais da Escola Classe 305
Sul, conforme os critérios a seguir.

Critérios de Incluséo:

Ser professor atuante em turmas do 1° ao 5° ano;

Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 1).

Critérios de Excluséo:

N&o apresentar o termo de consentimento livre e esclarecido assinado

pelo participante da pesquisa.

3.4. Aspectos Eticos em Pesquisa

Todos os individuos que participaram do estudo foram informados por
meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, sobre os
procedimentos e objetivos do estudo (anexo 1).

Os responsaveis pela instituicdo Escola Classe 305 Sul receberam uma
copia do projeto de pesquisa e, bem como assinaram uma Declaracdo de

Ciéncia Institucional (anexo 2).

3.5. Instrumentos para Coleta de Dados

Para a realizacdo dessa pesquisa, optou-se por utilizar o instrumento de

pesquisa denominado questionario. Gil (2008) o define como:

“A técnica de investigagdo composta por um conjunto de
guestbes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de
obter informacgdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiracbes, temores,
comportamento presente ou passado etc.” (GIL, 2008, p. 121).

Dessa maneira, a escolha do questionario como instrumento de coleta
de dados para essa pesquisa, considerou as vantagens que a sua utilizacao

pode promover. Conforme realga Gil (2008, p.122):

O questionario apresenta uma série de vantagens. A relacdo
gue se segue indica algumas dessas vantagens, que se tornam
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mais claras quando o questionario € comparado com a
entrevista:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que
estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja que
0 guestionario pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o
guestionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores;

c) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que
julgarem mais conveniente;

e) ndo expde os pesquisados a influéncia das opinibes e do
aspecto pessoal do entrevistado. (GIL, 2008).

Para a coleta de dados recorreu-se a um aplicativo de elaboracdo de
formularios de pesquisa eletrbnica, de dominio publico, disponibilizado pela
plataforma Google, denominado formularios Google.

Assim, foi desenvolvido um questionario semiestruturado (apéndice 1),
com 10 questOes abertas e fechadas, idealizado em 2 dimensdes. A primeira
busca investigar a utilizacdo das TICs e os incentivos realizados pela
coordenacao pedagodgica. A segunda verifica o potencial de utilizacdo da lousa

digital, foco deste estudo.

3.6. Procedimentos de Estudo

O presente estudo foi apresentado ao publico-alvo dessa pesquisa
durante o momento da Coordenacdo Coletiva. Nesse encontro, foram
disponibilizados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para o aceite
dos participantes. Desse modo, a pesquisa ocorreu no periodo de 10 a
12/11/2015. Foi disponibilizado um computador no ambiente da sala dos
professores da Escola, para que no momento da coordenacao pedagdgica os
participantes pudessem responder ao questionario. O questionario também foi
enviado para o endereco eletrbnico daqueles profissionais que por motivos
diversos encontravam-se afastados da escola durante esse periodo de
aplicacao.

O referido instrumento de pesquisa, foi respondido por 20 profissionais
da Escola Classe 305 Sul, 100% da amostra proposta, conforme os critérios

mencionados anteriormente.
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Importante ressalvar que nao recairam aos participantes dessa pesquisa
quaisquer impactos negativos. Trata-se de um estudo respaldado pelo corpo
diretivo da Escola, cujos resultados poderdo agregar valor a Proposta Politico
Pedagogica. Ademais, os dados coletados tém carater confidencial, com

acesso restrito ao pesquisador responsavel e ao proprio individuo.

3.7. Apresentacao e Anélise dos Dados

Os dados coletados pelo questionario eletronico, aplicado nesta
pesquisa foram organizados e apresentados, em forma de graficos e registros
descritivos. A seguir, serdo apresentados os resultados obtidos acompanhados
de suas analises.

Conforme mencionado em tépicos anteriores, 0 questionario foi
estruturado em duas dimensdes: a primeira com o0 objetivo de investigar a
utilizacdo das TICs e os incentivos realizados pela coordenacdo pedagdgica; e
a segunda, verifica o potencial de utilizagéo da lousa digital, foco deste estudo.

A guestdes relacionadas a primeira dimensao foram: 1) H4 quanto tempo
vocé leciona; IlI) Vocé ja participou de alguma formacéo voltada para o uso
didatico-pedagdgicos das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs)?;
[11) Quais séo as tecnologias e/ou recursos que vocé mais utiliza na abordagem
dos contetdos em sala de aula?; IV) Os coordenadores pedagdgicos
incentivam o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs)
disponiveis na Escola?; e V) Como vocé acredita que o Coordenador
Pedagdgico pode contribuir na implementacédo e/ou incentivo no uso das TICs
na pratica pedagoégica da sua Escola?

No que se refere ao tempo de docéncia dos professores da Escola
Classe 305 Sul, Figura 01, os dados revelam que 45% [9] s&o profissionais que
apresentam mais de 20 anos de praticas de ensino. A pesquisa apontou ainda
que 20% [4] dos professores tém de 11 a 15 anos de docéncia e 10%[2] tém de
16 a 20 anos de docéncia. Esse resultado sinaliza que a Escola possui
professores com bastante experiéncia, mas também indica que boa parte do
seu quadro de docentes esta prestes a se renovar, haja vista a eminente

possibilidade de aposentadoria de muitos.
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@ 122 anos

@ 2ab5anos

@ 6a10anos
11a15anos

& 16 a 20 anos

@ mais de 20 anos

Figura 1 — Tempo de docéncia dos professores da Escola Classe 305 Sul
Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Com relacdo a formacdo continuada voltada para o uso didatico-
pedagogico da Tecnologias da Informac&do e Comunicacéo (TICs), Figura 2, os
resultados apresentados mostram que grande parte dos professores 45%[9]
nunca participaram de formacgéo especifica para utilizagdo das TIC's em sala
de aula.

Esse consideravel percentual de profissionais que nunca participaram de
formacdo nessa area é preocupante, se considerarmos que € o professor que
contribui para uma formacédo critica e reflexiva do aluno, ele é o responsavel
por despertar no aluno o interesse pela escolha de como desenvolver a sua
aprendizagem de maneira critica e reflexiva (Mercado 1999). Nesse sentido,

esse mesmo autor ressalta que:

Na formacdo de professores, é exigido dos professores que
saibam incorporar e utilizar as novas tecnologias no processo
de aprendizagem, exigindo-se uma nova configuracdo do
processo didatico e metodoldgico tradicionalmente usado em
nossas escolas nas quais a funcdo do aluno € a de mero
receptor de informacgdes e uma insercéao critica dos envolvidos,
formacdo adequada e propostas de projetos inovadores
(MERCADO, 1999, p. 12).
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@ Sim
@ Mao

Figura 2 — Participagdo dos professores em formacéo voltada para o uso didatico-pedagogico
das TICs
Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Dentre as tecnologias e/ou recursos mais utilizados na abordagem dos
conteudos em sala de aula, Figura 3, a maior frequéncia recai sobre a
utilizacdo de livros didaticos 95%][19], filmes e/ou animacdes 95%[19] e
atividades xerocopiadas 90%[18]. Esse resultado apresenta a utilizacdo de
recursos bem tradicionais, o que é bastante compativel com o consideravel
namero de profissionais que nunca participaram de formacéo voltada para o
uso didatico-pedagogico da Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs)
conforme visto anteriormente. Assim, esse resultado sugere um bom espaco
para a incorporacao de novas tecnologias na pratica pedagogica. Autores como
Brito e Purificacdo (2008) aconselham que esse processo de absorcdo das
(TICs) aconteca por motivacdo do professor, de forma paulatina e

considerando o contexto de sala de aula, assim vejamos:

[...] nenhuma intervengdo pedagdgica harmonizada com a
modernidade e os processos de mudancas que estao implicitos
serd eficaz sem a colaboracdo consciente do professor e sua
participacdo na promocdo da emancipacdo social (...) O
processo de incorporacdo desta tecnologia no trabalho do
professor deve ser efetivado em fases. Inicialmente, o
professor necessita ter contato com esta tecnologia de uma
forma voltada fortemente para o seu cotidiano. Este é um pré-
requisito para que o processo de incorporacdo desta tecnologia
se dé efetivamente, caso contrario, o processo sera artificial e
superficial, onde o professor se limitara a utilizar alguns jogos
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para desenvolver algumas habilidades ou reforcar alguns
conteudos. (BRITO E PURIFICACAOQ, 2008, p. 30)

Os dados coletados ainda revelam nenhuma incidéncia no uso da lousa
digital e pouca utilizacdo de recursos como video aula e TV. Vale realcar que
dentre as TICs, um consideravel niamero de professores 70%[14] utiliza a

Internet para incrementar as suas aulas, sobretudo, em seus planejamentos.

Atividades xerocopiadas

Atividades xerocopiadas 18  90%
Filmes efou Animacdes Filmes efou Animactes 19  595%

Imagens 16  80%
Imagens

I Internet 14 70%
nternet . —

Jogos educatives 13 T5%
Jogos educativos Jomais e revistas 15  75%

Jornais e revistas Livro didatico 19 95%

Livro didatico Lousa digital 0 0%

Ok l 3 15%
Lousa digital servacies o
Pesquisas 13  65%
Obszervacies Voo s
Pesquisas Video-aula 7 35%
™ Qutros 0 0%
Video-aula
Cutros
0 - ;] 12 16

Figura 3 — Tecnologias e/ou recursos mais utilizados na abordagem dos contetidos em sala de
aula.
Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Ao serem questionados quanto ao incentivo dado pelos coordenadores
pedagdgicos no uso das TICs, grafico 4, 80%[16] disseram haver incentivos por
parte dos coordenadores e apenas 20%][4] disseram ndo haver tais incentivos.
E curioso perceber, neste ponto da pesquisa, que professores com praticas
grandemente tradicionais dizem receber incentivos para a utilizacdo das TICs
por parte dos coordenadores pedagogicos. Tal fato transmite a ideia de que
embora sejam incentivados, 0s mesmo nao se apropriam desses recursos em
suas aulas. Moran (2013), destaca que muitas vezes, pelo habito ou mesmo
pela inseguranca no dominio das tecnologias, os professores mantém uma
conduta controladora, repressiva e repetidora, ele acrescenta ainda que a
instituicdo exige a mudanca - por parte de sua equipe de docentes - sem dar as

devidas condicbes para que a mudanca possa acontecer. A Figura 5,
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apresentada a seguir, parece oferecer mais elementos para a compreensao do

fato.

@ Sim
@ Nao

Figura 4 — Tecnologias e/ou recursos mais utilizados na abordagem dos contelidos em sala de
aula.
Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Ao serem perguntados como o coordenador pedagdgico pode contribuir
na implementacéo e/ou incentivo no uso das TICs na pratica pedagogica, as
respostas sugerem o desejo por um acompanhamento mais amiude do
coordenador, incentivando o uso das TICs, planejando juntos e participando de
sua implementacdo na sala de aula, trazendo inovagfes e capacitando os
professores. Nessa questao fica evidente, a necessidade dos coordenadores
pedagogicos assumirem - de fato - o papel que Ihes cabem. Libaneo (2004, p.
229) realca que € papel do coordenador prestar assisténcia pedagdgica
didatica aos professores, coordenar grupos de estudo, supervisionar e
dinamizar o projeto pedagdgico, trazer propostas inovadoras para utilizacao de
Novos recursos tecnolégicos e midiaticos. A nuvem de palavras criada com as
respostas a essa pergunta, Figura 5, ilustra as principais ideias apontadas
pelos respondentes:
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Figura 5 — Nuvem de palavras que apontam as principais ideias quanto a contribuicdo do
coordenador pedagdgico na implementacdo e/ou incentivo no uso das TICs na prética
pedagdgica.

Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Quadro 5 — Transcri¢cdo das respostas dadas pelos respondentes a questdo. Elaborado pela
autora.

Como vocé acredita que o Coordenador Pedagogico pode contribuir naimplementacéo
elou incentivo no uso das TICs na pratica pedagogica da sua Escola?

1. “O Coordenador Pedagdgico pode promover estudos, participar do planejamento
incentivando a utilizag&o das TICs na introdug&o ou revisdo de determinado conteddo. Buscar
parcerias entre escolas que utilizam esse recurso para que possam trocar experiéncias.”

2. “Creio que os coordenadores podem ajudar no incentivo do uso de TICs fazendo pesquisas,
explicando as vantagens do uso desse meio tecnolégico e demontrando para os professores
como deve ser a melhor forma de uséa-lo e em quais situacoes.”

3. “Colaborando e dando suporte nos recursos utilizados.”

4. “Desenvolvendo projetos para serem praticados entre os docentes.”
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5. “Participando efetivamente do planejamento semanal e junto com o professor fazer o
levantamento das tecnologias/programas existentes na escola para complementacao da aula
abordada.”

6. “Pesquisando os tdpicos que serdo trabalhados, apresentando aos professores durante a
coordenacdao pedagogica.”

7. “Ajudando quando necessario, dando dicas de como utilizar entre outras coisas.”

8. “Durante os momentos de estudo com informacdes sobre o uso dessas tecnologias, como
também nos momentos de coordenacdo com as professoras.”
9. “Quando os mesmo fazem uso para nos ajudar em alguma pratica pedagdgica.”

10. “Ele sabendo usa-las e incentivando os docentes.”
11. “Mostrando a forma de utilizacéo, recursos disponiveis na escola.”

12. “Penso que na coordenacgdo poderia haver estudos voltados a utilizagcdo das tics, bem
como sugestdes praticas de como utiliza-las.”
13. “Oferecendo cursos sobre o tema.”

14. “Divulgando e demonstrando os recursos disponiveis na escola.”

15. “Estimulando-nos nas aulas interativas, orientando-nos na maneira mais adequada para
utilizarmos as tecnologias de informacédo, a fim de que o aprendizado flua de uma maneira
prazerosa e concreta.”

16. “a principio em atividades de formacéo e posteriormente em planejamento de atividades
para melhor uso”

17. “PLANOS DE AULA.”

18. “trazendo novas tecnologias para a escola, como tambem informacdes inovadoras a
respeito do assunto.”

19. “Incentivando os professores a desenvolverem projetos, participando das atividades
juntamente com os professores em sala de aula.”

20. “Mostrando como utilizar e aplicar na pratica as TICs, com apresentacdo das opcdes a
serem utilizadas, conforme cada série.”

A segunda dimensdo do questionario buscou verificar o potencial de
utilizacao da lousa digital na Escola. As questdes foram as seguintes: 1) Vocé
conhece ou ja ouviu falar sobre a utilizacdo lousa digital no ambiente escolar?;
II) Vocé considera importante o uso dessa ferramenta na pratica pedagdgica?
Por qué?; Ill). Vocé teria interesse em incluir a lousa digital na sua pratica
pedagogica?; IV) Na sua opinido, em qual(ais) momento(s) o uso da lousa
digital teria melhor proveito na pratica pedagogica?;e V) No seu entendimento,

quais séo as barreiras para uso da lousa digital?

Ao serem perguntados se conheciam ou ja haviam ouvido falar sobre a
utilizacao da lousa digital, grande parte dos respondentes, 90%[18], indicaram
ja terem conhecimento sobre o recurso. Apenas 10%[2] dos entrevistados
desconheciam a Lousa Digital, como ferramenta tecnoldgica para o ensino. Os

dados coletados revelam que o uso pedagdgico da lousa digital é popularmente
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conhecido pelos docentes, ainda que, os mesmos nao tenham se apropriado

desse recurso.

@ Sim
@ Mo

Figura 6 — Conhecimento sobre a utilizacdo da lousa digital como ferramenta tecnol6gica para
0 ensino
Fonte: dados da pesquisa, 2015.

A0 questionarmos se 0 grupo consideraria importante o uso dessa
ferramenta e por que, a grande maioria dos respondentes julga ser importante
0 uso da ferramenta para o enriquecimento das suas respectivas praticas
pedagdgicas e 0 motivo parece estar entre o interesse que o uso da lousa
digital pode despertar nos alunos e a necessidade de tornar as aulas mais
dindmicas e motivadoras. Os estudos de Nakashima e Amaral (2007)
corroboram essa expectativa. Eles revelam que o uso da lousa digital permite
aos professores a elaboracéo de planejamentos e atividades mais atrativas e
interativas, os autores ainda destacam que:

Ao unir as ideias criativas dos professores com os recursos da
lousa digital é possivel criar um ambiente capaz de estimular a
colaboracado entre os alunos, pois todos estardo concentrados
na mesma atividade, mediada pelas orientagbes do professor.
Esse processo ndo exclui os momentos em que o0s alunos
trabalham individualmente em seus cadernos e livros, mas traz
novas possibilidades pedagogicas de se trabalhar em sala de
aula. (NAKASHIMA E AMARAL, 2007. p.10-11)



47

A nuvem de palavras elaborada com as respostas oferecidas para essa

pergunta, figura 7, ilustra as ideias dominantes apontadas pelos respondentes:
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Figura 7 — Nuvem de palavras que apontam as ideias dominantes quanto a importancia da
utilizagcdo da lousa digital na pratica pedagdgica.
Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Quadro 6 — Transcri¢cdo das respostas dadas pelos respondentes a questdo. Elaborado pela
autora.

Vocé considera importante o uso dessa ferramenta na pratica pedagdgica? Por qué?

1. “Sim.Porque é mais um recurso que pode favorecer o desenvolvimento da aprendizagem. E
necessario, no entanto, o estudo e planejamento para que ndo se perca o seu real
significado.”

2. “Como eu ndo conheco, ndo posso opinar.”

3. “N&o . Por estar sempre com alfabetizacdo .N&o estou preparada.”

4. “Sim,pois as aulas tornariam mais atrativas,dinamicas e de facil acesso a outros assuntos
interligados.”
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5. “Sim. As tecnologias sdo 6timas ferramentas para tornar nossas aulas mais dinamicas.”
6. “Nao posso opinar, ndo conheco.”
7. “sim. Pois é um recurso importante para ser utilizado em sala de aula.”

8. “Sim. E uma ferramenta que incentiva a pesquisa e facilita a visualizacdo de uma variedade
de atividades.”
9. “Acho importante tanto quanto os demais recursos.”

10. “Sim, mas nédo sei utiliza-la. Importante por ser um instrumento novo, abrangente e
dinamizador.”

11. “Sim, porque com ele vocé se aproxima mais do ambiente tecnologico em que os alunos
vivem. E também tem varios recursos que podem ser utilizados para despertar o interesse dos
alunos.”

12. “Nao conheco como utilizar o recurso, porém acredito que seja uma ferramenta a mais e
que a mesma deva deixar as aulas mais dindmicas e interessantes”

13. “Sim,essa ferramenta permite inovar com aulas dindmicas e interativas,sendo um aliado do
professor.”

14. “Sim. Porque é uma forma de enriquecer a aula, variando os recursos.”

15. “Sim. Hoje as criangas utilizam computador para tudo, por exemplo nos estudos e
pesquisas. O uso da lousa digital vem estimular a continuidade da utilizacdo dessas
tecnologias, sendo um apoio importante para aulas com didaticas diferenciadas e causando o
mesmo interesse e curiosidade que o computador e outras tecnologias causam nas criangas.
Além de uma aula mais rica em conteddos e pratica mais enriquecedoras para um
conhecimento aprofundado dos alunos.”

16. “sim. tudo que estimula o interesse do aluno é valido”

17. “NAO, ACREDITO QUE A LETRA CURSIVA SEJA IMPORTANTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NOS ANOS INICIAIS ”
18. “Nao necessariamenter.existem outros recursos a altura.”

19. “Muito. Por ser uma ferramenta de grande interesse das criancas. Facilita, agiliza e
engrandece a nossa pratica pedagogica.”
20. “sim, pois traria diversas possibilidades pedagégicas e atrairia o corpo discente.”

Quando perguntados se teriam interesse em incluir a lousa digital na sua
pratica pedagogica, 90%][18] responderam que sim. Esse resultado acompanha
a tendéncia apresentada na pergunta anterior e também demonstra uma janela
de oportunidade para trabalhar a ferramenta junto ao grupo de professores.
Afinal, parece existir uma forte inclinacdo para a elaboracdo e conducéo de
aulas mais interativas e interessantes e isso é exatamente o que a analise dos

autores Nakashima e Amaral (2007) sugere. Segundo eles:

[...] a busca por metodologias e recursos inovadores para 0s
sistemas educativos deve ser constante, pois a visdo de
mundo, as necessidades e a linguagem dos sujeitos centrais
do processo se modificam continuamente. (NAKASHIMA e
AMARAL, 2007. p. 14)
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Figura 8 — Interesse na inclusdo da lousa digital na pratica docente.
Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Ao serem indagados sobre qual(ais) momento(s) o uso da lousa digital
teria melhor proveito na pratica pedagogica, a percepcdo dos respondentes
ainda é muito pouco clara quanto a sua utilizacdo. Pouquissimos respondentes
indicaram areas do conhecimento como matemética e ciéncias da natureza.
Em verdade, a revisdo literaria sobre ao assunto aponta que a utilizacdo da
lousa pode ser multidisciplinar. Foram encontradas aplicacdes da lousa digital
em matematica, ciéncias da natureza, geografia e até mesmo para o ensino da
Lingua Inglesa. No Quadro 7, apresentado a seguir, estdo as transcricdes das

respostas dadas pelos respondentes.

Quadro 7 — Transcricdo das respostas dadas pelos respondentes & questdo. Elaborado pela
autora.

Na sua opinido, em qual(ais) momento(s) o uso da lousa digital teria melhor proveito na
préatica pedagogica?

1. “A lousa digital pode ser utilizada sempre que existir a necessidade de potencializar
determinado conhecimento, enriquecer as aulas, ou seja, inventar jeitos novos de ensinar o
mesmo.”

2. “Provavelmente seria interessante utilizd-lo em aulas de matematica e ciéncias da
natureza.”

3.“Paraos 4 e 5 anos.”

4. “Nos momentos de interacdo, exposicdo das atividades em sala de aula.”

5. “Acredito que em varios momentos, principalmente nos conteldos voltados para as
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Ciéncias Humanas e da Natureza.”
6. “Preciso conhecer primeiro, para depois dar uma opinido mais concreta.”

7. “Em varios momentos, pois € uma grande novidade tanto para o professor quanto para os
alunos. Um momento de aprendizagem ludica e divertida.”

8. “Em todos. Desde a motivacao da aula, até o momento de avaliacdo. Favorecendo o uso da
internet, atividades coletivas e até mesmo individuais.”

9. “Em diversos momentos pois e um recurso de ampla utilizacdo”

10. “Creio quem ela possa ser utilizada em todos os momentos, mas de forma planejada e
possibilitando os alunos tbem utiliza-la.”

11. “No momento de dispertar o interesse pelo que sera falado e exposto, momento de
exemplicagdo de algum conteldo, na resolucao de exercicios, entre outros.”

12. "Como complemento aos assuntos abordados”

13. “Na elaboracédo e execucao de atividades pedagdgicas que venha usar um instrumento
tecnoldgico interativo.”
14. “Na motivagédo de um novo conhecimento”

15. “Acredito que em todo momento da praticas pedagogicas, principalmente nas rotinas de
estudo, quando os professores poderdo demonstrar aos alunos a aprendizagem de maneira
concreta, por meio de imagens, exemplos, explicagbes mais interessantes e que desperte a
curiosidade e o prazer em aprender.”

16. “nas atividades de pesquisa e para maior interesse do aluno”

17. “INTRODUCAO DE CONTEUDOS.”
18. “ensino médio.”

19. “Praticamente em todos os momentos.... Nas diversidades textuais, nas pesquisas, ha
conexdo com a internet enriquecendo assim a nossa pratica pedagogica.”
20. “Em todo processo.”

Com relacdo as barreiras para uso da lousa digital, a maior ocorréncia
esta na falta de conhecimento e de capacitacéo profissional quanto ao seu uso,
corroborando respostas das questdes anteriores. A nuvem de palavras a
seguir, Figura 9, ilustra as ideias predominantes apontadas pelos

respondentes:
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Figura 9 — Nuvem de palavras que apontam as ideias predominantes quanto as barreiras para
0 uso da lousa digital.
Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Quadro 8 — Transcri¢cdo das respostas dadas pelos respondentes a questdo. Elaborado pela
autora.
No seu entendimento, quais séo as barreiras para uso da lousa digital?
1. “Préticas enraizadas que acabam alimentando resisténcias perante o "novo".”
2. “Custo-Beneficio e formacgéo dos professores.”
3. “Falta de assisténcia tecnica.”

4. “Seria a falta dos equipamentos tecnoldgicos, capacitacdo dos docentes.E tudo isso se
esbarra na falta de verbas.”
5. “Afalta de divulgag&o do manuseio do equipamento.”

6. “Conhecimento”
7. “Instalacdo, como utilizar a lousa digital entre outras coisas.”

8. “O local de apresentacdo da lousa, devido as suas caracteristicas para melhor uso da
caneta.”

9. “acho que com este recurso a pratica pedagogia ficaria mecanizada, o uso de letras,
inclusive a cursiva seria de pouco trabalhada.”

10. “A nossa lousa so é aplicavel em ambiente Linux, sistema pouco conhecido.”
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11. “Falta de conhecimento e disponibilidade em todas as unidades da rede publica.”
12. “Falta de conhecimento de como utiliza-las”

13. “A falta de prioridade na educacao,o valor alto, a falta de recursos entre outros.”
14. “Falta de conhecimento /habilidade”

15. “Excesso de burocracia, falta de atencdo adequada a educacéo, falta de investimento na
educacéo, falta de interesse dos responsaveis, falta de uma gestdo educacional adequada e
falta de capacidade de governabilidade para os interesse basicos dos alunos.”

16. “o custo.”

17. “NAO SEI RESPONDER.”
18. “Falta de informagdo como também informacgé&o no que tange o uso.”
19. “A acessibilidade. Nem todos as instituicoes escolares tem acesso a este instrumento.”

20. “Provavelmente seria a capacitagdo do profissional docente para utiliza-la corretamente e
com todos 0s seus recursos.”

Ao observarmos o Quadro 8, os resultados parecem sugerir o
desconhecimento sobre a tematica. Contexto completamente compativel com a
baixa incidéncia de formacao especifica para utilizagao das TIC’s, conforme ja
verificado. Betcher & Lee (2009 apud Costa, Vilaca e Puggian, 2013) previnem
gue toda tecnologia para fins educacionais pode ser danosa se professor nédo
tiver competéncia para utilizd-la. Assim, o investimento na capacitagdo
profissional do corpo docente € essencial para que as boas praticas possam

vir, de fato, acontecer.
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CONSIDERACOES FINAIS

O proposito deste estudo foi analisar a percep¢do do corpo docente da
Escola Classe 305 Sul de Brasilia, quanto ao uso da lousa digital como
ferramenta facilitadora no processo de aprendizagem. Para se alcancar esse
objetivo, concentrou-se esforcos no sentido de compreender como e quando as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo TICs foram inseridas no Sistema
Educacional Brasileiro. Buscou-se o entendimento da atual cultura que
perpassa o corpo docente das escolas brasileiras quanto ao uso das TICs e as
bases de formacgdo desses docentes. Por fim, revisou-se as principais TICs
utilizadas no ambiente escolar, com especial énfase a lousa digital e
investigou-se a percepcdo dos profissionais de educacédo com relacdo ao uso
desse recurso.

O resultado dessa investigacéo sugere que o quadro de profissionais da
Escola Classe 305 Sul estd prestes a adquirir o direito da aposentadoria,
portanto, uma provavel renovacao desse quadro esta por vir. Disso depreende-
se que novos e jovens profissionais poderdo compor o seu quadro docente.
Poderao ser profissionais que ja tenham certa formacao e cultura estabelecida
guanto ao uso das TICs. Mas poderédo ser também profissionais para formacéao
em trabalho, assim, ndo obstante a estratégia de utilizacdo das TICs estar
contemplada no Projeto Politico pedagodgico da Escola, conforme ja
mencionado, é importante que a Escola aproxime essa teoria da pratica dos
seus docentes.

A pesquisa revelou que dos atuais profissionais da Escola, boa parte
nunca participou de formacao especifica para a utilizacdo das TICs em sala de
aula, mesmo a Secretaria de Estado de Educacdo mantendo uma escola de
aperfeicoamento (EAPE) com formacéo especifica para o uso das TICs.

Mesmo diante de tantas possibilidades de tecnologias disponiveis para o
uso didatico pedagogico, o estudo mostrou que 0s recursos mais utilizados
pelos profissionais da Escola Classe 305 Sul sdo os mais tradicionais
possiveis. Confirmando argumentos de estudiosos da area de educacdo de
gue muito mais importante dos que as tecnologias disponiveis € a existéncia de

profissionais competentes e entusiasmados em utiliza-las.



54

Esse trabalho evidenciou a necessidade da aproximacao do atual papel
do coordenador da Escola Classe 305 Sul, com as metas e estratégias
associadas a formacdo profissional e utilizagdo das TICs propostas no PPP,
posto que o0 corpo docente espera um acompanhamento especializado e
pormenorizado do coordenador pedagogico, incentivando a utilizacdo das TICs,
planejando junto e acompanhando a sua implementagéo em sala de aula.

Quanto as potencialidades apresentadas pela lousa digital, segundo a
percepcdo desses profissionais, a pesquisa apontou que O recurso ja e
conhecido por muitos e sua relevancia para o enriquecimento da pratica
pedagdgica também € indicada por um significativo nimero de respondentes.
Um numero representativo de profissionais disseram ter interesse na utilizagédo
da tecnologia em suas aulas. A fragilidade mais evidenciada com relacdo a
lousa digital esta associada a auséncia de formacgéo continuada sobre o uso da
tecnologia. Todos esses indicadores sugerem um atraente espago para um
trabalho de sensibilizacdo e aproximacdo do corpo docente com 0 recurso
disponibilizado pela Escola.

Esse estudo demonstra, a partir de toda a pesquisa realizada, que
mesmo a escola podendo contar com uma tecnologia avancada a principal
dificuldade estd no gerenciamento do quadro docente e das tecnologias
disponiveis. O desafio parece ser conseguir a melhor combinagéo desses dois
elementos proporcionando a integracdo da teoria na pratica pedagodgica dos
profissionais.

Do ponto de vista cientifico, essa pesquisa apresenta lacunas que
possibilita novos estudos e contribuicbes acerca da utilizacdo dos recursos
tecnolégicos no ambiente escolar. Como por exemplo, mesmo com uma escola
de governo especializada por gque existe ainda um numero significativo de
profissionais que ndo sdo capacitados para o uso das TICs? Uma outra
questao, o que € necessario fazer para que a motivacao para o uso das TICs
percebida nessa pesquisa, possa se transformar em pratica? As respostas a
essas questdes poderdo contribuir ainda mais para potencializar a utilizagcao

das TICs nas escolas.
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APENDICE 1 QUESTIONARIO DE PESQUISA

) Curso de Pos-Graduacao Lato sensu em
2\ Q coordenacao ‘
O : ‘ pedagoglca Yok e3cola de gestores

Este questionario faz parte de uma pesquisa académica em desenvolvimento
pelo Curso de PoOs-Graduacdo Lato Sensu em Coordenacdo Pedagdgica
promovido pelo Programa Nacional de Escola de Gestores e Centro de
Formacédo de Professores/Universidade de Brasilia — CFORM/UnB. Esta
pesquisa busca coletar dados sobre a percepcdo dos professores da Escola
Classe 305 Sul, quanto aos aspectos impulsores e restritivos para a utilizacao
do recurso tecnolégico denominado por lousa digital no ambiente escolar.
Neste sentido, as informacfes prestadas ao responder esse instrumento sao
de grande importancia para a conclusdo desse estudo. Cabe ressalvar, que
ndo € necessaria sua identificacdo e os dados coletados tem caréater
confidencial.

QUESTIONARIO

Por gentileza, responda as questdes a seguir.

1. H& quanto tempo vocé leciona?
()1a2anos

()3ab5anos

()6 a10anos

()11 a15anos

() 16 a 20 anos

() mais de 20 anos

2. Vocé ja participou de alguma formagéo voltada para o uso didatico-
pedagogico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs)?

() Sim

() Néo
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3. Quais sao as tecnologias e/ou recursos que vocé mais utiliza na abordagem
dos conteudos em sala de aula? (Vocé pode marcar mais de uma op¢ao)

() Atividades xerocopiadas

() Filmes e/ou Animacdes

() Imagens

() Internet

() Jogos educativos

() Jornais e revistas

() Livro didatico

() Lousa digital

() Observagoes

() Pesquisas

OTV

() Video-aula

() Outros:

4. Os coordenadores pedagogicos incentivam o uso das Tecnologias de
Informacao e Comunicacéao (TICs) disponiveis na Escola?

() Sim

() Nao

5. Como vocé acredita que o Coordenador Pedagogico pode contribuir na
implementacdo e/ou incentivo no uso das TICs na pratica pedagdgica da sua
Escola?

6. Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre a utilizacdo lousa digital no ambiente
escolar?

() Sim

() Nao
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7. Vocé considera importante 0 uso dessa ferramenta na pratica pedagdgica?
Por qué?

8. Vocé teria interesse em incluir a lousa digital na sua pratica pedagdgica?
() Sim
() Nao

9. Na sua opinidao, em qual(ais) momento(s) o uso da lousa digital teria melhor

proveito na pratica pedagogica?

10. No seu entendimento, quais séo as barreiras para uso da lousa digital?
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ANEXO 1 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
S/ pedagégica g T e

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG n.°

, declaro ter sido informado(a) pela pesquisadora Lanuza de

Oliveira Rocha Neves a respeito dos riscos, beneficios e confidencialidade da
entrevista e fornecida para a pesquisa A Percepcdo dos Professores, Coordenacao
Pedagdgica e Equipe Diretiva Da Escola Classe 305 Sul Quanto Ao Uso Da Lousa
Digital Como Ferramenta Facilitadora No Processo De Aprendizagem. Também
participo voluntariamente ciente de que a publicacdo e divulgacdo dos resultados, por
meio digital e/ou presencial, nas quais serdo omitidas todas as informacgdes que
permitam identificar-me, contribuird para a compreensdo do fenémeno estudado e

producdo de conhecimento cientifico.

Brasilia, de de 2015.

Assinatura do participante
Esclarecimentos a respeito da pesquisa:

Justificativas e objetivos.

Descricdo do método utilizado e métodos alternativos existentes.

Desconfortos e riscos associados.

Beneficios esperados (para o voluntario e comunidade).

Garantia de confidencialidade das informacdes geradas e a privacidade da pesquisa.
Participacdo voluntéria e possibilidade de retirada do consentimento a qualquer
tempo, sem prejuizo na relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo.

Conduta para sanar eventuais duvidas acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e
outros assuntos relacionados com a pesquisa.

71 Recebimento de copia deste termo.

N O O

J

Contatos:

Pesquisadora responsavel: Lanuza de Oliveira Rocha Neves,
lanuzaneves.ead@gmail.com, cel.: (61) 81174685

Orientadora: Prof.2 Cristina Azra Barrenechea e Prof.2 Janaina Aradjo Teixeira Santos,
janafisiot@gmail.com.
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ANEXO 2 DECLARACAO DE CIENCIA INSTITUCIONAL

als \ Curso de Pos-Graduacao Lato sensu em
7\ Q , coordenacao o
b~ \ pedagogica F ¥ e3c0la de gestores

TERMO DE CIENCIA DA INSTITUICAO

Eu, , RG n°
, matricula SEEDF n.° , diretor(a) da Escola
Classe 305 Sul, sito & SQS 305 Area Especial S/N° Brasilia/ DF — CEP 70352-000,

declaro ter sido informado pela pesquisadora Lanuza de Oliveira Rocha Neves a

respeito dos riscos, beneficios e confidencialidade da pesquisa a ser feita com 0s
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, Coordenadores Pedagdgicos e
Equipe Diretiva desta escola, cujo titulo é A Percepcéo dos Professores, Coordenacao
Pedagodgica e Equipe Diretiva Da Escola Classe 305 Sul Quanto Ao Uso Da Lousa
Digital Como Ferramenta Facilitadora No Processo De Aprendizagem.

Também estou ciente e autorizo em momento de Coordenagdo Coletiva um tempo
destinado a pesquisadora para explicaces sobre a realizacdo da pesquisa, bem como, a
aplicacdo o questionario eletrdnico nos horarios de coordenacdo no periodo de 03 a
06/11/2015, mediante a publicacdo e divulgacdo dos resultados, por meio digital e/ou
impresso, que omitirdo todas as informacbes que permitam identificar quaisquer dos

profissionais deste estabelecimento de ensino.

Brasilia, de de 2015.

Assinatura do participante



