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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o contexto da coordenacéo pedagodgica de
uma Escola Classe do Distrito Federal para identificar se ha o reconhecimento por
parte dos professores da importancia do Curriculo como elemento fundamental para
nortear a pratica docente e o papel do coordenador nesse processo. Para alcancar
esse objetivo, foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo, envolvendo um
questionario, com perguntas de multipla escolha, aplicado aos professores da escola
pesquisada. A analise, embora revele alguns avancos em relacdo a valorizacédo do
espaco da coordenacdo pedagdgica para estudos, reflexdes e planejamentos
relacionados ao curriculo e do importante papel do coordenador pedagdgico nesse
processo, ressalta a necessidade de que sejam feitos alguns ajustes para que 0s
planejamentos sejam efetivamente norteados pelo Curriculo em Movimento. Essa
pesquisa estd embasada num referencial teérico que aborda a base tedrica do
Curriculo em Movimento, o espaco de coordenacdo pedagdgica e o coordenador
pedagdgico.

Palavras-Chave: Curriculo; Coordenacédo Pedagdgica; Coordenador Pedagdgico.
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INTRODUCAO

Durante minha trajetéria como gestora escolar, sempre tentei resgatar a
valorizacdo do espaco/tempo de coordenacdo pedagdgica e a dinamizacdo dos
planejamentos por meio do curriculo. Para isso, enfrentei diversos obstaculos, como
a resisténcia dos professores em utilizar o curriculo de forma sistemética e norteadora
em seus planejamentos. Isso ocorre porque a maioria deles, por ministrarem aulas
para os mesmos anos do Ensino Fundamental por diversas vezes, memorizam 0s
conteudos e acabam planejando suas aulas mecanicamente. Quando sao
incentivados pela gestao a planejarem de acordo com o curriculo, demonstram fazé-

lo apenas por obrigagao.

O trabalho com o coordenador pedagdgico também néo foi facil, pois sendo
eleito anualmente pelos professores, nem sempre dao sequéncia ao que foi iniciado
a cada ano. O numero de coordenadores, reduzido este ano, também causou
impactos negativos ao pedagdgico da escola que antes tinha um coordenador para
cada segmento (Educacao Infantil, Bloco Inicial de Alfabetizacdo e Anos Finais) e
foram reduzidos para apenas 2, causando dificuldade para que esses profissionais

pudessem atender um numero grande de professores e turmas.

O referencial tedrico dessa pesquisa pretende demonstrar a importancia de
estudos e planejamentos baseados no curriculo para que sejam encontrados o0s

caminhos que orientem a organizacao do trabalho pedagdgico.

Dai, chegamos ao problema desta pesquisa: Ha compreensao e consciéncia
por parte dos professores da importancia de que o curriculo seja elemento
fundamental para nortear suas praticas e do papel do coordenador pedagdgico nesse

processo?

E ao tema: A importancia do Curriculo como norteador da pratica docente e o

papel do coordenador nesse processo.
E assim, surgiram as indagacoes:

- Os professores reconhecem que o curriculo é fundamental para nortear sua

pratica pedagogica?
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- Os professores conhecem e aplicam em seus planejamentos a base teorica

do Curriculo em Movimento?

- Os professores utilizam o curriculo em momentos para estudos, pesquisas

e dias de planejamentos individuais?

- O coordenador pedagogico promove, juntamente com a gestdo da escola,

frequentemente, estudos sobre o curriculo?
Essa pesquisa tem, portanto, como objetivo geral:

- Analisar se o Curriculo é elemento fundamental para nortear a pratica

docente, e o papel do coordenador nesse processo.

E para responder as indagacdes propostas, foi necessério definir como

objetivos especificos:

- Analisar se os professores reconhecem o curriculo como elemento

fundamental para nortear sua pratica pedagdgica;

- Identificar se os professores conhecem e aplicam em seus planejamentos, a

base tedrica do Curriculo em Movimento;

- Verificar se os professores utilizam o curriculo em momentos para estudos,

pesquisas e dias de planejamentos individuais;

- Analisar se ha o reconhecimento do importante papel do coordenador
pedagdgico na promocédo de estudos, com 0 apoio da gestdo da escola, sobre o

curriculo;

Para abordar o tema pesquisado, esse trabalho estd dividido em trés
capitulos. O primeiro trata-se do referencial teérico, no qual h4 uma discusséo sobre
a base tedrica do Curriculo em Movimento da Educacéo Basica do DF, o espaco da

coordenacao pedagodgica e as atribuicdes do coordenador.

O segundo capitulo especifica a metodologia utilizada para a realiza¢do dessa
pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos, bem como os instrumentos utilizados para

a coleta dos dados.

No terceiro capitulo, realizou-se a andlise dos dados obtidos na pesquisa e

aplicacao das teorias afins apresentadas no primeiro capitulo. Posteriormente estao



12

expostas as consideracdes finais, nas quais sao respondidas as questdes propostas,

relacionadas ao objetivo geral e aos especificos dessa pesquisa.
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1 BASE TEORICA DO CURRICULO EM MOVIMENTO E PRATICA
PEDAGOGICA

Observando a trajetéria de implantacdo da proposta do Curriculo em
Movimento em carater experimental, sua discussdo, elaboracdo dos cadernos,
implementacéo e abertura para sugestdes e melhoria, percebe-se que a intencéo da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) é que esse Curriculo
seja democratico. Os principios, concepcfes e orientacdes que o compdem, no
entanto, devem ser observados, mas assim como no Projeto Politico Pedagdgico -
PPP da escola, os agentes envolvidos no processo de educacao podem dar vida tanto

ao curriculo quanto ao PPP, porque

E na ac&o que o Curriculo ganha vida, no cotidiano da escola e da sala
de aula, por meio da relacdo pedagdgica professor(a) e estudante,
mediada pelo conhecimento e firmando parcerias com outros
profissionais e comunidade escolar. SEEDF, PRESSSUPOSTOS
TEORICOS DO CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO
BASICA (2014, p. 16)

Segundo Nunes e Melo (2013) no ano de 2011, a rede Publica do Distrito
Federal (DF) iniciou o trabalho de construcdo do Curriculo em Movimento para
reorganizar 0os tempos e espacos pedagogicos. Sua implementacdo, no entanto,
seguiu algumas etapas, primeiro discussfes por parte das unidades escolares sobre
0s aspectos do Curriculo e depois a oportunidade para propor sugestdes por parte

das unidades de Ensino.

Segundo os Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento da Educacéo
Basica (2014), o Curriculo teve carater experimental em 2010 como objeto de estudo,
avaliacdo e mudancas; em 2011, foi discutido, com propostas de sua reestruturacao
tedrica e metodoldgica (os espacos de coordenacédo pedagdgica foram utilizados para
estudos e avaliacdo do documento); em 2012 houve continuidade das discussofes e
elaboracao dos cadernos; em 2013 o texto foi reelaborado incluindo as contribuigbes
das escolas e Regionais de Ensino e somente em 2014 sua implementacdo foi
iniciada.

A partir de sua implementacao, o Curriculo veio com o objetivo de fortalecer a

escola publica e construir uma educacédo de qualidade por meio da participacdo de
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sujeitos ativos em relacdo ao destino da educacdo. Hoje ele est4 organizado da

seguinte forma,

O Curriculo é organizado num conjunto composto por 08 (oito)
Cadernos: Pressupostos Teoricos; Educacdo Infantil; Ensino
Fundamental — Anos Iniciais; Ensino Fundamental — Anos iniciais;
Ensino Médio; Educacédo Profissional e EAD; Educacao de Jovens e
Adultos e Educacdo Especial. SEEDF, PRESSSUPOSTOS
TEORICOS DO CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO
BASICA (2014, p. 15 e 16)

No entanto, no interior das escolas, esse documento s sera posto em pratica
quando inserido em seu Projeto Politico Pedagogico que deve ser construido
democraticamente, como jé& foi dito, com a participacao de toda comunidade escolar.

Macedo (2013) define bem essa participacdo democratica, abordando sobre
os efeitos das acbes dos envolvidos no curriculo, os atores sociais que podem alterar
as cenas curriculares e serem coautores de seus processos de aprendizagem, por
seus atos, os quais o autor define como “atos de curriculo” que acontecem quando
esses atores sociais criam sentidos e significados, possibilitando alteracbes no

curriculo.

Segundo o autor, para compreendermos como as pessoas: técnicos,
professores, gestores, coordenadores, estudantes, pais, lideres comunitarios
constroem o curriculo em seu cotidiano, precisamos compreender esses “atos de
curriculo”, que sdo as acoes de toda comunidade capazes de influenciar o curriculo.
Assim, ao ser democratico, incumbe a responsabilidade de todos os envolvidos. Tal
fato nos afasta da antiga convic¢do de que “[...] as pautas curriculares construidas por
autoridades educacionais deveriam estar prontas para serem aplicadas por gestores,
professores e coordenadores, bem como assimiladas pelos estudantes [...]”
(MACEDO, 2013, p.430)

Com o novo Curriculo, que € democratico, a Secretaria de Estado de

Y

Educacdo pretende garantir, aléem do acesso de todos a Educacdo Basica, a
permanéncia dos sujeitos sociais, conforme a Constituicdo e a Lei de Gestédo

Democrética do Sistema de Ensino Publico do D.F.

Nessa perspectiva, o ser em formacdo € multidimensional, com
identidade, histéria, desejos, necessidades, sonhos, isto é, um ser
Unico, especial e singular, na inteireza de sua esséncia, na inefavel
complexidade de sua presenca. E a educacdo € uma pratica social,
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que une os homens entre si em torno do direito de aprender e da
conquista da cidadania. SEEDF, PRESSSUPOSTOS TEORICOS DO
CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (2014, p.
10)

Silva (2003), também discorre sobre o assunto afirmando que, além de
enumerar contetdos e diretrizes a serem trabalhados, o curriculo € uma construcao
historica e cultural que sofre transformacdes com o passar do tempo. Por isso, seu
conceito de educacdo foi se transformando e diferentes correntes pedagdgicas
abordam sua dindmica e func¢des. Dai, a importancia de as teorias curriculares nas
quais se embasam, pois elas dispdéem sobre a funcéo e as perspectivas do curriculo

no contexto educacional e sao divididas em tradicionais, criticas e pds-critica:

- Teorias tradicionais do curriculo: a elaboragdo do curriculo € apenas uma
atividade burocratica, sem sentido, com um ensino centralizado no papel do professor

como transmissor de conhecimentos a serem repetidos pelos alunos.

- Teorias criticas do curriculo: o curriculo estaria subordinado aos interesses
das classes dominantes ndo se fundamentando ao contexto dos grupos sociais
subordinados. Assim sua funcdo é de conter uma estrutura critica que permitisse uma

perspectiva libertadora e critica em favorecimento das massas populares.

- Teorias poés-critica do curriculo: criticou duramente as teorias tradicionais,
assim como a teoria critica, mas além das questdes das classes sociais, manteve o
foco principal no sujeito, enfatizando ser necessario compreender além da realidade
social dos individuos, os estigmas étnicos e culturais, como a racialidade, o género, a
orientacdo sexual e todos os elementos préprios das diferencas entre as pessoas.
Além disso, o curriculo passou a considerar a ideia de que ndo existe um
conhecimento Unico e verdadeiro, pois esse se transforma nos diferentes tempos e

lugares.

Segundo os Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento da Educacao
Basica (2014), a SEEDF elaborou seu Curriculo a partir de alguns pressupostos da
Teoria Critica ao questionar as desigualdades sociais, primazia do conhecimento
cientifico em relagdo as demais formas de conhecimento, fuga da racionalidade
instrumental, busca de um compromisso ético que valorize as transformacdes sociais,

e na Teoria PO6s-Critica para promover conexdes entre o curriculo e o
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multiculturalismo, ndo desconsiderando as relagcées de poder que estdo na base da

producgéo das diferengas.

A SEEDF fundamentou ainda a Educacado Integral nos ideais de Anisio
Teixeira: valorizacéo da formacéao global do ser humano e de uma escola com espaco
dindmico que denota uma educagdo mais proxima do sujeito em formacgéo, pois vé a
escola como entidade inserida na sociedade, ndo podendo descartar o fato de que
esta influencia a escola e vice-versa, conforme os Pressupostos Teéricos do Curriculo

em Movimento da Educacao Basica (2014).

Assim, o Curriculo em Movimento abre espacos para temas sociais que
envolvem diversas areas do conhecimento e suscita debates sobre temas vivenciados

na sociedade.

Este curriculo abre espaco para grandes tematicas de interesse social
gue produzem convergéncia de diferentes areas do conhecimento
como: sustentabilidade ambiental, direitos humanos, respeito,
valorizacao das diferencas e complexidade das relacdes entre escola
e sociedade. Os conteudos cientificos devem se organizar em torno
de uma determinada ideia ou de eixos, que estruturam o trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido por professores(as) e estudantes nos
tempos e espacos escolares em todas as etapas e modalidades [...]
SEEDF, PRESSSUPOSTOS TEORICOS DO CURRICULO EM
MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (2014, p.11)

Essa dinamica de ensino néo pretende desvalorizar os conteudos cientificos
ensinados até entdo. Ao contrario, traz inovacdes que objetivam fazer com que esses
conteudos sejam mais reais e significativos para o aluno a partir do momento em que
sao organizados em torno dos eixos, baseados em tematicas da vivéncia social, sendo

0S eixos,

Ao valorizar o ser humano multidimensional e os direitos coletivos, a
Educacao Integral provoca uma ruptura estrutural na légica de poder
punitivo e fortalece a responsabilizacdo com a Educacdo para a
Diversidade, Cidadania e Educacéo em e para os Direitos Humanos e
Educacéo para a Sustentabilidade. Colabora para a formacdo de um
ser menos consumista, mais ético consigo mesmo, solidario com o
proximo e integrado com a natureza que o circunda. A Educacédo
Integral, fundamento deste Curriculo, tem como principios. SEEDF,
PRESSSUPOSTOS TEORICOS DO CURRICULO EM MOVIMENTO
DA EDUCACAO BASICA (2014, p.11)

Como foi dito anteriormente, o Curriculo considera as diferentes formas de

organizacao da educacao basica e no DF, tem-se a seriacao, ciclos e semestralidade.
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A SEEDF tem incentivado as escolas a aderirem os ciclos e semestralidade, no
entanto, ainda ndo conseguiu unanimidade na escolha dessa forma de organizacao
escolar, mas independente disso, 0s eixos transversais, 0s contelddos e 0S processos

de avaliacdo de aprendizagens devem ser os mesmos para todas as escolas, pois,

[...] Para garantir a unidade curricular, 0s eixos transversais
apresentados neste Curriculo - Educacdo para a Diversidade,
Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e
Educacao para a Sustentabilidade, bem como os contetdos e os
processos de avaliacdo educacional em seus trés niveis:
aprendizagem, institucional e de sistema, sdo 0s mesmos para todas
as escolas, independentemente da forma de organiza¢do escolar pela
qual optarem. Mudam-se 0s tempos e espacos escolares, as
abordagens e os enfoques que devem sempre estar a servico das
aprendizagens de todos(as) e para todos(as) em articulagdo com os
projetos  politico-pedagogicos. SEEDF, PRESSSUPOSTOS
TEORICOS DO CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO
BASICA (2014, p.12, grifo do autor)

Outro aspecto importante que o Curriculo destaca € a valorizacdo de um
trabalho interdisciplinar entre contetudos e habilidades, pois ndo ha como promover
uma educacao que envolva o individuo como um todo a partir de estudos baseados
em fragmentos de conteudos. Por isso, se preza pela valorizacdo de um trabalho

interdisciplinar para formar o individuo integralmente. Assim,

[...] pressupde que todas as atividades s&o entendidas como
educativas e curriculares. Diferentes atividades — esportivas e de
lazer, culturais, artisticas, de comunicacao, de educacao ambiental, de
inclusao digital, entre outras — ndo séo consideradas extracurriculares
ou extraclasse, pois fazem parte de um projeto curricular integrado que
oferece oportunidades para aprendizagens significativas e
prazerosas. SEEDF, PRESSSUPOSTOS TEORICOS DO
CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (2014, p.25)

Os Tempos e Espacos de aprendizagens sdo igualmente importantes para o
desenvolvimento da educacgdo proposta pelo curriculo, que é uma educacdo que
valoriza o tempo cronologico e os tempos de aprendizagens e dos espacgos que

promovem os saberes, tais como,

[...] em uma comunidade de aprendizagem todos o0s espacos sao
educadores - museus, igrejas, monumentos, ruas e pragas, lojas e
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diferentes locagbes, cabendo a escola articular projetos comuns para
utiliza-los, considerando espacos, tempos, sujeitos e objetos do
conhecimento. Desse modo, na Educacdo Integral é necessaria a
emergéncia de outra referéncia de escola, isto é, de uma ambiéncia
escolar voltada para os saberes comunitarios e para uma escuta
sensivel da complexidade existente entre o que ocorre dentro e fora
dos muros escolares. SEEDF, PRESSSUPOSTOS TEORICOS DO
CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (2014, p.26)

Entende-se, portanto, conforme Pressupostos Teodricos do Curriculo em
Movimento da Educacdo Béasica (2014) que, se o0s tempos e 0s espacos de
aprendizagens forem ampliados, consequentemente as oportunidades o serao,
devido ao aumento cronoldgico e qualitativo dos conhecimentos, da educacao voltada
para préaticas sociais.

Oliveira, Anjos e Junquilho (2015), afirmam:

E, portanto, neste contexto que a Educacdo Integral se insere e se
traduz como concepgado e como processo de educacdo da SEEDF,
extrapolando a mera aprendizagem cognitiva, com vistas a uma
formacdo para a integralidade humana. E imprescindivel que se
oportunize aos estudantes o despertar de suas outras dimensoes,
entre elas: a ética, a estética, a artistica, a fisica, a socio afetiva, entre
outras. S&o também importantes as suas relagbes de reciprocidade
com a construgdo social, mental, ambiental e integral do
desenvolvimento humano. Ou seja, deve-se considerar a
complexidade das relagdes entre todos os elementos que coabitam o
planeta, e educar a partir da integracdo e ampliacdo de saberes,
espacos, tempos educativos (p. 89).

De tudo exposto, o Curriculo em Movimento € contrario a qualquer tipo de
educacao pautada nas Teorias Tradicionais, ou seja, na exposi¢ao de conteidos sem
sentido e alheios a realidade global do aluno, mero repetidor de conhecimentos
transmitidos pelo professor. Ao contrario, traz uma proposta pratica e contextual,
pautada em alguns pressupostos das Teorias Critica e Pos-Critica, concebendo o
educando como um ser social e critico que nao deve ser visto ou entendido fora do
seu contexto de vida, mas integralmente. Por isso, a énfase na interdisciplinaridade,

valorizacéo dos espacos e da educacéo integral.

Nota-se, assim, que a educacao aqui proposta, pode ser alcancada com a
pratica de sua base teérica, por meio de estudos, reflexdes e planejamentos norteados
por esse documento, enfatizando a participacao de toda a comunidade escolar. Dessa

forma, adequando-se a cada realidade, pode-se buscar meios para o desenvolvimento
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de uma educacao de qualidade que alcance o educando e garanta sua permanéncia

na escola.

Certos de que o Curriculo em Movimento oferece essas possibilidades,
conhecer sua base tedrica para desenvolvé-la na pratica do dia-a-dia, também é
importante para a reflexdo e mudanca de postura por parte dos professores que
demonstram resisténcia para nortear seus planejamentos com base nesse
documento. Destaca-se aqui, 0 apoio e papel do coordenador pedagodgico para
dinamizar essa acdo bem como a participacdo de toda comunidade escolar na

formacao do PPP da escola que é capaz de aliar essas teorias a sua realidade.

1.1 O espaco de Coordenacado Pedagdgica e o Curriculo

O ano de 2015 foi marcado por diversas reinvindicacbes por parte dos
professores da SEEDF, dentre elas a defesa da continuacdo da jornada ampliada que
compreende a carga horaria de trabalho dos professores da Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de 40 horas, das quais compreendem 25 horas de
regéncia de classe e 15 horas destinadas as coordenacfes pedagdgicas, regidas,
este ano, pela portaria n® 284, de 31 de dezembro de 2014, a qual

DispBe sobre os critérios para Distribuicdo de Carga Horéaria, os
procedimentos para a escolha de turmas e para o desenvolvimento
das atividades de coordenacdo pedagdgica e, ainda, os quantitativos
e requisitos para o exercicio das atividades dos Coordenadores
Pedagdgicos Locais, para os servidores da Carreira Magistério Publico
do Distrito Federal, em exercicio nas unidades escolares da rede
publica de ensino do Distrito Federal. (p. 01)

Essa portaria dispbe sobre as normas de distribuicdo da carga horaria do
professor, bem como as atividades a serem desenvolvidas no espago de coordenagao
pedagogica, sendo que as 15 (quinze horas) de coordenacdo semanal devem ser
divididas da seguinte forma,

Art. 4° Para os professores regentes que atuam 40 (quarenta) horas
semanais, no turno diurno, com jornada ampliada na Educacéo
Infantil, no Ensino Fundamental - Anos Iniciais e na Educacdo
Especial, inclusive o professor intérprete educacional, a coordenagao
pedagdgica dar-se-a no turno contrario ao de regéncia, totalizando 15
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(quinze) horas semanais, devendo atender, no minimo, a disposicéo
abaixo: | - as quartas-feiras destinadas a coordenacao coletiva na
unidade escolar; Il - as tercas-feiras e as quintas-feiras destinadas a
coordenacgdo pedagdgica individual na unidade escolar e formacéo
continuada; Ill - as segundas-feiras e as sextas-feiras destinadas a
coordenacdo pedagdgica individual, podendo ser realizada fora do
ambiente da unidade escolar. (p. 01)

Além disso, o artigo 10 do Plano de Carreira do Magistério (Lei 5105/2013)

versa sobre o0s percentuais minimos de coordenacéo pedagogica.

Art. 10. Ficam assegurados ao professor de educacgdo basica, em
regéncia de classe nas unidades escolares, 0s seguintes percentuais
minimos de coordenacdo pedagodgica: | — trinta e trés por cento para
regime de trabalho de vinte horas semanais; Il — trinta e sete e meio
por cento para regime de trabalho de quarenta horas semanais. § 1°
O professor de educagédo béasica submetido ao regime de quarenta
horas semanais, em dois turnos de vinte horas, tem, para cada turno,
o disposto no inciso I. § 2° A distribuicdo da carga horéaria, bem como
a sua alteracgéo, o turno de trabalho e a coordenacao pedagogica, sdo
objeto de normas editadas pela Secretaria de Estado de Educacéo,
devendo o periodo de coordenagdo pedagodgica ser dedicado a
atividades de qualificacdo, formagé&o continuada e planejamento
pedagdgico. (p. 03)

Por outro lado, o Regimento Escolar das Instituicbes Educacionais da Rede
Pulblica do Distrito Federal (2015) também dispfe sobre a coordenacédo pedagdgica e
prevé a implementacdo do curriculo como objetivo das acdes realizadas nesse

espaco. Dessa forma,

Art. 119. A Coordenacdo Pedagodgica constitui-se em um espaco-
tempo de reflexdes sobre os processos pedagdégicos de ensino e de
aprendizagem e formagédo continuada, tendo por finalidade planejar,
orientar e acompanhar as atividades didatico-pedagdgicas, a fim de
dar suporte ao Projeto Politico Pedagogico. § 1° As acbes devem
contemplar a implementagdo do Curriculo da Educagdo Bésica e das
Orientacdes Pedagodgicas da SEEDF em vigor. (p.24)

A conquista desse espaco na escola foi um avanco para a Educac¢éo no DF,
visto que nessas 15 horas o professor pode planejar suas aulas, participar da
formacao continuada dentro do ambiente escolar ou em ambientes externos,
promover a coletividade entre si e 0os demais segmentos da escola e ainda

desenvolver projetos que beneficiam os alunos com dificuldades de aprendizagem.
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E fundamental que os estudos que acontecem na coordenacdo favorecam a
discusséo de praticas pedagdgicas, bem como promovam ac¢des que contemplem a

implementacéo do curriculo.

Ha nesse espaco, a necessidade de alguém para conduzir as atividades,
promover com frequéncia, momentos de reflexdo, estudos e planejamentos norteados
pelo curriculo, dinamizar os projetos e incentivar o trabalho em equipe. Nesse sentido,
ressalta-se a importancia de se fortalecer a figura do coordenador pedagdgico, que
deve ser apoiado pela gestédo da escola e pelos professores. Estes ultimos devem ter
ciéncia de sua responsabilidade em valorizar o espaco de coordenacdo pedagogica
para tais fins.

1.2 O Coordenador Pedagdégico e o Curriculo

A figura do Coordenador Pedagdgico ja € muito comum no ambiente escolar
do DF. Embora suas fungdes estejam bem definidas nos documentos da SEEDF, o
desvio de funcéo ainda é um grande desafio a ser enfrentado no cotidiano de trabalho
desse profissional, havendo um acumulo de funcdes que lhe sdo destinadas, atender
aos pais e alunos, fazer servicos de cunho administrativo, desempenhar trabalhos de
mecanografia, entre outros que ndo sdo de sua competéncia, mas acabam por fazer
parte do seu dia-a-dia. Isso tem dificultado que o coordenador realize atividades
especificamente pedagogicas e acdes que incentivem o trabalho coletivo e seu papel

em mediar as praticas docentes e o curriculo.

Placco, Souza e Almeida (2011) também discorrem sobre a realidade de
trabalho do coordenador pedagdgico e de suas dificuldades no ambiente escolar para
exercer as funcdes que lhe sdo confiadas no ambito legal, as quais serdo citadas a
seguir, afirmando ainda, que a falta de compreensao dos limites dessa atuacao pode

gerar acdes equivocadas e desvios de fun¢des. Segundo os autores,

Ainda que os dispositivos legais das redes das capitais estudadas
prescrevam claramente, e extensivamente, o papel do coordenador
pedagodgico na escola e o tema da coordenacgéo seja discutido em
pesquisas académicas e na literatura especializada, nota-se que, na
pratica, esse profissional ainda toma para si (voluntaria ou
involuntariamente) muitas atribuicbes que n&o sdo de sua exclusiva
responsabilidade. E possivel — e desejavel — que isso ocorra devido
ao fato de ser o coordenador pedagdégico um profissional cuja atuacéo
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privilegia a integragdo entre os diferentes atores da comunidade
escolar, com vistas a favorecer uma pratica educativa pautada nas
diretrizes estabelecidas no projeto politico-pedagdgico — PPP — e nas
normativas  oficiais. PLACCO, SOUZA E ALMEIDA, O
COORDENADOR PEDAGOGICO: APORTES A PROPOSICAO DE
POLITICAS PUBLICAS (2011, p.13)

O Regimento Escolar das Instituicbes Educacionais da Rede Publica do
Distrito Federal (2015) dispde sobre as atribuicdes do coordenador pedagogico,

§ 2° Cabe ao Coordenador Pedagogico articular agdes que garantam
a realizacdo da Coordenacdo Pedagdgica. Art. 120. Sao atribuicbes
do Coordenador Pedagdgico: I- elaborar, anualmente, Plano de Acao
das atividades de Coordenacdo Pedagodgica na unidade escolar;

II- participar da elaboragéo, da implementacéo, do acompanhamento
e da avaliagcdo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP da unidade
escolar; IllI- orientar e coordenar a participacdo docente nas fases de
elaboragcdo, de execucgdo, de implementacdo e de avaliagdo da
Organizacdo Curricular V- articular acdes pedagogicas entre 0s
diversos segmentos da unidade escolar e a Coordenagéo Regional de
Ensino, assegurando o fluxo de informagfes e o0 exercicio da gestdo
democratica; V- divulgar e incentivar a participacdo dos professores
em todas as acOes pedagogicas promovidas pela SEEDF; VI-
estimular, orientar e acompanhar o trabalho docente na
implementacéo do Curriculo da Educacédo Basica e das Orientagdes
Pedagdgicas da SEEDF, por meio de pesquisas, de estudos
individuais e em equipe, e de oficinas pedagdgicas locais,
assegurando a Coordenacdo Pedagogica como espago de formacgéo
continuada; VII- divulgar, estimular e apoiar o uso de recursos
tecnoldgicos no ambito da unidade escolar; VIII- colaborar com os
processos de avaliacdo institucional, articulando os trés niveis de
avaliagdo, com vistas a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem e recuperacao dos rendimentos/ desempenho escolar.
(DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 30)

Dentre essas funcbes do coordenador, vale ressaltar a importancia de seu
papel na promocédo de estudos, planejamentos e acompanhamento do trabalho
docente na implementacéo do Curriculo da Educacgéo Bésica, objeto dessa pesquisa.
As reflexdes e acbBes para que o Curriculo seja efetivado, estdo previstas nos

Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimentos da Educacao Béasica (2014),

A expectativa € de que os espacos democraticos de formacao e
Participacdo da escola favorecam a implementacédo deste Curriculo, a
tomada de decisbes coletivas em seu interior e decisdes individuais,
em situacbes especificas, como as vivenciadas pelos(as)
professores(as) e estudantes em sala de aula. Que favorecam a
reflexdo em torno das questdes: Para que ensinar? O que ensinar?
Como ensinar? O que e como avaliar? (p. 9, grifo do autor)



23

Assim como as demais atividades desempenhadas na escola, a funcéo de
Coordenador Pedagolgico € de suma importancia, pois em parceria com 0S
professores pode mediar e auxiliar suas a¢des, dando sentido a inovagao da pratica
docente e ainda, apoiar a formagéo continuada incentivando préticas curriculares no
estimulo, orientacdo e acompanhamento do trabalho docente, bem como na

implementacéo do curriculo.

E de suma importancia que o coordenador, em parceria com a gestdo da
escola, promova estudos com base no curriculo, para que esse documento seja
efetivamente implementado. A interacdo entre professores, direcdo e coordenacao, e
0 incentivo ao trabalho coletivo com vistas a oferecer uma educacao integral e de
qualidade, conforme previsto nos Pressupostos Teoricos da Educacdo Bésica da
SEEDF (2013) também é essencial.

A efetiva implementacao do Curriculo em Movimento, no entanto, depende de
um trabalho democratico e coletivo, no qual toda a comunidade escolar deve
participar, podendo o coordenador pedagodgico manter-se como um elo entre
professores, gestdo e discentes, pois este documento sé tomara forma e serd

efetivado no cotidiano com a participacédo de todos os envolvidos neste processo.

Cabe aqui, muito mais que bom senso, a observancia da legislacéo que indica
atribuicbes em relacdo ao tempo de coordenacdo pedagdgica, ndo apenas aos
coordenadores, mas também aos professores. Quanto a gestdo escolar, o
compromisso nao € menor, pois cabe a ela incentivar, apoiar e auxiliar o trabalho do
coordenador no exercicio de suas funcfes, especialmente no que se refere a
dinamizacdo do espaco de coordenacdo para estudos, planejamentos e
implementacdo do curriculo, evitando, o quanto possivel, que o coordenador seja
afastado dessas funcdes.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada nesse trabalho diz respeito a pesquisa qualitativa.
Com relacdo a abordagem qualitativa, Richardson (1999, p.80), expde que “os
estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis,

compreender e classificar processos dinamicos vividos por grupos sociais.”

Embora tenham sido utilizados alguns dados quantitativos, nao foi a intencéo
da pesquisadora enumerar ou medir eventos. Os graficos expostos no terceiro
capitulo servem apenas para facilitar a visualizacdo dos dados ali coletados, nédo
sendo empregado instrumental estatistico para a analise desses dados, visto que “[...]
nas pesquisas qualitativas, € frequente que o pesquisador procure entender 0s
fendmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situacao estudada e, a partir

dai, situe sua interpretagdo dos fendbmenos estudados”. (Neves, 1996, p. 01)

Para investigacao do contexto a ser analisado, lancou-se mao, como coleta
de dados, de um questionario com 8 questdes de mudltipla escolha, aplicado no
momento de coordenacao pedagogica a 20 professores regentes de turmas do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, quando todos os professores entregaram o questionario

no mesmo dia, apds o té-lo respondido. Foi escolhido esse instrumento, pois

[...] o questionario é um dos procedimentos mais utilizados
para obter informacées. E uma técnica de custo razoavel, apresenta as
mesmas questdes para todas as pessoas, garante o anonimato e pode
conter questbes para atender a finalidades especificas de uma
pesquisa. (REA; PARKER, 2000).

Assim, esse instrumento possibilitou a interpretacéo e reflexdo do contexto e
problema dessa pesquisa, por ser uma forma prética para investigacao, por meio do

recolhimento de elementos que subsidiaram a interpretacao e reflexdo dos mesmos.

2.1 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi feita numa Escola Classe da SEEDF situada na cidade Satélite
de Ceilandia/DF. Essa Instituicdo de Ensino atende cerca de 500 alunos nos

segmentos Educacao Infantil, Ensino Fundamental/Anos Iniciais e Educacao Integral.
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A escola tem um total de 11 salas de aula, 21 turmas. H4 uma sala de recursos
com Pedagoga, Professor, Psicdloga itinerante e Orientadora Educacional. O quadro
de servidores é composto por 20 professores regentes, dois coordenadores, diretora,
vice-diretora, secretaria, supervisora administrativa. Temos 3 funcionarios na cozinha,

5 na limpeza, 3 atuando na portaria, 4 na secretaria e trés vigias.

Como apoio pedagoégico, sdo utilizados uma sala multimidia com televisdes,
data show, retroprojetores, computadores e impressora. Na sala dos professores,
temos um computador para uso pedagogico pelos professores, coordenadores,

orientadores, professor da sala de recursos e orientador educacional.

Essa Instituicdo de Ensino proporciona horério integral de sete horas aos
alunos do 1° ao 5° ano que apresentam problemas de aprendizado, em horarios
alternados. Para realizar essas atividades sao utilizadas: 1 sala de aula, 1 sala
multimidia (por dois dias na semana) e um pequeno espaco de lazer. Ali, sdo
realizadas atividades de reforco com monitores e professores regentes e atividades

de artes recreativas.

2.2 Sujeitos da pesquisa

Participaram da pesquisa 20 professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais
da referida escola, por estarem diretamente envolvidos na situacdo problema
abordada nessa pesquisa, cujo objetivo geral é: Reconhecer a importancia do
Curriculo como elemento fundamental para nortear a pratica docente e o papel do

coordenador nesse processo.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com a coleta de dados, por meio do questionario, pretendeu-se analisar as
situacdes existentes no interior da escola referentes ao tema abordado por essa
pesquisa e, se identificados desafios que se impdem, trar-se-4 de superacdo de

acordo com o referencial tedrico aqui exposto.

3.1 Anélise do Questionéario e Aplicacdo do Referencial Teorico

1) Qual é sua formacado académica?
( ) Magistério ( ) Superior ( ) Pés-graduacgéo

A grande maioria, 18 dos professores, possui pos-graduacdo e 2 possui

graduacéo.
Formacao Académica

20
18
16
14
12
10

Magistério Superior Pés Graduagdo

o N B O

Nota-se, portanto, que a maioria dos professores buscam formacao
continuada como meio de ampliar seus conhecimentos, acao imprescindivel para o
processo de aplicacdo e implementacdo do curriculo, cumprindo o disposto na
Portaria 280 (2015) e Plano de Carreira do Magistério Publico do Distrito Federal.
Brasilia (2015).
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Essa formacéo pode ser feita fora do ambiente escolar, oferecida pela
SEEDF ou na propria escola, quando os coordenadores junto a gestdo, poderdo
viabilizar estudos que contribuam para esse processo. No entanto, a acdo de buscar,
bem como promover essa formacdo € primordial para a efetiva implementacao do
curriculo e, como previsto, € atribuicdo dos professores e do coordenador pedagdgico,

contando como o apoio da gestéo.

2) Ha quantos anos vocé atua na docéncia em escolas do GDF/SEEDF?
()15 ( )5-15 ( )15-20

Em relacédo ao tempo de docéncia em escolas do GDF/SEEDF, 4 professores

atuam entre 1-5 anos, 12 atuam entre 5-15 anos, 4 entre 15-20 anos.

Tempo de Docéncia em escolas do
GDF/SEEDF

14
12

10

4
0
1/5 anos 5/15 anos 15/20 anos

Desse modo, podemos afirmar que a maioria dos professores tiveram contato
com o inicio das discussdes sobre o curriculo que ocorreram, conforme o0s
Pressupostos Teoricos da Educacao Basica (2014), entre os anos de 2010 e 2013 e
sua implementacdo, em 2014. Assim, o trabalho de conscientizacdo e uso do
Curriculo nos estudos e planejamentos podem ter sido efetivados, visto que esses
momentos de discussdo ocorreram em todas as Regionais de Ensino e escolas da
SEEDF.
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N&o ha qualquer problema em relagdo aos professores que ndo atuavam na
SEEDF nesse periodo, desde que seja observada a portaria 284 que dispde sobre 0s
critérios de distribuicdo da carga horéaria dos professores bem como suas atribuicbes
e as do coordenador pedagogico. Assim, as tercas e quintas-feiras ficam destinadas
a coordenacdo pedagogica individual e formacédo continuada. O artigo 10 do Plano de
Carreira do Magistério Publico do Distrito Federal (2015) também assegura essa
distribuicdo de carga horéria, indicando o periodo coordenacdo para atividades de

qualificacdo, formacao continuada e planejamento pedagdgico.

3) Em qual ano do Ensino Fundamental de 9 anos vocé atua?

() 1°ano ()2°ano ( )3°ano ( )4°ano ( )5°ano

Ano em que atua

0 I I I I I

1o Ano 20 Ano 30 Ano 40 Ano 50 Ano

N W B

=

Quanto as turmas de atuacao dos professores, 4 atuam no 1° ano, 4 no 2°
ano, 4 no 3° ano, 5 no 4° ano e 3 no 5° ano. Nesse contexto, foi possivel analisar a
pratica dos professores em relacdo a implementacédo do Curriculo nas séries iniciais

do Ensino Fundamental.

4) Sua escola disponibilizou cépias do curriculo para cada professor?

( ) Sim ( ) Nzo
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Os 20 professores questionados afirmaram que receberam copias do curriculo
por parte da escola. Isso, embora ndo garanta seu estudo e utilizagédo, pode ser indicio
de favorecimento para essa acdo. Reforcando a analise feita na questao 2, observa-
se que ha um interesse e empenho por parte da gestédo e coordenac¢ao da escola para

divulgar o curriculo, bem como incentivar que ele seja utilizado pelos professores.

E de suma importancia que todos os professores tenham esse documento
impresso para que seja utilizado nas coordenacdes em momentos de estudos e
planejamentos individuais as tercas e quintas-feiras (destinadas a coordenacao
pedagdgica individual e formacdo continuada) e ainda, as quartas-feiras nas
coordenacdes coletivas também previstas na Portaria 280 (2015) e no artigo 10 do

Plano de Carreira do Magistério Publico do Distrito Federal (2015).

5) Vocé utiliza o curriculo em momentos para estudos, pesquisas e dias de

planejamentos individuais?
( ) Sim () Néo

Ao serem questionados se utilizavam o curriculo em momentos para estudos,
pesquisas e dias de planejamentos individuais, 11 professores afirmaram que sim e 9

disseram nao.

Utilizam o Curriculo em momentos para estudos,
pesquisas e planejamentos individuais

12
10

o N B OO

Sim

Observa-se, portanto, que mesmo a maioria tendo afirmado que sim, a

s

quantidade que nao utiliza o curriculo ainda é grande. Vale lembrar que esse

profissional ndo tem a liberdade para escolher se deve ou néo utilizar o curriculo, pois
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a SEEDF afirma nos Pressupostos Teoricos da Educacao Bésica (2014) que os eixos
transversais e os conteudos do curriculo devem ser os mesmos para todas as escolas,

garantindo uma minima homogeneidade entre as instituicoes.

Dai surge a necessidade de que os professores estudem o curriculo para
aplica-lo em seus planejamentos, buscando sua implementacdo e a qualidade do
ensino almejada pela SEEDF por meio dessa proposta curricular. Dessa forma, se
torna fundamental a valorizacdo do papel do coordenador como mediador entre as
praticas dos professores e o curriculo como elemento norteador, estimulando a
pesquisa e a inovacao, o papel do professor em participar dos estudos e utilizd-lo em

seus planejamentos.

Destaque-se que, ao caminharem juntos (professores, coordenador e gestao)
observando o compromisso de cada um, de acordo com suas contribuicdes legais e
éticas, irdo contribuir para a construcao de uma educacéo de qualidade pautada nos
pressupostos da teoria critica e poés critica que favoreca as massas populares, tendo
como foco o aluno e buscando compreender sua realidade social, contrapondo-se ao

ensino tradicional, conforme SILVA (2013).

Para a efetiva implementacdo do curriculo a participacdo de todos os
envolvidos é primordial, pois € no interior das escolas que o curriculo sera posto em
pratica, quando inserido em seu Projeto Politico Pedagdgico que deve ser construido

democraticamente, com a participacdo de toda comunidade escolar.

Identifica-se aqui a participacdo democratica citada por Macedo (2013).
Segundo o autor, todos os envolvidos no curriculo causam efeitos sobre ele por meio
de suas acdes, podendo alterar as cenas curriculares e serem coautores de seus
processos de aprendizagem. Sao os “atos de curriculo”, segundo o autor, que inclui a
comunidade escolar todas as pessoas: técnicos, professores, gestores,
coordenadores, estudantes, pais, lideres comunitarios; que constroem o curriculo em

seu cotidiano.

Sendo democratico, o curriculo atribui responsabilidade a todos os envolvidos,
segundo Macedo (2013) esse fato nos afasta das convicgbes de que [...] as pautas
curriculares construidas por autoridades educacionais deveriam estar prontas para
serem aplicadas por gestores, professores e coordenadores, bem como assimiladas
pelos estudantes [...] (MACEDO, 2013, p.430)
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6) Vocé acha importante que seus planejamentos sejam norteados pelo
curriculo?

( ) Sim ( ) Nao

Questionados se acham importante que seus planejamentos sejam

norteados pelo curriculo, 12 dos professores disseram que sim e 8 disseram que nao.

Acham importante que seus planejamentos sejam
norteados pelo curriculo

15

10

Sim Nao

Tal resultado revela que muitos professores ainda ndo consideram importante

gue seus planejamentos sejam norteados pelo curriculo.

Até aqui ja foram mencionadas varias vezes a importancia de que o curriculo
seja implementado de forma pratica e das competéncias relacionadas aos
professores, coordenadores para que isso aconteca da melhor maneira. A esses cabe
a responsabilidade de promover e participar de estudos e planejamentos de acordo
com o curriculo. Com base nesses dados, nota-se que as acdes para que iSsO
aconteca nao estédo sendo feitas e se estdo, ndo tém alcancado todos os docentes.
Por isso a necessidade de que os planejamentos acontecam no espaco da
coordenacdo pedagogica, conforme legislacdo, com a participacdo e apoio do

coordenador, garantindo que sejam norteados pelo curriculo.

Com isso, busca-se a implementacdo do Curriculo em Movimento e com ele
atingir um dos objetivos da SEEDF, que €& garantir, além do acesso de todos a
Educacédo Basica, a permanéncia dos sujeitos sociais, conforme a Constituicdo e a
Lei de Gestdo Democratica do Sistema de Ensino Publico do D.F, valorizando assim

o desenvolvimento integral do educando por meio da interdisciplinaridade entre os
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conteldos e eixos transversais — Educacdo para a Diversidade, Cidadania e
Educacao em e para os direitos humanos e Educacéo para a Sustentabilidade.

Aqui, faz-se necessaria a conscientizacdo de todos os profissionais
envolvidos nesse processo, para que todos entendam que o curriculo acontece de
forma dinamica, no interior da escola, com a participacdo de toda a comunidade

escolar.

Ainda que surjam obstaculos para a consolidacdo dessa nova forma de
organizacdo das aprendizagens proposta pela SEEDF, o Curriculo em Movimento,
teremos sempre a oportunidade para reformularmos nossas praticas adequando-as a
realidade da escola, no PPP, buscando meios para o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade que alcance o educando e garanta sua permanéncia na

escola.

7) Vocé conhece e desenvolve em seus planejamentos a Base Teodrica do

Curriculo em Movimento?
( )Sim ( ) Néo

Quanto a Base Teodrica do Curriculo em Movimento, 7 professores disseram

conhecé-la e desenvolvé-la nos planejamentos e 13 afirmaram que néo.

Conhecem a Base Tedrica do Curriculo em Movimento

15

10

Sim

Esse € um dado muito preocupante, pois temos o curriculo, o coordenador, e
o tempo para estudo, por que entdo, esse tempo nao estd sendo direcionado as

reflexdes e discussdes sobre a Base Tedrica do Curriculo em Movimento, para que
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0os professores ndo somente os conhecam, mas de fato desenvolvam seus

planejamentos de acordo com essa base tedrica?

Promover esses estudos € funcdo do coordenador pedagdgico, prevista no
Regimento Escolar da SEEDF (2015) incluindo a responsabilidade de que esses
estudos promovam a implementagdo do curriculo. Essa a¢do, no entanto, deve ser
apoiada pela gestédo da escola e pelos professores que também tém previsto em sua

carga horaria de trabalho tempo para estudos e formacao continuada.

Para que o professores facam seus planejamentos norteados pelo curriculo,
€ necessario que conhegam sua base tedrica que dispde das teorias curriculares em
que se apoiam (pressupostos das teorias critica e pds-critica e seu foco no individuo
e sua cultura) os eixos transversais, a educacéao integral (ressaltando a importancia
da ampliacdo dos tempos, espacos e oportunidades das aprendizagens) bem como a
valorizacdo da multidisciplinaridade entre os contetdos e o contexto no qual o
educando esta inserido.

Dessa forma, serd possivel que os professores se afastem da concepcao
educacao tradicional, a qual o Curriculo em Movimento se contrapde, centralizada na

figura do professor transmissor de conhecimentos a serem aprendidos pelos alunos.

8) O coordenador pedagdgico promove, com o0 apoio da gestdo escolar,

frequentemente, estudos sobre o curriculo?

( ) Sim ( ) Nao

Perguntados se o coordenador pedagdgico promove, com 0 apoio da gestéao
escolar, frequentemente, estudos sobre o curriculo, 15 dos professores disseram que

sim, e 5 disseram que néo.
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O coordenador promove, constantemente, estudos
sobre o Curriculo?

16
14
12
10

Sim Nao

o N B OO

Embora a quantidade de professores afirmarem que o coordenador nao
promove estudos com frequéncia seja menor, o dado é intrigante, pois anteriormente
a maioria havia ndo conhecer a base teorica do curriculo. Pressupde-se, entdo, que
se ha estudos sobre o curriculo, deveria haver reflexdes a respeito de sua base
tedrica. Aqui, volta-se a destacar o que foi dito nas andlises das questdes 4 e 7,
atribuindo o compromisso com o0s estudos e formacdo continuada é de
responsabilidade também dos professores e esta prevista na distribuicdo de sua

carga horaria.

Para que o curriculo seja implementado efetivamente, € necesséario que
esteja inserido no PPP da escola e isso s6 podera ocorrer mediante discussoes,
estudos e reflexdes ndo apenas com os professores, mas com toda a comunidade

escolar.

Tais acdes podem ser promovidas pelo coordenador, no espaco da
coordenacdo pedagdgica, ressaltando o fato de que para esse documento ser
conhecido e inserido no PPP da escola e no planejamento dos professores, também
e fundamental o conhecimento de sua base teorica que contempla a educacao por
ele proposta (que amplie os tempos, espacos e oportunidades de aprendizagens,
tenha como foco o aluno e seus aspectos culturais) bem como a participacdo de
todos os atores envolvidos nesse processo, pois segundo Macedo (2013) todas as
pessoas: técnicos, professores, gestores, coordenadores, estudantes, pais, lideres
comunitarios constroem o curriculo em seu cotidiano e seus atos o influenciam

diretamente.
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Nesse aspecto, 0 apoio do Coordenador Pedagdgico € muito importante para
a valorizacdo do espaco de coordenagdo e promocgdo desses estudos, mas 0O
compromisso ndo € apenas desse profissional que, na maioria das vezes, enfrenta
obstaculos, como emergéncias e imprevistos que surgem no dia-a-dia, substituicao
de professores, atendimento a pais e alunos, entre outros, que dificultam a

otimizacao das ac¢des que Ihe competem.

Durante esses estudos, coordenador, professores e gestédo escolar, poderéao
compartilhar resultados e discutir possiveis estratégias de melhorias para que os
objetivos educacionais relacionados aos alunos e previstos no curriculo, sejam

efetivamente alcancados.



36

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal dessa pesquisa foi constatar se ha compreenséo e
consciéncia por parte dos professores da importancia de que o curriculo seja elemento

fundamental para nortear suas préticas e do papel do coordenador nesse processo.

Por meio dos dados coletados, nédo foi possivel afirmar com precisdo se 0s
professores apresentam essa compreensao e consciéncia, pois embora a maioria
tenha afirmado que acha importante que seus planejamentos sejam norteados pelo
curriculo, grande quantidade dos professores questionados afirmaram que ndo o

utilizam em seu cotidiano.

Essa acdo, no entanto, € necessaria e faz parte das atribuic6es dos professores
no momento de coordenacdo, previstas no Regimento Escolar das Instituicbes
Educacionais da Rede Publica do Distrito Federal (2015), que devem contemplar a

implementacéo do Curriculo da Educacao Basica.

Segundo os dados, os docentes seguem valorizando a formac¢ao continuada,
e a maioria atua na SEEDF desde o inicio das discussdes do Curriculo (2011/2014)
mas esse fato ndo tem garantido a efetiva implementacédo do curriculo, visto que
muitos ainda ndo o utilizam em seus planejamentos e consequentemente em sua

pratica pedagdgica.

Quanto ao coordenador e de acordo com o objetivo especifico de reconhecer
seu papel na promocao de estudos do curriculo, foi constatado que houve avancos,
embora ainda tenham sido encontradas falhas, pois a maioria afirmou que o
coordenador promove frequentemente esses estudos, mas disseram ndo conhecer e

nem desenvolver a base tedrica do curriculo em seus planejamentos.

Para a efetiva implementacdo do Curriculo em Movimento, no entanto,
também sdo necessarios estudos que promovam reflexdes e discussbes sobre sua
base tedrica para serem inseridas no PPP da escola além da participacéo de todos os
envolvidos para que, adequando-se a cada realidade, busque-se meios para o
desenvolvimento de uma educacéo de qualidade que alcance o educando e garanta
sua permanéncia na escola, um dos objetivos da SEEDF com o Curriculo em

Movimento.
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A valorizag&o do coordenador pedagdgico torna-se aqui, de suma importancia,
mas suas atribuicdes devem estar bem definidas e claras, para toda a comunidade
escolar, pois segundo Placco, Souza e Almeida (2011) isso ndo acontece sendo que
o cotidiano de trabalho do coordenador pedagodgico e a falta de compreensdo dos

limites dessa atuag&o podem gerar acdes equivocadas e desvios de funcgdes.

Dessa forma, a analise das informacdes desta pesquisa ressalta a
necessidade da valorizacdo do coordenador como elemento essencial na
implementacéo do curriculo. Ressalta-se, ainda, o direcionamento de seu trabalho em
funcdo da formacao dos professores e apoio nos planejamentos e da conscientizagao
dos professores em patrticipar junto ao profissional nesse processo.

Espera-se que esta pesquisa ajude a enfatizar a necessidade de que os
professores utilizem o curriculo, efetivamente, em seus planejamentos e do importante
papel do coordenador pedagoOgico, apoiado pela gestdo e professores nesse
processo. E ainda, que os resultados aqui apresentados provoguem maiores reflexdes

sobre o assunto.
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APENDICE A

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Curso de Pos-Graduacao Lato sensu em
>, coordenacao X
C.'\';_ pedagoglca Wy escola de gestores

Questionario

Prezado Educador (a),

Gostaria de contar com a sua valiosa colaboragdo respondendo a este
questionario como parte da pesquisa: O Curriculo como norteador da pratica docente

nos anos iniciais do Ensino Fundamental e o papel do coordenador nesse processo.

1) Qual é sua formacdo académica?

( ) Magistério ( ) Superior ( ) Pés-graduacgéo

2) H& quantos anos vocé atua na docéncia?

()15 ( )5-15 ( ) 15-20 () Mais de 20 anos

3) Em qual ano do Ensino Fundamental de 9 anos vocé atua?

() 1°ano ( )2°ano ( )3°ano ( )4°ano ( )5°ano

4) Sua escola disponibilizou cépias do curriculo para cada professor?

() Sim ( ) N&o
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5) Vocé utiliza o curriculo em momentos para estudos, pesquisas e dias de

planejamentos individuais?

( ) Sim ( ) N&o

6) Vocé acha importante que seus planejamentos sejam norteados pelo
curriculo?

() Sim ( ) N&o

7) Vocé conhece e desenvolve em seus planejamentos a base tedrica do

Curriculo em Movimento?

() Sim ( )N&o8

8) O coordenador pedagégico promove, com o0 apoio da gestdo da escola,

frequentemente, estudos sobre o curriculo?

( ) Sim () N&o



