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RESUMO

Este estudo analisa como a educacao fisica esta inserida no projeto politico-
pedagdgico de uma escola de anos iniciais do ensino fundamental da rede
publica de ensino do Distrito Federal, participante do Projeto Educacdo com
Movimento. Foi desenvolvido um estudo na abordagem qualitativa em escola da
regido administrativa de Ceilandia-DF, no més de novembro de 2015. A coleta
de dados foi realizada por meio da analise documental do projeto politico-
pedagogico e questionarios para o professor de educacao fisica, professor de
ensino fundamental | e o coordenador pedagdgico da escola. Foi possivel
analisar as relacfes entre a escola e a sociedade, expressas nas concepcoes e
processos de organizacdo do trabalho pedagdgico, conduzidos para a
articulacdo desses profissionais e envolvimento da comunidade escolar. O
estudo permitiu também, constatar possibilidades pedagogicas da atuacdo do
professor de educacado fisica nos anos iniciais do ensino fundamental, na
perspectiva da formacéo integral dos estudantes e da reorganizacao do trabalho
pedagogico, na articulacdo interdisciplinar da organizacao curricular da escola.
Entretanto, ficou evidente que o engajamento e articulagdo desses profissionais
é fator essencial para o desenvolvimento da proposta do Projeto Educacdo com
Movimento, que prevé o trabalho interdisciplinar do professor de educacao fisica,
exigindo o trabalho coletivo, que s6 pode ser materializado com a organizacao
da coordenacédo pedagdgica e elaboracao coletiva, democrética, participativa e
sistematica do projeto politico-pedagogico da escola.

Palavras-chave: Projeto Educagdo com Movimento, PPP, educacao fisica
escolar.
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INTRODUCAO

O desafio de educar, embora muito relacionado ao ambito profissional e
académico, perpassa vivamente pela dimensao familiar, que estrutura as nossas
experiéncias, proporcionando parametros para as primeiras compreensoes,
gestos e valores. A sensibilidade para com o outro e o desejo de uma vida e de
uma sociedade justa, democratica e fraterna emergem do sentimento de que sao
essas as condi¢des para o desenvolvimento pleno do individuo, propiciadas por

uma familia convicta de que o amor figura no mais importante valor humano.

No ambito profissional, embora caibam relatos sobre a minha formacao
como educador, pela natureza deste estudo, me restrinjo a destacar o ingresso
na Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF), no ano de
2009, atuando como professor no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio até
2012, quando assumi a coordenacao intermediaria de educacao fisica escolar
da Coordenacdo Regional de Ensino do Paranoa. Nesses quatro anos como
professor de educacdo fisica, apesar de identificar severas limitacbes nas
condi¢cdes objetivas das escolas que trabalhei, constatei que interessantes
projetos podiam ser desenvolvidos e concorrer para a formacgao dos estudantes,
considerando que a escola € um dos Unicos espacos de referéncia formativa

naquelas comunidades.

Nas primeiras experiéncias de docéncia, as aulas de educacéo fisica me
chamaram a atencdo pela resisténcia dos estudantes em participar das
atividades propostas, fator crescente ao longo de ensino fundamental 1l. Muitos
estudantes do final dessa etapa, praticamente desprestigiavam as aulas de
educacéo fisica, principalmente as meninas, sob o argumento de “nao suar”,
“ndo saber” e 0s meninos se restringiam, na grande maioria, a “nao gostar” e s6
querer “jogar bola”. No entanto, no inicio dos anos finais, os estudantes
apresentavam muita disposicéo para as aulas praticas de educacdao fisica, com
a participacdo em jogos, brincadeiras, esportes, lutas, ginasticas e atividades
ritmico-expressivas, embora se percebesse, empiricamente, um baixo repertorio

motor desses estudantes, o que reverberava na esfera social, afetiva e cognitiva.



Ao assumir a funcdo de coordenador intermediario de educacao fisica
escolar da Coordenacéo Regional de Ensino do Paranoa, em 2012, trabalhei na
indicacao de uma escola para participar do Projeto “Educagdo com Movimento”
da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF). O Projeto,
visa inserir o professor de educacéo fisica em escolas do ensino fundamental I,
conforme proposta da Coordenacao de Educacao Fisica e Desporto Escolar da
Subsecretaria de Educagdo Basica/SEEDF. O contato com o Projeto fascinou
pela perspectiva de contribuir para a melhoria da aprendizagem dos estudantes,
explorando as praticas corporais, ludicas e simbdlicas, tdo recorrentes na faixa
etéria dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, sem, contudo,
indicar a fragmentacédo do trabalho pedagogico, pelo contrario, sinalizando a
articulacdo do professor de educacdo fisica com o professor de ensino

fundamental I, “regente” da turma.

O periodo de trabalho como coordenador intermediario, seguido da
experiéncia como assessor da Subsecretaria de Educacdo Béasica/SEEDF, de
2013 até dezembro de 2014, reforcou minha compreenséo de que a escola, no
seu modelo tradicional, ndo atende aos interesses de um projeto de educacéo
democrética e emancipatoria e que a educacgédo fisica pode colaborar para a
reorganizacdo da escola na perspectiva da aprendizagem integral, critica e

humanizada dos estudantes.

O convite para a Geréncia de Educacao Fisica Escolar da Coordenacao
de Educacdo Fisica e Desporto Escolar da Subsecretaria de Educacao
Béasica/SEEDF, no inicio de 2015, me aproximou da possibilidade de investigar
como a educacéao fisica esta sendo integrada aos projetos politico-pedagogicos
(PPP) das escolas, em que professores de educacao fisica desenvolvem esse
componente curricular no ensino fundamental I, por meio do referido Projeto,
compreendendo as possibilidades de articulacdo entre o trabalho do professor
de educacéo fisica e o professor de ensino fundamental I, “regente” da turma.
Essa articulacdo, atribuicdo do coordenador pedagdgico e dos professores,
pressupbe um planejamento coletivo e sistematico de compartilhamento de

experiéncias entre esses profissionais.

Dessa maneira, a analise dessa articulagcéo, e possivel integracédo, a partir

do projeto politico-pedagdgico (PPP) de uma das escolas que trabalha com o



Projeto Educacdo com Movimento (PECM), de questionarios aplicados a um dos
professores de educacdo fisica, professor do ensino fundamental | e
coordenador pedagdgico, permitiu estabelecer reflexdes sobre possibilidades e
fragilidades dessa politica, desenvolvida por meio do Projeto Educacdo com

Movimento.

Considerando a minha trajetéria profissional e os estudos sobre o objeto
da pesquisa, propus-me refletir sobre a seguinte questdo: O componente
curricular educacéo fisica, conduzido por professor especialista do Projeto
Educacdo com Movimento nos anos iniciais do ensino fundamental, vem sendo

articulado e integrado ao projeto politico-pedagdgico da escola no ano de 20157

Estabeleci como objetivo geral: analisar como a educacéo fisica esta
inserida no projeto politico-pedagdgico de uma escola de anos iniciais do
ensino fundamental da rede publica de ensino do Distrito Federal,
participante do Projeto Educagdo com Movimento, no ano de 2015. Como

suporte ao objetivo geral, estabeleci trés objetivos especificos:

e Apresentar os fundamentos norteadores do trabalho pedagégico do
componente curricular educacdo fisica, nos anos iniciais do ensino
fundamental da Secretaria de Educacao, Esporte e Lazer do Distrito
Federal, em particular do Projeto Educacao Movimento.

e Analisar o projeto politico-pedagdgico de uma escola da rede publica
de ensino do Distrito Federal que tenha implantado o Projeto Educacéo
com Movimento.

e Analisar a compreensdo do professor de educacdo fisica, do
professor de ensino fundamental | e do coordenador pedagdgico sobre
a articulacdo do componente curricular na elaboracgéo do projeto politico-

pedagdgico.

O presente estudo de caso, de abordagem qualitativa, esta organizado
em trés capitulos, dos quais o primeiro apresenta a metodologia de pesquisa e
os procedimentos adotados na coleta de dados, permitindo a triangulacao de
informacdes para a analise do objeto da pesquisa. O segundo capitulo especifica
o referencial teodrico, divido em cinco sec¢des, que buscam demonstrar as

relacbes entre escola e sociedade, de maneira a permitir a compreensdo dos
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processos de organizacdo do trabalho pedagodgico, atrelados a concepcoes e
fundamentacdes legais, que orientam a organizacao escolar nos anos iniciais do
ensino fundamental, a atuacdo do professor de educacdo fisica e o Projeto

Educacdo com Movimento.

Em seguida, procede-se um terceiro capitulo, com a discussdo dos
resultados obtidos da analise documental do PPP da escola e dos questionarios
aplicados ao professor de educacao fisica, professor de ensino fundamental | e
coordenador pedagogico da escola, buscando identificar semelhancas e
significados nos registros. O estudo é finalizado com consideracfes finais,
pontuando algumas reflexdes desse processo de andlise. Além das referéncias,
constam apéndices dos roteiros de analise do PPP e dos questionarios aplicados

aos profissionais da escola.

A perspectiva critica-reflexiva do presente estudo se assenta na tentativa
de explicitar a representacdo subjetiva de quem produz, como qualquer
producdo humana, e representa um olhar provisério e limitado, que s6 tem
significado no contexto da associacdo com outros estudos, pela natureza
cientifica dos processos de producédo e sistematizacdo, que permitem aludir a
reflexdes criticas mais amplas sobre a organizacao do trabalho pedagdégico e as
politicas de organizagdo pedagdgica e curricular. O termo critico, associado a
reflexdo, expressa um esforco de interpretar e analisar a realidade, permeada de
contradicbes sociais, com o0 intuito de produzir conhecimento sobre a acédo

humana, na perspectiva da emancipacao dos sujeitos.
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1 O PERCURSO METODOLOGICO

O trabalho em questéo foi um esfor¢o de analisar o componente curricular
educacéo fisica, quando desenvolvido por professor especialista vinculado ao
Projeto Educacao com Movimento, a partir do projeto politico-pedagdgico (PPP)
da escola. Buscando a fundamentacdo metodoldgica, considerando a situacéo-
problema levantada e a necessidade de ouvir 0s sujeitos imersos no contexto
escolar, foi adotada a abordagem qualitativa para a pesquisa, pois esta
possibilita a utilizacdo de varios procedimentos e instrumentos para coleta de
dados e compreende, também, o estudo de caso. A presente pesquisa pautou-
se nos principios da abordagem qualitativa e apresenta caracteristicas do estudo
de caso, e ainda que, seja similar a outros estudos, possui a singularidade do

contexto escolar investigado.

Nesse sentido, tornou-se essencial compreender as percepc¢des desses
profissionais para perceber as tensdes, nuances e possibilidades de articulacdo
desse componente curricular na escola. A pesquisa qualitativa permitiu entdo, a
utilizacdo de um conjunto de técnicas e procedimentos, que contribuiram para
uma “[...] tentativa de se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas do resultado das informacgdes obtidas” (OLIVEIRA, 2008, p. 167),

permitindo explorar o objeto de estudo como um processo dindmico e dialdgico.

A coleta de dados foi realizada no periodo de 28 de outubro a 10 de
novembro de 2015, em uma escola publica do ensino fundamental | do Distrito
Federal, na Regido Administrativa de Ceilandia, localizada em uma zona de alta
vulnerabilidade social (DIEESE, 2011). A pesquisa foi realizada por meio da
analise documental do projeto politico-pedagdgico da escola e pela interpretacédo
e analise dos questionarios aplicados ao professor de educacéo fisica, vinculado
ao Projeto Educacdo com Movimento, professora de ensino fundamental | e
coordenadora pedagdgica da escola. A escolha da escola foi alterada em razao
da greve dos professores e orientadores educacionais da SEEDF, decretada
desde o dia 15 de outubro até o dia 12 de novembro, com reivindicacdes

extensas, desde reajustes salariais, consolidados na gestdo do governo anterior,
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até a garantia da manutencao de direitos conquistados, como a jornada ampliada

e 0 pagamento e concessao de licenga prémio por assiduidade.

Destarte, a escolha da escola acabou sendo com base na participacao
dos professores de educacédo fisica nas reunides do Projeto Educacdo com
Movimento, o que possibilitou a identificacdo do contato de um professor de
educacéo fisica que relatava, informalmente, a articulacdo com o professor do
ensino fundamental I, na coordenagéo pedagdgica da escola, alinhando-se aos

objetivos de analise pretendidos nesta pesquisa.

A partir do contato inicial com o professor de educacéo fisica, foi realizado
um contato telefébnico com a equipe gestora da escola no dia 05 de novembro,
convidando para participar da pesquisa e solicitando o projeto politico-
pedagogico (PPP) da instituicdo, que informou que o PPP de 2015 esta em
processo de elaboracdo, mas que 0s projetos e a organizacdo da escola

seguem, basicamente, o registro sistematizado no PPP de 2014.

Pelo fato do documento conter 268 péaginas, a analise documental foi
empreendida nas secdes Apresentacdo, Historicidade, Diagndstico da
Realidade, Funcdo Social, Objetivos, Organizacdo do Trabalho Pedagdgico,
Etapas Oferecidas, Organizacao Curricular, Plano de A¢ao para Implementacao
do PPP, Projetos Especificos, concentrando-se no Projeto Educac¢do com
Movimento, Plano de Acdo com Quadros de Atividades Permanentes das turmas
e 0s Planos de Cursos das mesmas (DISTRITO FEDERAL, 2014e),
compreendendo que as outras partes do PPP, podem articular-se com o trabalho
da educacéo fisica, mas sua supresséo nao prejudica a esséncia do objeto desse

estudo.

A analise de pesquisa documental envolveu documentacdao indireta, para
caracterizar o componente curricular educacao fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental, conforme exposto no referencial teorico, e documentacédo direta,
no que tange a analise do projeto politico-pedagdgico da escola e a coleta de
dados no proprio local dessa investigacdo (LAKATOS; MARCONI, 2010). A
analise do projeto politico-pedagdgico foi realizada com base em roteiro
estruturado (APENDICE 1), para contextualizar a escola na realidade social,

identificando os registros sobre o componente curricular educacéao fisica e sobre
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0s processos de organizacdo do trabalho pedagogico dos docentes e da

coordenacao pedagdgica.

A escola pesquisada situa-se no Distrito Federal, mais especificamente
na regido administrativa de Ceilandia, uma das primeiras cidades formadas no
processo de construcdo e transferéncia da capital para Brasilia. A cidade
agregou, inicialmente, a populacdo de menor condicdo social, que contribuiu
para a construcdo da capital, mas que teve 0 acesso restrito as benesses desse
simbolo da modernidade, de forma a constituir-se historicamente de forma
desornada e carente de politicas sociais, que “[...]segundo os pioneiros em seus
relatos, a vida que se tinha no inicio da cidade era precaria, e varios foram os
problemas encontrados” (SEVERO, 2014, p. 35).

Atualmente, embora possa-se evidenciar um amplo processo de
conquista de melhores condicbes de infraestrutura e direitos sociais da
populacdo de Ceilandia, ainda pode-se perceber essas consequéncias, de
maneira a influenciar o perfil de estudantes e de suas familias, conforme aponta
0 projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola: “O trabalho com valores € uma
necessidade para a sociedade atual, e principalmente nesta comunidade [...]
visto a violéncia presente nas ruas e lares dessa localidade” (DISTRITO
FEDERAL, 2014e, p. 5).

Assim, o préprio titulo do PPP, bem como a justificativa apresentada no
corpo do texto evidenciam a importancia da escola como instituicdo de formacéo
de relacdes democraticas, fraternas e dialogicas, indo além do ensino de sala de
aula. Essa sinalizacdo demonstra o imprescindivel didlogo com toda a
comunidade escolar no sentido de aproximar a escola da realidade social e
assim, trazer significado para o processo educativo, ou seja, “[...] passar das
intencbes as acbes, cumprindo o verdadeiro objetivo a que se destina uma
instituicdo educacional” (DISTRITO FEDERAL, 2014e, p. 6).

A escola recebe criancas de 4 até 10 anos de idade, com oferta de
Educacao Infantil - 2° ciclo, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacao
Especial. A infraestrutura € razoavel, considerando as conquistas da
comunidade, ao longo de 43 anos de histéria da escola, que atendeu 740
estudantes, no ano de 2014. Nesse ano, a escola contou com 70 funcionarios,

dos quais 9 do sexo masculino e 61 do sexo feminino, sendo dois professores
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de educacédo fisica. A escola dispde de estrutura com salas, banheiros,
depositos, copa, sala de leitura e uma quadra coberta, motivo de orgulho da
comunidade escolar, demonstrando o engajamento, mobilizacdo e trabalho

coletivo para a conquista de melhores condicdes de trabalho.

[...] gracas ao compromisso e competéncia das equipes gestoras
gue por aqui passaram, bem como a utilizacdo adequada da
maioria dos alunos que por aqui passaram, ao zelo dos
profissionais que nela atuam e atuaram e importantes parcerias
com 6rgao do governo que possibilitou a realizacdo de sonhos:
a construcdo da quadra poliesportiva e a cobertura da mesma
concluida neste ano (DISTRITO FEDERAL, 2014e, p. 7).

Os questionarios foram respondidos pelo professor de educacéo fisica,
professora do ensino fundamental | e coordenadora pedagdgica da escola, a
partir do contato telefébnico com 0os mesmos e encaminhamento dos instrumentos
por meio eletrdnico (APENDICES 2, 3 e 4), produzindo dados sobre o processo
de elaboracdo desse documento (PPP) e sobre as possibilidades e fragilidades

da articulacdo desse componente curricular na escola.

Essa perspectiva alinha essa pesquisa com um estudo de carater
exploratdrio do tipo estudo de caso, proporcionando maior familiaridade com o
problema, aprofundando a descricdo da realidade (FIGUEIREDO, 2007). Os
resultados da investigacdo do projeto politico-pedagogico, quando comparados
aos registros dos profissionais envolvidos na organizacdo curricular da escola,
permitiram a triangulacédo de dados, ampliando o significado das analises desse
documento (PPP) e situando essa pesquisa numa Otica processual e dialética.
Essa nocdo é imperativa para compreender os limites dessa pesquisa com
relacdo a formulacdo de hip6teses, sem, contudo, ter a pretensédo de torna-las
universalizaveis, mas tdo somente proporcionar o reconhecimento de
responsabilidades e de possibilidades do fazer pedagdgico no sentido da
unicidade teoria-pratica e de compromisso com a aprendizagem dos estudantes

na escola.

2 REFERENCIAL TEORICO
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O referencial tedrico visa apresentar o0s estudos e conceitos
indispensaveis para a investigacdo da articulagdo do componente curricular
educacéo fisica nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir da analise do
projeto politico-pedagogico de uma escola participante do Projeto Educacao com
Movimento, que insere o professor de educacdo fisica para o trabalho
interdisciplinar com o professor de ensino fundamental | (DISTRITO FEDERAL,
2012a).

Para a compreensdo do problema de pesquisa, este capitulo esta
organizado em cinco secdes, as quais a primeira tem a atribuicdo de situar a
elaboracao do projeto politico-pedagdgico da escola, a partir de uma concepc¢ao
de educacao critica e emancipatéria, o que traz a necessidade de se pensar a
escola na sua realidade social, conforme exposto na segunda secao. A terceira
secdo buscou explicar a educacdo fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental, do ponto de vista pedagégico e normativo, até chegar na

organizacao curricular da escola, contemplada na quarta secao.

Esses elementos balizam a quinta secao, permitindo contextualizar como
o Projeto Educacdo com Movimento insere o professor de educacdao fisica nos
anos iniciais do ensino fundamental, e de que forma é abordada a articulacdo
desse profissional ao trabalho pedagdgico, particularmente na organizacao

curricular do PPP da escola.

2.1 Educacao como projeto de sociedade

A escola exerce um papel estratégico para a constituicdo de uma
sociedade. Sua fungao objetiva a socializacdo dos sujeitos em um processo de
producdo e reproducdo das formas mais elaboradas de saber e cultura,
destacadamente a cientifica, que contribuem para a humanizacdo dos
estudantes. Esse processo se consolida por meio das relacbes democraticas de
construcdo do conhecimento, que envolve professores, estudantes e outros
profissionais da escola. Para situar essa perspectiva de escola, é preciso
contextualizar os embates de concepgédo que orientam o projeto de sociedade e,

por conseguinte, de educacao.
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Os estudantes ndo sao formados unicamente pela escola. A formacéo dos
individuos representa um processo amplo de relagbes desses com o mundo e
com o conhecimento, perpassando a familia, a comunidade, a midia e o Estado,

gue sao instituicbes também responsaveis pela formacao humana.

A formacgéo assume objetivos antagdnicos, de acordo com perspectiva de
sociedade. A “naturalizacdo” da sociedade capitalista situa a educagédo como um
processo neutro, de preparacdo técnica e moral dos sujeitos, para a insercéao

qualificada no mercado de trabalho competitivo e meritocratico.

Essa concepcdo de educacdo corrobora a perpetuacdo das
desigualdades socioambientais, na medida em que desconsidera o pleno
desenvolvimento dos direitos sociais, forma minima de garantia de igualdade,
descontextualizando e superficializando as rela¢des que a sociedade estabelece
para a producdo e reproducdo da vida social, regidas pela 6tica do capital. A
neutralidade da escola frente as questdes politicas e de produc¢éo da vida social
coaduna com a reproducéo da ideologia dominante, projetando-a como um dos

mais eficientes aparelhos ideologicos do Estado sendo que:

[..] a0 mesmo tempo que ensina estas técnicas e estes
conhecimentos, a Escola ensina também as ‘regras’ dos bons
costumes, [...] 0 que significa exatamente regras de respeito pela
divisdo social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem
estabelecida pela dominacéo de classes (ALTHUSSER, s/d, p.
21).

7

Dessa maneira, € preciso reconhecer dois embates no campo
educacional. Um indica a ampliacdo da perspectiva formativa em outras esferas
de organizacdo social, que possibilitem a socializacdo das formas mais
elaboradas de conhecimento, em politicas sociais que primem pela
democratizacdo da cultura, do esporte, do lazer, da saude e de tantas outras
necessidades humanas, acessiveis a pequenos segmentos da sociedade. O
outro embate, considerado o principal no contexto desse estudo, destina-se a
analisar as formas hegemonicas de veiculacdo da ideologia dominante no
sistema escolar e, consequentemente, na organizac¢do do trabalho pedagoégico

da escola, como elemento importante para sua superacao.

Essa tarefa implica na reflexado da especificidade da educacéo, no sentido

de possibilitar aos sujeitos a autonomia pelo desenvolvimento pleno das suas
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capacidades, infringindo as limitac6es impostas pela sociedade do capital. Isso
significa lutar para que a escola publica tenha as melhores condigcbes e
profissionais qualificados para a formacéao integral dos sujeitos, comprometidos
com uma sociedade justa, fraterna e democratica, reconhecendo os limites que

a escola tem na formacéao dos estudantes.

A despeito das condi¢des que se impde ao trabalho pedagdgico, o projeto
politico-pedagogico da escola é fruto das construcdes, tensdes e retrocessos na
organizacdo que os profissionais estabelecem para que esta instituicdo
proponha formas de socializacdo do conhecimento e do saber historicamente
acumulado, humanizando os estudantes e a comunidade escolar, ainda que,
essa proposta esteja dentro de uma contradicdo, como afirmam Saviani e Duarte
(2012, p. 2):

Trata-se da contradicdo entre a especificidade do trabalho
educativo na escola — que consiste na socializacdo do
conhecimento em suas formas mais desenvolvidas — e o fato de
gue o conhecimento € parte constitutiva dos meios de producao

gue, nesta sociedade, sdo propriedade do capital e, portanto,
nao podem ser socializados.

Assim, o projeto educacional de uma sociedade é, invariavelmente, o
resultado dessas tensdes em torno das concepcles e das politicas que
fundamentam a organizacdo e as finalidades da escola. Essa contradicao,
agravada pelas mudancas das dindmicas sociais, desvalorizacdo do trabalho
docente e cobrancas quanto aos resultados dos estudantes em exames de larga
escala, gera um efeito devastador na organizacao dos educadores, que tendem
a sentirem-se impotentes, descrentes e desestimulados para a elaboracao de
um projeto de educacao que reflita o sentido da formacdo humana e critica, uma
vez que “[...] sdo poucos os que confiam que estas reformas sirvam para produzir
a tdo ansiada mudanca. A escola esta mudando para continuar sendo a mesma.
Haja desencanto...” (GENTILI & ALENCAR, 2001, p.18).

Contudo, os educadores séo o elo para a reflexdo critica de novas formas
de producdo do saber, calcados em processos democraticos, coletivos e
participativos que, por si s0, ndo provocam a revolucao social, mas mobilizam o
conhecimento a servigo da emancipacao dos estudantes e da humanidade. Esse

trabalho exige, ndo s6 o compromisso de nés educadores, mas nosso estudo e
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sistematizacdo desses processos democraticos e coletivos, demonstrando para
a historia, possibilidades de organizacdo para 0 avango rumo a uma patria
educadora. “Aparentemente, nada grandioso, épico. Na verdade, tudo imenso,
no andnimo heroismo do cotidiano, do miudo e libertador trabalho da sala de
aula” (GENTILI & ALENCAR, 2001, p. 18).

2.2 Arealidade social e o projeto politico-pedago6gico da escola

O planejamento educacional, comprometido com a superacdo da
fragmentacao do trabalho e resistente as influéncias burocraticas e regulatérias
na educacédo, na perspectiva da construcdo coletiva, vem sendo denominado,
projeto politico-pedagdgico.

[...] todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto
politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagao
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a
formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade. [...] Na
dimensédo pedagogica reside a possibilidade da efetivacdo da
intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidad&o
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo.
Pedagdgico, no sentido de definir as acdes educativas e as

caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propésitos e sua intencionalidade (VEIGA, 2002, p. 1).

O projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola sistematiza a organizacéo
do trabalho desenvolvido nessa instituicdo. Sua materialidade, muito além de um
documento, reflete as intencionalidades e as visbes de educacdo e de
sociedade, adotadas pelos profissionais e pela comunidade escolar.
Consequentemente, sua investigacao transcende a analise formal e burocratica,
exigindo um estudo das percepc¢des dos sujeitos e dos processos de elaboracéo,
implementacdo e avaliacdo, captando nuances, limitacbes e possibilidades
dessa construgdo. Com isso, congregar as percepcdes dos sujeitos que
participaram diretamente desse processo coletivo, mais especificamente da
organizacdo do componente curricular educacéao fisica, enriquece as reflexdes
sobre o PPP da escola, permitindo uma compreensdo historicizada do

documento, construido nas tensdes e contradicbes do cotidiano escolar. A
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elaboracdo do Projeto da escola permite aos educadores integrarem suas
atividades profissionais em um projeto colaborativo e articulado com o interesse
social e com a aprendizagem dos estudantes, numa perspectiva critica e

democratica.

O trabalho coletivo representa a materializacdo de um principio
democrético de participacdo dos sujeitos envolvidos na organizacdo que
favorece a elaboracdo do projeto politico-pedagdgico calcado na dtica
emancipatoria. O envolvimento dos diversos segmentos que compde o ambiente

escolar confere legitimidade e organicidade ao processo educativo.

[...] quando se busca uma nova organizagdo do trabalho
pedagdgico, esta se considerando que as relagbes de trabalho,
no interior da escola deverdo estar calcadas nas atitudes de
solidariedade, de reciprocidade e participacdo coletiva em
contraposicdo a organizacao regida pelos principios da divisdo
do trabalho da fragmentacéo e do controle hierarquico (VEIGA,
2002, p. 8).

O trabalho coletivo rompe com formas individualistas e desarticuladas de
organizacdo do trabalho pedagdgico dos profissionais que atuam na escola,
exigindo o envolvimento dos segmentos escolares, a despeito das exigéncias e
limitacBes objetivas da escola. Os professores sao 0s sujeitos essenciais para o
processo de mobilizacdo e organizacdo do trabalho coletivo da escola,
considerando que sdo os principais mediadores do processo de ensino e de
aprendizagem. Seu trabalho consiste em planejar e mediar os conhecimentos
mais elaborados pela espécie humana, em relacdes didatico-pedagdgicas para
a apropriacdo e construcdo desses conhecimentos tedricos, metodoldgicos,
técnicos e didaticos que caracterizam a espécie humana no seu grau de

desenvolvimento.

O trabalho do professor alavanca o desenvolvimento dos estudantes ao
grau de progressivo dominio da realidade, por meio da compreensdo dos
conceitos, possibilitando aos mesmos, o pensamento e com isso, a abstracéo,
generalizacdo e a projecdo do comportamento a um estagio superior que
caracteriza a personalidade humana.

Sob tais condigbes, nas quais o professor “empresta” ao aluno

aquilo que ja& conquistou — quer em termos dos processos
funcionais superiores quer em termos dos contelidos escolares
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a serem transmitidos —, 0 ato de ensinar realizar-se-4 como uma
interposicdo que provoca transformacoes, isto €, operard como
mediacdo no desenvolvimento do aluno. [...] Por essa via,
entendemos que o0 ensino contribuira para a superacdo das
representacdes primarias dos objetos e fenébmenos em dire¢éo
a sua representagao conceitual, para a superag¢do dos dominios
cotidianos e dos pseudoconceitos em diregdo ao pensamento
conceitual, para o desenvolvimento da complexa capacidade
culturalmente formada que, usualmente, chamamos de
capacidade para pensar além das aparéncias (MARTINS, 2012,
p. 231).

O planejamento do professor incide, principalmente, na organizacéo das
intervencdes pedagodgicas, o qual é responsavel na sua area de formacao.
Contudo, esse processo ndo é individual e meramente técnico, mas compreende
a articulagdo entre os profissionais para o desenvolvimento de um projeto
unitario de educacdo. O curriculo € o elemento norteador desse processo,
estabelecendo concepcdes, métodos e formas de organizacdo do trabalho
pedagodgico das areas do conhecimento, desenvolvidos pelos professores e
profissionais da escola. Um dos elementos mais importantes, relacionados a
organizacao do trabalho pedagdgico do professor € a organizacdo pedagdgica e
curricular da escola. Esse processo tem especial participacdo dos professores,
que estabelecem como serdo desenvolvidos os processos de ensino e de
aprendizagem, a partir do curriculo do sistema de ensino, das legislacbes e de

acordo com o contexto da escola e da comunidade escolar.

O processo de selecdo da cultura materializada no curriculo, em
especial nos conhecimentos a serem trabalhados, deve estar
intimamente ligado a experiéncia de vida dos alunos ndo como
mera aplicabilidade dos conteddos ao cotidiano, mas como
possibilidade de conduzir uma apropriacdo significativa desses
conteudos (SOUZA, 2005, p. 5).

O trabalho coletivo na organizacdo curricular e pedagogica da escola
contribui para a melhoria da pratica educativa dos professores, possibilitando
reflexdes sobre a integracdo das areas do conhecimento e entre os periodos de
escolarizagao e, desta forma, colabora para a formacéo integral dos estudantes.
Nesse sentido, a articulacéo entre os profissionais ndo é imediata e natural, pelo

contrario,
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[...] requer o desenvolvimento de um clima de confian¢ca que
favoreca o dialogo, a cooperacao, a negociacao e o direito das
pessoas de intervirem na tomada de decisfes que afetam a vida
da instituicdo e de comprometerem-se com a acao (VEIGA,
2003, p. 276).

Essas interfaces entre os profissionais, no caso entre o professor de
educacdo fisica e o professor de ensino fundamental |, tem ligag&o direta com a
coordenacao pedagogica e com o trabalho do coordenador pedagdgico da
escola, que também assume um papel estratégico para a elaboracéo do projeto
politico-pedagogico da escola e, por conseguinte, para a organizacdo curricular
da educacéo fisica.

No contexto do Distrito Federal, a participacdo da comunidade escolar e
dos profissionais da educacao na elaboracédo do PPP da escola é amparada pela
gestdo democratica do sistema de ensino publico do Distrito Federal- Lei n.°
4751, de 07 de fevereiro de 2012, que estabelece, no Paragrafo | do art. 2°: “[...]
participacdo da comunidade escolar na definicdo e na implementacdo de
decisbes pedagodgicas, administrativas e financeiras, por meio de 0Orgaos
colegiados, e na elei¢do de diretor e vice-diretor da unidade escolar”. Contudo,
ressalta-se que o exercicio da gestdo democrética esta relacionado a forma de
organizacdo e atuacdo dos profissionais da educacdo no sentido de

democratizar os processos de organizacao do trabalho pedagdgico da escola.

A instancia escolar que trata, predominantemente, da organizagcao
pedagdgica e curricular € a coordenacdo pedagdgica, regulamentada pela
SEEDF por meio da Portaria n.° 284, de 31 de dezembro de 2014, apresentando-
se como principal espaco e tempo para a articulagdo do trabalho coletivo dos
professores com vistas & melhoria do processo de ensino e de aprendizagem e
formacao continuada desses profissionais. A articulacao dos professores nesses
espacgos precisa ser conduzida no sentido de qualificar a pratica pedagogica,
sendo assim, espaco de estudo, de planejamento, de avaliagéo do trabalho e de
tantos outros processos voltados a aprendizagem dos estudantes. Dessa
maneira, a coordenacdo pedagogica dos anos iniciais do ensino fundamental,
para um professor de jornada de trabalho de 40 horas, tem 15 horas no turno
contrario ao de regéncia, distribuida em trés momentos, que abrangem a

coordenacdo coletiva, as quartas-feiras e dois momentos de coordenagdo
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pedagogica individual, sendo os dois outros dias letivos da semana facultados

ao professor estar na escola.

Problematicas e questdes que devem ser refletidas pelo coletivo
de professores no espaco concreto de coordenacéo pedagdgica
com vistas a superacao de um trabalho pedagdgico pautado em
concepcdes e praticas reiterativas, vislumbrando a construcao
de um projeto que contribua de fato para a organizacdo e
transformacao do trabalho escolar, repercutindo na qualidade da
educacao publica (FERNANDES, 2010, p. 2).

Salienta-se, todavia, a despeito das especificidades do planejamento, que
exigem um momento individual, que pode-se refletir sobre a nomenclatura do
documento, que normatiza “[...] as tercas-feiras e as quintas-feiras destinadas a
coordenacao pedagodgica individual na unidade escolar e formacao continuada”
(DISTRITO FEDERAL, 2014d, p. 13), desconsiderando a articulagdo entre os
professores da mesma area e mesmo entre profissionais, como o coordenador
pedagogico e, no caso desse estudo, do professor de educacao fisica com o

professor de ensino fundamental I.

A SEEDF orienta a coordenagdo pedaglgica como espago-tempo
primordial de construcdo do projeto politico-pedagdgico, na perspectiva da
aprendizagem dos estudantes, na Orientacdo Pedagogica Projeto Politico-
pedagogico e Coordenacdo Pedagdgica nas Escolas, situando a organizacao
curricular como um elemento da estrutura do projeto politico-pedagdégico
(DISTRITO FEDERAL, 2014b). Assim, o registro das percepcdes desses
sujeitos, professor de educacéo fisica, professor de ensino fundamental | e
coordenadora pedagogica, tem como parametro a participacao na elaboragéo do
projeto politico-pedagdgico da escola, destacadamente na organizacao
curricular da educacéo fisica e nos processos de articulagcéo e integracdo desses
profissionais na coordenacdo pedagdgica da escola, o que pode oferecer
nuances e detalhes, ocultos e/ou subentendidas no documento. Esses
depoimentos permitem aprofundar reflexdes sobre o projeto politico-pedagdgico
da escola, em especial, quanto as limitacdes e possibilidades do seu fazer

coletivo e democratico.
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2.3 Documentos norteadores do trabalho pedagogico da educacéo e da

educacao fisica

Para situar as possibilidades de articulagdo do professor de educacao
fisica com a professora de ensino fundamental | na elaboracdo do projeto
politico-pedagodgico da escola, torna-se necessario caracterizar o componente
curricular educacéo fisica e de que forma esta fundamentado o trabalho desse
profissional, em especial nessa etapa de ensino.

A educacao fisica caracteriza-se como uma area do conhecimento que
abrange o estudo e intervencdo sobre as manifestacdes culturais,
especificamente relacionadas ao movimento humano, sistematizadas
historicamente, constituindo a cultura corporal. Assim, se apresenta como um
componente curricular na educacéo escolar, pela irrefutavel contribuicdo para a
desenvolvimento integral dos estudantes, em especial das potencialidades
motoras e das aprendizagens relacionadas aos conceitos e vivéncias imbricadas

no trabalho com a cultura corporal.

Dessa forma, mais do que ensinar a fazer, o objetivo é que os
alunos obtenham uma contextualizacdo das informagbes e
também que aprendam a se relacionar com 0s colegas,
reconhecendo quais valores estdo por trds de tais praticas
(DARIDO, 2013, p. 17).

O professor de educacéo fisica trabalha para a democratizacéo da cultura
corporal, possibilitando a apropriagdo dos elementos conceituais,
procedimentais e atitudinais dessas manifestagdes corporais, em conjungcéo com
o desenvolvimento das capacidades fisicas, o que exige o trabalho pratico do
aspecto psicomotor. Sdo caracterizados no rol de conhecimentos da cultura
corporal as brincadeiras, os jogos, atividades ritmicas e expressivas, 0S
esportes, as ginasticas, as lutas e os conhecimentos sobre o corpo. Cada um
desses conteudos tem seu significado distinto pelas caracteristicas histéricas,

estéticas e organizativas dessas manifestacdes (BRASIL, 1997).

O potencial pedagdégico da educacao fisica tem estreita ligacdo com a
educacao integral porque 0s sujeitos que assistem, consomem e praticam a

cultura corporal, o fazem com base nas referéncias a que tiveram acesso em
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seus meios, reproduzindo os condicionantes da sociedade capitalista. O
professor tem a possibilidade de elevar a pratica da cultura corporal a um nivel
superior, contribuindo para a aprendizagem simultanea e critica das dimensodes
motora (capacidades fisicas, elementos psicomotores e habilidades basicas e
combinadas), cognitiva (conceitos, teorias e relacfes) e socio afetiva (pelas
relacdes sociais estabelecidas na vivéncia das manifestacdes da cultura

corporal).

Contudo, para compreender a atuacdo e a possivel articulagdo do
professor de educacéo fisica com o professor do ensino fundamental | nos anos
iniciais do ensino fundamental é necessaria a contextualizacdo dos principais
documentos que orientam a organizacao pedagdgica e curricular dessa etapa de

ensino nas escolas publicas do Distrito Federal.

O sistema publico de ensino do Distrito Federal é atribuicdo do Governo
do Distrito Federal, com a devida autonomia para desenvolver sua proposta de
organizagédo escolar, por meio da Secretaria de Estado de Educacgdo (SEEDF).
Conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), no inciso Ill do 10° artigo:

Os Estados incumbir-se-ao de elaborar e executar politicas e
planos educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos
nacionais de educacdo, integrando e coordenando as suas
acoes e as dos seus Municipios (BRASIL, 1996).

O ensino fundamental, de acordo com a LDB, situa-se como etapa
intermediaria da educacéo basica, compreendida entre a educacéo infantil e o
ensino médio. Sao estabelecidos no artigo 24 os parametros de organizacdo
comuns dessa etapa aos estados e municipios como “[...] a carga horaria minima
de oitocentas horas, distribuidas em, pelo menos, duzentos dias letivos, a
atribuicdo das unidades escolares de realizar o controle de frequéncia, a emisséo
de historicos escolares [...]", dentre outras regras que se relacionam a

organizacao pedagodgica e curricular, mas nédo a explicitam (BRASIL, 1996).

A LDB ainda aborda a organizagcao do ensino fundamental dos artigos 32
ao 34, dos quais € necessario destacar a jornada diaria de, pelo menos, quatro
horas, com expansédo progressiva do tempo de permanéncia do estudante na

escola, mas principalmente o carater obrigatorio e gratuito na escola publica,
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tendo por objetivo a formacao do cidadao (BRASIL, 1996), enaltecendo a relagcéo
entre educacao e a realidade social por meio do exercicio da cidadania. Chama
a atencdo também a orientacado relativa & organizagcdo do trabalho pedagdégico
da escola, que, embora preconize a autonomia dos sistemas de ensino,

regulamenta aspectos essenciais, como o tempo de permanéncia na escola.

No que tange a organizacdo pedagogica e curricular das escolas,
destaca-se o inciso Ill do art. 26, ao estabelecer que a educacéo fisica, “[...]
integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular da
Educacao Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da populacdo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos” (BRASIL, 1996). Dessa maneira,
a integracao da educacao fisica a proposta pedagdgica da escola evidencia a
preocupa¢ao com uma organizacao curricular integrada e logo, com um trabalho
coletivo, superando formas fragmentadas de construcdo do conhecimento. A
natureza dos conteudos do trabalho pedagdgico da educacgédo fisica, como
qualguer outro componente curricular, € cultural, e como tal congrega a
complexidade humana, integrando as diversas areas do conhecimento para a
sua compreensao. “Os objetivos e contetdos, organizados por componentes
curriculares, se materializam a partir das praticas sociais dos estudantes, ponto
de partida do processo de ensino-aprendizagem” (GASPARIN, 2012, p. 13). Se
as praticas e concepc¢des dos estudantes permeiam os diferentes componentes
curriculares no exercicio da conduta social, urge-se imprescindivel o dialogo
consistente e sisteméatico entre os professores, tanto para o planejamento das
intervencdes mais relevantes e articuladas, quanto para a avaliacao formativa do

processo de ensino e de aprendizagem.

A Lei n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, altera a LDB, ampliando a
escolaridade minima de 08 (oito) para 09 (nove) anos no Ensino Fundamental.
Assim, a organizacdo pedagogica e curricular da educacao fisica no ensino
fundamental é fixada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental de 9 anos, orientando as politicas educacionais e, por conseguinte,
as propostas curriculares dos sistemas de ensino, na qual se inclui a do Distrito
Federal (BRASIL, 2010).

Nessas Diretrizes a educacéo fisica, além de ser reforcada, como

disposta na LDB, aparece classificada na area de linguagens, enfatizado seu



26

carater obrigatorio, devendo integrar a proposta pedagogica da escola (BRASIL,
2010, art. 15). Novamente a abordagem da educacédo fisica aponta para um
trabalho integrado ao projeto politico-pedagdgico da escola, em oposi¢cdo a
arranjos pedagogicos no contraturno dos outros componentes curriculares, como
se o trabalho do corpo fosse em um periodo e o da mente no outro, o que
impossibilitaria a articulacdo do professor de educacao fisica com os demais
profissionais daqueles estudantes.

O componente curricular educacdo fisica, juntamente com outros
componentes curriculares, € reforcado desde os trés primeiros anos do ensino
fundamental, como forma de “[...] assegurar o desenvolvimento das diversas
formas de expressdo” (BRASIL, 2010, art. 30, Paragrafo IlI). A abordagem
pedagogica da educacdo fisica aparece compreendida na perspectiva da
linguagem corporal, entendendo que a vivéncia da cultura corporal, apesar de
ter parametros objetivos e técnicos, de acordo com a manifestacdo em questao,
comunica e traz a expressado de cada estudante. Esse componente curricular
permite aos estudantes desenvolverem sua corporalidade de forma singular,
guebrando esteredtipos e estigmas sociais sobre o corpo. Destaca-se ainda
nesse documento, o artigo 31, §2° direcionado a articulagdo entre o0s
componentes curriculares artes e educacao fisica com o professor dos anos
iniciais do ensino fundamental, quando estes forem desenvolvidos por professor
licenciado especialista, devendo todos esses profissionais assegurar a
integragao curricular (BRASIL, 2010).

Do ponto de vista pedagdégico, a educacdao fisica é caracterizada quanto
as concepcoes, objetivos e conteudos nos Parametros Curriculares Nacionais,
gue orientam o componente curricular como uma linguagem que “[...] procura
democratizar, humanizar e diversificar a pratica pedagoégica da area, buscando
ampliar, de uma visdo apenas biolégica, para um trabalho que incorpore as
dimensdes afetivas, cognitivas e socioculturais dos alunos” (BRASIL, 1997a,
p.15).

Os documentos indicam a integracado do componente curricular educacéo
fisica ao projeto politico-pedagogico da escola. Contudo, a organizacao

curricular da educacgéo fisica, na otica do trabalho coletivo, emerge das formas



27

de organizacdo do trabalho pedagogico da escola, principalmente na

coordenacao pedagdgica e com base nos documentos orientadores da SEEDF.

2.4 A organizacdao curricular da educacédo no Distrito Federal

Os anos iniciais do ensino fundamental na rede publica de ensino do
Distrito Federal tem duas formas de organizacao pedagodgica. Do 1° ao 3° ano
do ensino fundamental, desde 2005, a Secretaria de Educacao vem substituir a
organizacdo das turmas em séries pela organizacdo em ciclos, constituindo o
Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA), que prevé o estudante a partir dos seis (06)
anos de idade no Ensino Fundamental. O BIA foi universalizado nas escolas da
SEEDF em 2008 e quanto ao 4° e 5° ano, vem ampliando gradativamente as
escolas que organizam esses dois anos, constituindo o 2° Bloco dos anos iniciais
do ensino fundamental (DISTRITO FEDERAL, 2014a).

Para a normatizacdo da distribuicdo das cargas horarias dos
componentes curriculares nos anos iniciais do ensino fundamental, a SEEDF
ainda adota as matrizes curriculares constantes nas Diretrizes Pedagdgicas de
2009/2013, com a carga horaria da educacéo fisica proporcional aos outros
componentes curriculares (DISTRITO FEDERAL, 2008).

Com o intuito de orientar a organizacdo pedagoégica e curricular das
escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal, a SEEDF publicou, em
fevereiro de 2014, o Curriculo em Movimento da educacdo basica.
Compreendido como o principal documento que orienta o trabalho pedagdgico
dos professores da rede publica de ensino do Distrito Federal, o Curriculo em
Movimento apresenta as concepcdes e a organizacao das etapas e modalidades
da educacdo, organizado em oito cadernos contemplando desde a Educacao
Infantil até a Educacdo de Jovens e Adultos, reconhecendo o direito a

aprendizagem de todos 0s sujeitos.

Buscando adotar referenciais voltados para aproximar a organizagao do
trabalho pedagdgico a realidade dos sujeitos da escola publica do Distrito
Federal, o Caderno dos Pressupostos Teéricos do Curriculo em Movimento

assume a concepcado de educacéo integral, a base teorico-metodologica na
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pedagogia historico-critica e psicologia historico-cultural, os eixos transversais
da educagéo para a diversidade, educagéo para a cidadania, educagédo em e
para os direitos humanos e educacdo para a sustentabilidade, os principios
epistemoldgicos da relacdo teoria-pratica, contextualizacéo, flexibilizacdo e
interdisciplinaridade, constituindo um curriculo integrado e articulando o
processo de ensino e de aprendizagem a pratica social dos estudantes
(DISTRITO FEDERAL, 2014).

Os anos iniciais do ensino fundamental sdo abordados especificamente
em um dos Cadernos do Curriculo em Movimento, que apresenta a organizacao
dessa etapa de ensino, como 0s eixos integradores alfabetizacao, letramento e
ludicidade, bem como os objetivos e conteddos dos componentes curriculares,

ano a ano, dentre os quais a educacéao fisica.

Dessa maneira, ainda no que tange a organizacao pedagogica e curricular
nos anos iniciais do ensino fundamental na SEEDF, relaciona-se ao contexto
dessa pesquisa, a Orientacdo Pedagdgica para elaboracdo do PPP e
Coordenacdo Pedagdgica, publicada também em 2014, subsidiando essa
construcdo nas escolas. Esse documento sinaliza claramente para a integracao
curricular do projeto politico-pedagdgico ao apresentar a organizacao curricular
da escola como um dos elementos responsaveis pela articulagdo da “[...]
interdisciplinaridade, o trabalho com projeto, a relacdo da teoria com a pratica, a
contextualizacdo, o trabalho com os Eixos Transversais [...] e projetos
especificos (Centro de Iniciagdo Desportiva, Educacdo com Movimento, [...]”
(DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 27).

Esses elementos permitem compreender a organizacdo pedagodgica e
curricular do professor de educacdo fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental na SEEDF, a despeito das inUmeras outras variaveis que influem
substancialmente nesse processo, como a formacéo inicial dos professores e as

proprias condi¢gdes de trabalho da escola.

2.5 O Projeto Educagcdo com Movimento
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Nos anos iniciais do ensino fundamental, a aula voltada para os objetivos
e conteudos relacionados a educacao fisica fica sob a responsabilidade do
professor dessa etapa, com formacdo em pedagogia. A SEEDF, por meio da
Coordenacédo de Educacdo Fisica e Desporto Escolar (CEFDESC) e da
Coordenacéo de Ensino Fundamental (COENF) da Subsecretaria de Educacéo
Bésica (SUBEB) desenvolvem, desde 2011, o Projeto Educagdo Com

Movimento (PECM).

O Projeto visa inserir o professor de educacao fisica em escolas de anos
iniciais do ensino fundamental, tendo como critério, o atendimento ao 4° e 5°
anos do ensino fundamental e, expansivamente, ao 3°, 2° e 1° anos. Para a
definicdo da escola a ser contemplada com o PECM, originalmente foram
priorizadas as escolas com estudantes em distorcdo idade-série, a existéncia de
condicBes minimas para a realizacdo de aulas praticas de educacéao fisica e a

manifestacéo da escola para adesao ao Projeto.

O PECM visa contribuir para a formacéo integral dos estudantes por meio
de uma abordagem interdisciplinar dos conteudos, favorecida pela interacéo

entre o professor de educacéo fisica e o professor de ensino fundamental I.

A Educacao Fisica deve estar integrada de forma significativa ao
cotidiano escolar, uma vez que a ludicidade, e todos os
elementos da cultura corporal do movimento, sdo esferas da vida
social e fundamentais ao desenvolvimento da crianca. Este
desenvolvimento implica planejar, experimentar, avaliar,
escolher, interagir, enfim, aprender a movimentar-se, levando
em conta a diversidade humana e o contexto histérico-social
(DISTRITO FEDERAL, 20123, p. 7).

A presenca do professor de educacao fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental, numa perspectiva integrada ao trabalho desenvolvido pelo
professor de ensino fundamental |, “regente” da turma, suscita o planejamento,
a execucao e a avaliacéo articulada do trabalho desenvolvido por esses e outros
profissionais. Essa articulacdo, atribuicdo do coordenador pedagogico e dos
professores, exige um planejamento coletivo e sistematico de compartilhamento
de experiéncias entre esses profissionais, como aponta Fernandes, ao refletir
sobre a coordenacdo pedagogica de uma escola de anos iniciais do ensino

fundamental, na regido administrativa Ceilandia: “A articulagdo dessas
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atividades faz parte das atribuicbes dos coordenadores, assim como cada

professor pode ser um articulador de seu grupo de trabalho” (2010, p.16).

Os professores do Projeto Educacdo com Movimento sao orientados pela
CEFDESC em articulacdo com a COENF. As orientacbes que constam no
referido Projeto, além de indicar o trabalho interdisciplinar, definem um perfil de
professor com base em quatro itens, dos quais trés merecem destaque no que
tange a organizacdo do trabalho pedagdgico. Esses itens estabelecem o
interesse do professor pela pratica docente nos anos iniciais, identificacdo com
0S objetivos, metas e metodologias do Projeto e disponibilidade para participar
de formagé&o continuada (DISTRITO FEDERAL, 2012a).

A valorizacao do trabalho pedagdgico da educacéo fisica e do trabalho
pedagogico interdisciplinar, nessa etapa, fica evidente no projeto quando define
esses critérios para selecdo de professores que demonstram interesse pelo
trabalho. Porém, no que tange a organizagcdo curricular e o trabalho coletivo
desses profissionais, o Projeto é vago e superficial, sem indicacées sobre como

esse trabalho pode ser articulado, como no trecho a seguir:

Nesse sentido, a instituicdo educacional e, particularmente, os
professores, devem proporcionar uma metodologia pedagdgica
diferenciada na qual estardo envolvidos todos os agentes — 0
professor regente da turma, o professor de Educagéo Fisica, o
coordenador local, os gestores, orientadores educacionais e
demais integrantes do corpo docente — contemplando o resgate
da auto-estima, do protagonismo infanto-juvenil, a valorizacdo
do estudante, além dos principios pedagdgicos:
contextualizacao e interdisciplinaridade, valorizando os diversos
saberes (DISTRITO FEDERAL, 2012a, p. 5).

Alguns trechos dirigem-se para essa articulagdo entre o professor de
educacao fisica e o professor regente, como no objetivo especifico que aborda
a intervencdo pedagdgica entre “[...] professor especialista nesta area do
conhecimento que integrado e inter-relacionado ao trabalho do professor
regente, contemple um melhor atendimento das necessidades pedagogicas do
estudante [...] ”. (2012a, p. 8).

Ha outra orientacéo explicita para a integracao entre os profissionais, mas
limitando-a ao ambito de eventos da escola, quando sinaliza que os professores

do projeto, juntamente com os regentes devem: “[...] planejar e participar de
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eventos, tais como: langcamento do Projeto Piloto Educacdo com Movimento,
Festa Junina da Escola, Festivais Esportivos, de Danca, Lutas ou Ginéstica e do
Seminario” (2012a, p.10).

A indicacdo mais contundente da articulacdo do professor de educacéo
fisica com o professor de ensino fundamental | esta na tabela de organizacéao do
trabalho pedagdgico do Projeto, destacando a quinta-feira, como o periodo de
coordenacao pedagdgica do professor de educacdao fisica com os professores
regentes e a CEFDESC/GEEFES (2012a). Contudo, essas orienta¢cdes ndo sédo
detalhadas posteriormente no corpo do Projeto, ficando, portanto, sem nenhuma
vinculacao descrita dessa articulacdo com a coordenacao pedagdgica ou mesmo
com o projeto politico-pedagdgico da escola.

Destaca-se também que, desde 2011, a Coordenacdo de Educacéo
Fisica e Desporto Escolar (CEFDESC) realiza encontros periddicos, bem como
promove cursos de formagéo para o atendimento dos professores de educacao
fisica (DISTRITO FEDERAL, 2014c). Esses encontros do nivel central com os
professores e a realizacdo de cursos especificos podem colaborar para a
compreensao das especificidades da educacéo fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental e também orientar a articulacdo desse profissional para a

elaboracao coletiva do PPP da escola.

Dessa maneira, a analise dessa articulacdo, a partir da investigacdo do
projeto politico-pedagdgico de uma das escola da SEEDF que desenvolve o
Projeto Educacdo com Movimento (PECM), demanda a investigacdo da
percepcao desse sujeitos, professor(es) de educacao fisica, professor de ensino
fundamental | e coordenador pedagogico para estabelecer reflexdes sobre
possibilidades e fragilidades na organizacao do trabalho pedagogico da escola

na perspectiva do trabalho coletivo.
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3 ACHADOS DA PESQUISA

O PPP disponibilizado pela equipe gestora foi elaborado no ano de 2014,
mas segue com 0s mesmos trabalhos desenvolvidos no ano de 2015, tendo sido
sistematizado em um processo de acumulo, revisdo e atualizagdo pela equipe
gestora, professores e comunidade escolar. A robustez do documento revela,
nas 268 paginas, tanto pela extensdo, quanto pela qualidade das informacdes
prestadas, a realizacdo de um trabalho complexo e sistemético para organizar
tantas acbes, de forma articulada. Essa reflexdo reitera a importancia da
Orientacdo Pedagogica: Projeto Politico-pedagodgico e Coordenacéo
Pedagogica nas escolas (DISTRITO FEDERAL, 2014b), lancada e
implementada nesse mesmo ano, considerando que o documento segue sua
estrutura. Dessa maneira, o PPP, além de calcar suas referéncias tedrico-
metodoldgicas alinhadas com o Curriculo em Movimento, busca anunciar sua
elaboracdo com base na gestdo democratica e participativa da comunidade

escolar nos processos de organizacao do trabalho pedagogico da escola.

O projeto politico-pedagdgico da escola propde a elaboracdo do
documento com o envolvimento de toda a comunidade escolar, destacando
inclusive, tarefas, que melhor poderiam ser caracterizadas como desafios,
reconhecendo que ainda ha muitos passos a avancar, no que diz respeito a

participacdo da comunidade na escola:

A presenca dos pais em reunides, assembleias, convocacdes,
entre outros, é insatisfatoria. As acdes demonstradas pelos pais
e/ou responsaveis caracterizam desinteresse, descrédito e falta
de consciéncia sobre o real valor da educacao, eis uma limitagao,
considerada entrave para a obtencdo de melhores resultados no
desempenho dos alunos. No entanto quando fala- se em eventos
de cunho cultural e recreativo a participagdo é satisfatoria, em
Mmuitos casos superior ao esperado, o que denota que apesar dos
pesares a escola é o local que oferece a comunidade
possibilidades de encontro com a cultura, com as pessoas e com
arecreacgdo (DISTRITO FEDERAL, 2014e, p. 12).

Essa discrepancia, embora exija uma analise mais detalhada do
processo, aponta para algumas reflexdes criticas que podem contribuir para o

maior envolvimento da comunidade como comparar os horarios das atividades
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pedagogicas e culturais e o formato das atividades pedagdgicas como reunides,
assembleias e convocacdes, que geralmente sdo burocraticas e cansativas,
buscando integra-las numa mesma proposta, mesclando as programacdes numa
mesma ocasido. Outra reflexdo relaciona-se ao aspecto formativo do
envolvimento da comunidade escolar, que muitas vezes, pode estar sendo
culpabilizada pelos resultados e comportamentos “inadequados” dos estudantes,
nas reunides bimestrais e convoca¢fes da escola, o que afasta as familias
desses espacos. Esse relato revela que a gestdo democratica exige o exercicio
constante de estratégias diversificadas que permitam uma maior integracéo
entre escola e comunidade, o que fortalece, ndo somente a aprendizagem dos
estudantes, mas um ganho para cidadania nos vinculos da sociedade com o
Estado, ou seja, das familias com a escola, como apontado no proprio

documento:

O titulo: “Familia e escola: de maos dadas em prol da educagao”,
surgiu a partir de reflexdes fomentadas nos encontros
destinados a estruturacdo da Proposta Pedagodgica desta
instituicdo no ano de 2008, com a patrticipacdo dos professores,
pais, representantes da comunidade e auxiliares de educacéao,
por oportuno no desenvolvimento de um documento atualizado
viu — se que este titulo deveria ser mantido ja que somente com
a unido desses nucleos tdo importantes para a sociedade,
podera haver de fato crescimento intelectual para todos (as) os
(as) que ingressam na escola publica (DISTRITO FEDERAL,
2014e, p. 5).

Sobre a participacdo dos professores na elaboracao do projeto politico-
pedagogico da escola, todos os respondentes dos questionarios declararam
conhecer e ter participado desta, inclusive relatando algumas estratégias e
formas de organizacgao do trabalho realizado, demonstrando o envolvimento dos
professores e da equipe gestora para a organizacdo do trabalho pedagdgico.
Embora sinalize ter participado da elaboracdo do PPP da escola, a professora

regente complementou a resposta, indicando que:

Contudo, essa discussao e elaboracéo é realizada apenas uma
vez ao ano, ndo havendo momentos de reflexdo e alteracdo do
PPP no decorrer do ano letivo diante das dificuldades
encontradas e das particularidades apresentadas pela
comunidade escolar. Apés a elaboracdo ele s6 serd
“desengavetado” no ano seguinte.
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Esse depoimento pode indicar um distanciamento entre o trabalho
pedagdgico realizado cotidianamente e a sistematizacdo do PPP da escola, o
que traz dificuldades para a compreensdo do processo de ensino e de
aprendizagem e para a gestdo democratica da escola, visto que os elementos
registrados podem nao coincidir com o trabalho desenvolvido com os
estudantes, artificializando e fragilizando as articulagdes e o trabalho coletivo,
evidenciado no depoimento desses profissionais. O projeto politico-pedagdgico,
compreendendo todos os processos de organizacdo da escola, precisa ser
tomado na perspectiva da totalidade, ampliando as finalidades imediatas e
objetivas dos processos de organizacdo do trabalho pedagdgico como
coordenacdes pedagogicas, conselhos de classe e reunido bimestrais,
articulando-se aos elementos das aulas e da escola como um todo. A coeréncia
interna do projeto politico-pedagdgico € conquistada com o0 manejo constante e
articulado desse documento, principalmente na coordenacgdo pedagdgica, sob

risco de tornar-se um elemento unicamente formal e burocratico.

Sob essa 6tica, o projeto € um meio de engajamento coletivo
para integrar acbes dispersas, criar sinergias no sentido de
buscar solucdes alternativas para diferentes momentos do
trabalho pedagdgico-administrativo, desenvolver o sentimento
de pertenca, mobilizar os protagonistas para a explicitagdo de
objetivos comuns definindo o norte das agbes a serem
desencadeadas, [...] (VEIGA, 2003, p. 275).

O PPP, no que tange a articulacdo dos profissionais como forma de
integracdo do processo educativo, destaca o trabalho coletivo em um dos
objetivos especificos, de forma a construir “[...] acbes democréticas no contexto

administrativo e pedagogico”.

Um outro objetivo especifico merece evidéncia porque calca o
desenvolvimento dos “[...] projetos e acdes educativas voltadas para a formagéo
integral do estudante” (DISTRITO FEDERAL, 2014e, p. 17). Essas defini¢gdes
expressam um sentido para o trabalho pedagogico, alinhando-se as concepcdes
criticas de educacéo relacionadas a um projeto de sociedade democratica e
emancipatorio, o que, contudo, s6é ganha significado na instrumentalizacao

metodoldgica desse projeto e consequente implementagcédo desses objetivos.
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O trabalho coletivo é abordado também no Plano de Acdo para
implementacdo do PPP, com algumas acdes tracadas para propiciar a maior
articulacdo dos profissionais, desde avaliagbes periddicas dos diversos
segmentos (estudantes, corpo docente, equipe gestora, equipes
especializadas), projetos interventivos, organizacdo coletiva do calendario de
atividades, proposicdo de momentos culturais com as familias e, sobre a
articulagéo dos professores, a realizagéo de reunides entre os profissionais dos
dois turnos. Mesmo com varias alusfes ao trabalho coletivo, do ponto de vista
da elaboracdo e implementacdo do PPP, as acdes podem ser detalhadas,
visando sua efetiva implementacao, sendo necesséario o apontamento de datas
e descri¢cdes metodoldgicas dos objetivos e atividades propostas. A delimitacdo
dos responsaveis pelo Plano de Acao fica restrita a equipe gestora e a equipe
de coordenacado pedagogica, centralizando essa robusta e complexa tarefa de

implementacéao do PPP.

O PPP apresenta sua organizacao curricular com base em sequéncias
didaticas, que buscam articular as diferentes areas do conhecimento, a partir de
temas, questdes ou situacdes geradoras, 0 que mostra um significativo avanco
sobre a organizagao curricular tradicional. “Uma visao tecnicista, ou que apenas
pretende simplificar o curriculo, nunca podera explicar a realidade dos
fenbmenos curriculares e dificilmente pode contribuir para muda-los]...]”
(SACRISTAN, 2008, p. 22). A definicdo dos objetivos e contetidos das diferentes
areas do conhecimento, a partir de temas de cunho sociocultural, corrobora a
contextualizacéo do processo de ensino e de aprendizagem, permitindo também
abordar questbes significativas no contexto da comunidade. A sequéncia
didatica é organizada a partir do enfoque nos Eixos Transversais do Curriculo

em Movimento, distribuidos no ano letivo, privilegiando um por bimestre.

Essa forma de organizacdo do trabalho pedagodgico colabora para o
didlogo do professor com outros professores, outros profissionais da escola e
comunidade escolar, aproximando o processo de ensino da intervengao social,
pois lida com situagcdes cotidianas na vida desses estudantes, permeadas por
contradicdes, desigualdades e que exigem um posicionamento critico do
professor. “O trabalho educativo se posiciona em relagao a cultura humana, em

relacdo as objetivacdes produzidas historicamente” (SAVIANI; DUARTE, 2012,



36

p. 50). Nesse sentido, quando a correlacédo dos objetivos e conteldos consegue
integrar as questdes da vida social ao conhecimento cientifico e saberes
essenciais (classicos) acumulados pela humanidade, a escola prepara, de fato,

para o exercicio da autonomia e da cidadania.

A organizacdo curricular do PPP da escola segue a orientagcdo do
Curriculo em Movimento e das Diretrizes Pedagogicas da SEEDF, tanto na
organizagdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, quanto da Educagéo
Infantil. No que tange a educacéo fisica, consoante com a legislacdo nacional e
do Distrito Federal, esta aparece como componente curricular em todos os anos
iniciais do ensino fundamental ofertados pela escola. Sdo apresentados Planos
de Curso de cada ano ou periodo de ensino ofertado pela escola, constando os
conteudos por componente curricular, transcritos integralmente dos conteddos
do Curriculo em Movimento e sem mencao aos objetivos ou aos periodos de
distribuicdo desses conteudos, no caso do ensino fundamental. A forma de
organizagao por sequéncias didaticas e a articulagdo com os Eixos Transversais

nao sao detalhadas no documento.

Contudo, a organizacéo curricular € complementada pela resposta do
professor de educacdo fisica, ao ser questionado sobre de que forma o professor
de educacéo fisica participa do trabalho pedagdgico dos professores regentes e
se existe reciprocidade nessa participacdo. O relato aponta a integracéo
curricular por meio do trabalho com temas transversais, o que alinha-se com o
apresentado no PPP, que trata de eixos transversais do Curriculo em
Movimento, a saber: educacéo para diversidade, educacédo em e para os direitos
humanos, educacdo para a sustentabilidade e educacdo para a cidadania,
engquanto os temas transversais sdo abordados nos Parametros Curriculares
Nacionais e sdo: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salde, orientacdo
sexual, trabalho e consumo (BRASIL, 1997). Pedagogicamente as duas formas
de organizacdo s&o semelhantes e convergentes, possibilitando a
contextualizacdo e interdisciplinaridade no trabalho pedagdgico, embora ndo
seja possivel identificar de forma clara a organizacdo em sequéncias didaticas,

principalmente no que tange a progressao curricular.

Quanto a organizacdo curricular da escola, a professora de ensino

fundamental | e a coordenadora pedagogica também corroboram o descrito no
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PPP da escola, ao destacarem o trabalho em “Unidades ou Sequéncias
Didaticas”, e que o Curriculo é estudado periodicamente nas coordenagdes
pedagogicas da escola, ao assinalarem: “Os professores elaboram um
planejamento inicial que € debatido nas coordenacdes pedagdgicas, permitindo
integrar o trabalho pedagogico na organizagao curricular”’, quando questionadas
sobre como o curriculo é organizado na escola. Essa proposta alinha-se com
uma perspectiva critica de organizacdo curricular, que busca definir seus
objetivos e conteldos em torno de questdes socioculturais de relevancia social

que:

[...] redimensionam o0s estudos acerca do curriculo,
evidenciando que ele comporta, a0 mesmo tempo, a

Y

possibilidade de adaptagdo dos individuos a sociedade, mas
também a resisténcia as formas de dominacao politica,
econdmica e ideoldgica (SOUZA, 2005, p. 11).

Um elemento que pode ser explorado no relato do professor de educacéo
fisica é o: “[...] maior interesse na integragao curricular por parte dos professores
de educacéao fisica do que dos professores de atividades”, o que pode ser
atribuido a diversas razfes, mas que conjecturam investigar formas
consolidadas de organizacao do trabalho pedagdgico dos anos iniciais do ensino
fundamental e fragilidades na formacao de professores e na vivéncia pratica para
o trabalho interdisciplinar e coletivo.

Ainda sao apresentados no PPP, Planos de Acdo com quadros indicando
atividades permanentes, desenvolvidas em cada ano com objetivos, metas,
acOes, avaliacdo das acles, responsaveis e cronograma. A educacéo fisica
consta em todos os quadros dos Planos de Acédo desenvolvidos nas turmas
atendidas na escola, inclusive na Educacao Infantil e na Classe Especial, com o
objetivo de formacdo integral dos estudantes, ampliando seu repertorio de
experiéncias corporais, sob responsabilidade do professor de educacéo fisica.
Considerando que as atividades permanentes sdo desenvolvidas pelos
professores de ensino fundamental |, professores de educacdo fisica,
coordenacao, direcdo, Servico de Orientagdo Educacional, com periodicidade
sistematica, pode-se depreender que essas atividades permanentes podem
corroborar a articulacdo das areas do conhecimento e, por conseguinte, a

organizacao curricular e elaboracéo do projeto politico-pedagogico da escola.



38

Sobre os fundamentos que orientam o trabalho pedagogico, em todos os
questionarios, ressalta-se o trabalho com o Curriculo em Movimento, embora
haja divergéncias em como esse é desenvolvido na escola e no grau de
apropriacdo do documento, uma vez que o professor de educacéo fisica aponta
que no inicio do ano letivo: “[...] a equipe de Educacgéo Fisica faz um pequeno
estudo sobre o curriculo, discutindo e o moldando, separando conteudos e
objetivos para cada ano do ensino fundamental [...]" , enquanto a professora de
ensino fundamental | aponta que sao realizados estudos semanais do curriculo
e gue: “nosso trabalho pedagdgico é todo pautado no Curriculo em Movimento,
ele € nosso grande aliado”. A coordenadora pedagdgica, embora sinalize
conhecer superficialmente o Curriculo em Movimento, afirma que o mesmo é
estudado semanalmente nas coordenac¢fes pedagdgicas da escola, desde o
inicio do ano, o que é confirmado pelo professor de educacao fisica e pela

professora de ensino fundamental I.

Pelo projeto politico-pedagdgico (PPP) apresentado, percebe-se a
afirmacdo de concepcbes emancipatérias e democraticas de educacdo com
base nos documentos norteadores do trabalho pedagogico da SEEDF sem,
todavia, a apresentacdo contextualizada do Curriculo visto que este ndo pode
somente ser aplicado, mas levar em consideracao a articulagcdo com o trabalho
desenvolvido na escola, principalmente, a partir do planejamento e
sistematizacdo dos professores, formulados incialmente por meio de um
diagndstico, este contemplado no PPP, o que implica em apresentar os planos
de ensino de cada professor, com a devida organizacao do trabalho pedagdgico
que, segundo SOUZA (2005, p. 38) guia-se basicamente por:

a) Definir objetivos- em funcdo dos 3 niveis de aprendizagem:
aquisicao, reelaboracéo e producéo de conhecimentos (LOPES,
1992, apud SOUZA, 2005, p. 38);

b)  Prever conteddos- tendo como critérios de selecdo a
finalidade de que eles atuem como instrumento de compreensao
critica da realidade e como elo propiciador da autonomia;

C) Selecionar procedimentos- metodolégicos considerando
os diferentes niveis de aprendizagem e a natureza da area do
conhecimento;

d) Estabelecer critérios e procedimentos de avaliacédo-
considerando a finalidade de intervencdo e retomada no
processo de ensino e aprendizagem sempre que necessario.
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As respostas dos questionarios ajudam a complementar as informacdes
prestadas do projeto politico-pedagdgico da escola, pois descrevem mais
claramente a coordenacdo pedagdgica, a organizacao do trabalho pedagdgico
em sequéncias didaticas, detalhes sobre limites e possibilidades do Projeto

Educacdo com Movimento e os processos de elaboracédo do PPP.

As mencgdes sobre a coordenacdo pedagogica e a articulagdo entre os
professores para a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola aparecem

especialmente citadas na sec¢ao de organizacao curricular do PPP, que:

[..] propbée uma ‘Coordenacdo Coletiva Sistematizada’
semanalmente para estudo, formulacao e avaliagdo da proposta
pedagdgica — curricular, a gestdo democratica e a construgéo de
uma comunidade de aprendizagem. Os outros dias da semana
séo destinados a coordenagdo nos grupos (ano) e individual,
sempre com o suporte/auxilio do coordenador pedagdégico que
segue um cronograma (DISTRITO FEDERAL, 2014e, p. 32).

Em relacdo ao espaco e tempo da coordenacdo pedagodgica, todos os
professores declaram que participam dessas coordenacdes pedagdgicas
semanais. A professora regente e a coordenadora pedagodgica, quando
questionadas como sdo organizadas as coordenacdes pedagodgicas da escola,
assinalam: “[...] pautam assuntos administrativos, mas também temas
pedagdgicos de planejamento, organizacao do trabalho pedagdgico e avaliacéo,
de acordo com as necessidades emergenciais” e, em outro item, complementam:
“[...] sendo divididas em coletivas e individuais, integrando o professor de
educacao fisica”. O relato da coordenadora pedagodgica ainda avanca nessa
compreensao quando comenta que “[...] as coordenacdes sao planejadas de
acordo com as necessidades da nossa escola” e adiante, quando questionada
de que forma contribui para a coordenacdo pedagdgica do professor de
educacao fisica com o professor de ensino fundamental |, esta assinalou que a
organizacdo da escola nao possibilita a coordenagao conjunta entre esses
profissionais e comentou: “Procuro atender e oferecer sugestbes sempre que
possivel’. Estes elementos permitem depreender que a coordenadora
pedagogica fica limitada em participar sistematicamente dos momentos de
coordenacao pedagoégica com o professor de educacéo fisica e a professora de
ensino fundamental |, apesar de todo o seu compromisso e competéncia com o

trabalho que desenvolve, considerando que exerce a fungéo ha alguns anos e
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vem sendo sempre eleita pelo corpo docente para a coordenacdo. Essa auséncia
pode ser compreendida no ambito da sobrecarga de tarefas administrativas,
disciplinares e de assessoramento de atividades pedagdgicas diversas no
ambito da unidade escolar. Essa organizacdo merece uma reflexdo critica, no
sentido de distribuir as tarefas realizadas por essa profissional entre os
profissionais da escola, a fim de possibilitar o foco no trabalho de organizacéao,
acompanhamento e avaliacdo da coordenacao pedagdgica da escola. Contudo,
os trés profissionais afirmam que as coordenac¢des pedagodgicas séo planejadas
e permitem a articulacao do trabalho pedagdgico e a integracao do professor de
educacéo fisica, o que é reforcado no depoimento da coordenadora pedagdgica,
que assinala atuar para articular a atuacao do professor de educacao fisica.

O relato sobre a insercéo do professor de educacéo fisica nos anos iniciais
do ensino fundamental detalha a articulagdo desse profissional para o
planejamento do trabalho pedagdgico em, pelo menos trés momentos com
caracteristicas distintas, mas de igual importancia. Constatam-se os momentos
de coordenacdao coletiva, as quartas feiras, a coordenacao especifica por area e
um outro dia de coordenacdo com os professores de ensino fundamental |. Essa
organizacdo permite ao professor de educacéo fisica elaborar seu planejamento
com a necessaria progressao a integracao curricular da educacdo fisica, bem
como desenvolver a interdisciplinaridade com os professores de ensino
fundamental 1, permitindo uma maior flexibilizagdo e contextualizacdo do
Curriculo, uma vez que as préticas corporais figuram no rol das linguagens mais

presentes e significativas da infancia.
A escola, bem como a sociedade contemporanea, sao
igualmente complexas e requerem profissionais especializados.
No entanto a natureza coletiva do trabalho pedagdgico escolar
aponta para a necessidade de que se consolidem formas cada
vez mais integradas de trabalho, tendo em vista que o0s

diferentes profissionais se articulem em torno de um projeto
pedagoégico comum (SOUZA, 2005, p. 24).

Uma das tarefas para fortalecer a elaboracdo do PPP pela comunidade
escolar aponta para o cuidado com a coordenacgao pedagdgica como espaco de
“debates e construgao do fazer pedagdgico” (DISTRITO FEDERAL, 2014e, p. 8).
Entretanto, do ponto de vista da articulagdo dos professores para a realizagcéo

de um trabalho coletivo na perspectiva da formacéo integral dos estudantes,
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ficam lacunas com relacdo a como seria a interacdo e a articulacdo desses
profissionais, entendendo que esse processo ndo é natural e imediato, mas
consolidado com planejamento e sistematizacdo das possibilidades de

articulacéao.

Para garantir que a Coordenacao Pedagdgica seja, de fato, o
espaco-tempo primordial de planejamento, acompanhamento e
avaliacdo do Projeto Politico-Pedagdgico, € importante que o
Plano de Coordenacdo Pedagdgica Anual (Apéndice C)
componha o PPP (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 29).

Fica evidente o engajamento dos professores e da coordenadora
pedagdgica no processo de articulacdo do trabalho pedagdgico da escola,
conforme apontado tanto pela professora de ensino fundamental I, quanto pela
coordenadora pedagdgica, quando questionadas sobre de que forma o(s)
professor(es) de educacdo fisica participa(m) do trabalho pedagdgico das
turmas, assinalam que “[...] o(s) professor(es) de educacéao fisica contribui(em)
para o trabalho pedagdgico no planejamento, na realizacao e na avaliagdo das
atividades da turma, contribuindo para a formacéo integral dos estudantes.” O
professor de educacdo fisica reconhece limites da sua contribuicdo na
elaboracao do PPP, quando questionado sobre a participacao na construcéo do

PPP, afirmou:

A equipe de Educacéo Fisica ficou responsavel por elaborar a
parte correspondente ao projeto, descrevendo o histérico,
metodologia, objetivos e formas de avaliacdo. Devido a greve
dos professores, ainda ndo foi possivel fazer uma discussao
ampla, com toda a escola a respeito desse documento.

Considerando que a greve ocorreu em um momento pontual, do dia 15 de
outubro ao dia 12 de novembro, praticamente no fim do 3° bimestre, e que o PPP
precisa ser sistematizado ao longo de todo o ano letivo, estes limites, destacados
pelo professor de educacao fisica, parecem estar relacionados a outros aspectos
internos na organizacao do trabalho pedagogico da escola, que fragilizam a
elaboracao coletiva, admitindo a complexidade da elaboracéo desse documento.

O Projeto Educacdo com Movimento € inserido como um dos projetos
especificos do PPP, transcrito na integra do Projeto Piloto produzido pela

Coordenacéo de Educacéo Fisica e Desporto Escolar. A organizacdo curricular
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da educacao fisica, embora conste na exposi¢cdo dos Planos de Cursos das
etapas atendidas, bem como nos Quadro das Atividades Permanentes da
escola, é insuficiente para possibilitar uma analise mais detalhada das formas
como vem sendo desenvolvidas as aulas de educacédo fisica na escola, em
especial, no que diz respeito a articulacdo com o professor de ensino

fundamental I.

Sobre o Projeto Educacdo com Movimento, os depoimentos do professor
de educacdo fisica sinalizam a melhoria dos processos de ensino e de
aprendizagem da escola, por meio da insercdo desse profissional nos anos
iniciais do ensino fundamental, podendo provocar a interdisciplinaridade e a
reorganizacdo do trabalho pedagdgico na perspectiva da educacdo integral.
Segundo o professor de educacao fisica: “O projeto possibilita uma grande troca
de experiéncias entre os docentes, discussbes sobre metodologias e
concepcOes de educacdo”. Nesse sentido, a insercao do professor de educacéo
fisica, pela formacdo especifica relacionada a cultura corporal do movimento
humano, pode explorar pedagogicamente algumas caracteristicas que sao
preponderantes nos estudantes na faixa etaria de atendimento da escola, 4 a 10
anos. Compreendendo a linguagem corporal como uma das formas
predominantes de comunicagdo, expressao e constituicdo da personalidade
humana, o trabalho pedagdgico qualificado da pratica social circunscrita ao
movimento humano contribui substancialmente para possibilitar que
brincadeiras, jogos, dancas e outras formas de explorar o corpo, possam ser
aproveitadas como instrumentos pedagogicos, dando condicbes para a
superacao da dualidade entre brincar e aprender. Essa articulacao pode produzir
a inter-relacdo dos objetivos dos diferentes componentes curriculares, por meio
das manifestacdes da cultura corporal, adaptando os conteudos dessas areas

do conhecimento as vivéncias tedrico-praticas da educagao fisica.

Destaca-se, contudo, que essa articulagdo precisa ser planejada e
sistematica e que depende, fundamentalmente, do interesse e engajamento dos
profissionais para possibilitar o trabalho coletivo na escola, reforcando a
importancia da formacao continuada dos profissionais da educacéo, conforme o
depoimento do professor de educacao fisica: “A interdisciplinaridade ainda é

uma metodologia muito discutida nas reunides, devido a sua complexidade e a
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pouca experiéncia dos docentes com essa metodologia®, apontando para a
importadncia da coordenacdo pedagdgica com base nas demandas teorico-
praticas desses profissionais. As reunides e formagdes, desenvolvidas pela
CEFDESC para orientacdo do PECM precisam considerar essa demanda, visto
que, segundo o professor de educacao fisica, “No ano de 2014 as reunibes
tiveram mais discussdes sobre a pratica pedagodgica”, mas que esses espagos
sdo essenciais uma vez que: “O ndo comparecimento de grande parte dos
professores do projeto as reunides € uma fragilidade importante, j& que a nédo
exposi¢cdo de como é executado o projeto em sua totalidade dificulta a unidade
pedagdgica do grupo”. Nesse sentido, embora a analise do Projeto Educacao
com Movimento sinalize para o trabalho interdisciplinar dos professores de
educacao fisica com os professores de ensino fundamental I, os depoimentos
dos questionarios permitem aludir a uma orientacdo mais contundente e
detalhada dessa articulacdo na coordenacdo pedagdgica com vistas a

elaboracao do projeto politico-pedagogico da escola.

A professora de ensino fundamental | sinaliza ter conhecimento sobre o
Projeto Educacdo com Movimento, atuando conjuntamente com o professor de
educacédo fisica, a partir do planejamento nas coordenacfes pedagdgicas,
participando inclusive das aulas, o que denota a articulacao do trabalho desses
profissionais. Quando questionada a comentar a perspectiva de integracao do
professor de educacédo fisica nos anos iniciais do ensino fundamental, esta
enaltece a possibilidade pedagdgica do Projeto Educacdo com Movimento na
perspectiva da educacéao integral e para a reorganizacéo do trabalho pedagogico
da escola, indicando a sua expanséao para outras Unidades Escolares com anos
iniciais do ensino fundamental. Esse relato evidencia o engajamento do
professor de educacdo fisica no sentido de integrar o seu trabalho as
especificidades dos anos iniciais do ensino fundamental, articulando seu
planejamento com os professores de ensino fundamental I. Também merece
destaque a participacdo da professora regente nas aulas desse componente
curricular, o que mostra compreensdo da proposta do Projeto Educacdo com
Movimento, compreendendo que aquele periodo de aula, além de ser planejado
conjuntamente, precisa ser integrado nas intervencfes pedagodgicas e nas

avaliacbes dos processos de ensino e de aprendizagem. A coordenadora
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pedagogica, no mesmo sentido, destaca 0 engajamento dos professores de
educacéo fisica, comentando que os professores também auxiliam, de maneira
muito positiva, nos projetos de resgate aos nossos alunos com maiores

dificuldades intelectuais e sociais.

As respostas da professora regente e da coordenadora pedagodgica
sinalizam que o Projeto Educagcdo com Movimento vem tendo permeabilidade na
escola, em funcdo do trabalho coletivo destacado por elas, tais como:
planejamento conjunto nas coordenacdes pedagogicas, participacdo das aulas
de educacéao fisica, compartihamento de saberes e experiéncias entre os
professores. Sao elementos que sinalizam para avancgo da prética pedagdgica
desses professores diante da implementacdo do Projeto Educagdo Com
Movimento (PECM).

Ainda sobre o PECM, fica evidente a preocupacao dos professores e da
coordenadora pedagoégica com a instabilidade da Secretaria de Educacéo nesse
primeiro ano do governo do Distrito Federal. Além da greve, deflagrada pelos
professores e orientadores educacionais do dia 15 de outubro ao dia 12 de
novembro, com reinvindicacfes relacionadas a gestdo pedagdgica e reajustes
salariais, a reestruturacdo administrativa da Secretaria de Educacéo, fundindo-
se com a Secretaria de Esporte, gera incertezas sobre os rumos da politica de
educacao fisica, esporte e lazer, o que traz a tona a reflexdo critica sobre as
formas de interesses na conducao da politica de estado, em especial aquelas
ligadas a gestdo pedagogica e curricular, tdo essenciais para a consolidagcédo de
uma educacao emancipatoéria e de qualidade socialmente referenciada.

Finalmente, sobre a elaboracéo do PPP, apesar da copia do Projeto Piloto
Educacdo com Movimento, dos Planos de Cursos e dos Quadros dos Projetos
desenvolvidos em cada turma estarem presentes no documento, ainda mostram-
se latentes os desafios de sistematizar o trabalho coletivo realizado das
coordenacdes pedagogicas e em outros espacos de articulagdo do professor de
educacéo fisica do PECM com outros profissionais da escola, o que poderia ser
minimizado com a explicitacdo de um plano de acdo da coordenac¢éo pedagdgica
e com o detalhamento da organizacédo curricular da escola na definicdo dos
objetivos e conteudos, principalmente na articulacdo com os Eixos transversais

do Curriculo em Movimento. O Projeto Educacdo com Movimento se encontra
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em fase de implementacédo, visto que o professor de educacéo fisica atua ha
pouco mais de um ano na escola e ainda nédo pode contribuir substancialmente

para a integracdo do seu trabalho ao projeto-politico pedagdgico.

Contudo, pode-se afirmar que o trabalho pedagdgico da escola vem
avancando consideravelmente no sentido de reelaborar a organizagao curricular
da escola, integrando o projeto-politico-pedagdgico, bem como, buscando
articular tematicas dos eixos transversais, que podem levar a uma articulagdo
dos professores, inclusive o de educacéao fisica. A coordenacdo pedagogica,
embora ndo seja abordada especificamente no projeto politico-pedagogico da
escola, pela totalidade do documento e dos depoimentos, depreende-se estar
sendo reorganizada com a finalidade de discutir e qualificar o trabalho
pedagogico dos professores para a formacdo integral dos estudantes,
considerando a articulacdo realizada do professor de educacéo fisica com a
professora de ensino fundamental | e a coordenadora pedagdgica. Os
professores relatam estar participando desses processos de elaboracdo do
projeto politico-pedagdgico, discutindo o curriculo e participando ativamente da
coordenacao pedagogica, buscando a interdisciplinaridade, por meio dos eixos
transversais, indicando que a escola vem caminhando nessa articulagdo rumo
ao trabalho coletivo. Um estudo mais aprofundado sobre a organizagéo curricular
em sequéncias didaticas e a organizacdo do trabalho coletivo como fomentador
do processo de ensino e de aprendizagem, pode fornecer elementos importantes
para a articulacdo pedagdgica dos profissionais que atuam no Projeto Educacédo

com Movimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise do projeto politico-pedagdgico da escola e das questdes dos
respondentes: professor de educacao fisica, professora de ensino fundamental |
e coordenadora pedagogica, possibilitaram reflexdes criticas pertinentes a
pergunta inicial: o componente curricular educacéo fisica, conduzido por
professor especialista do Projeto Educacdo com Movimento nos anos
iniciais do ensino fundamental, vem sendo articulado e integrado ao

projeto politico-pedagdgico da escola no ano de 2015?

A pesquisa permitiu constatar possibilidades pedagogicas da atuacao do
professor de educacéo fisica nos anos iniciais do ensino fundamental na
formacédo integral dos estudantes, em consonancia com o0s documentos
orientadores do trabalho pedago6gico da SEEDF, demonstrando uma perspectiva
de reorganizacdo do trabalho pedagdgico nessa etapa de ensino para integrar o
trabalho desenvolvido por esse profissional especialista, com o trabalho dos
professores regentes. Essa reorganizacao do trabalho pedagdgico foi sinalizada
pela articulacdo do professor de educacéo fisica com a professora de ensino
fundamental | no espaco de coordenacdo pedagdgica. A interacdo desses
profissionais possibilitou um planejamento interdisciplinar dos conteddos e
tematicas das aulas, por meio da interacdo entre esses profissionais,
contribuindo para a organizacéao curricular da escola, de maneira a possibilitar a
superacdo de formas tradicionais e meramente técnicas de organizacdo do

trabalho pedagogico.

Essa articulacdo pode favorecer substancialmente a aprendizagem dos
estudantes na perspectiva da formacgao integral, considerando que o objeto
predominante da educacéo fisica sdo as praticas sociais de alto teor ludico e
educativo, como brincadeiras, jogos, dancas, lutas, ginasticas, esportes e
conhecimentos sobre o corpo. A exploracdo dos recursos dessas manifestacoes
corporais corrobora o trabalho pedagoégico que, simultaneamente desenvolve os
aspetos cognitivos, sécio afetivos e motores dos estudantes, podendo articular-
se com guaisquer objetivos e contetdos dos anos iniciais do ensino fundamental.

Com isso, pode-se afirmar que o Projeto Educagdo com Movimento busca a
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melhoria na qualidade de ensino, na medida que coaduna para um trabalho
integrado do professor de educacéo fisica na realidade do ensino fundamental I.
Fica demonstrada a necessidade de formacgéo continuada especifica para essa
realidade, tendo como foco a participacdo e articulacdo da coordenacéo
pedagogica democratica, participativa e sistematica do projeto politico-

pedagodgico da escola.

Na andlise do PPP da escola também foi possivel perceber as relagbes
entre a escola e a sociedade, expressas nas concepcdes e processos de
organizacdo do trabalho pedagdgico, conduzidos para a articulacdo desses
profissionais e envolvimento da comunidade escolar. A realidade
socioecondmica de Ceilandia reforga a relevancia do trabalho que a escola
exerce sobre os estudantes. A sensibilidade para a realidade social dos
profissionais da escola fica registrada no projeto politico-pedagdgico da unidade

escolar e no relato dos professores e da coordenadora pedagdgica.

Como fragilidade, podem ser apontadas algumas lacunas na
sistematizacdo do PPP, que traz alguns elementos que balizam a organizacao
do trabalho pedagogico da escola, mas a organizacao curricular da escola fica
desarticulada e inconsistente, na medida que né&o séo detalhados objetivos,
cronogramas e descricdes metodoldgicas nos planos de curso. A auséncia do
detalhamento da organizacdo da coordenacédo pedagodgica da escola também
limita a articulacdo dos profissionais, pela indefinicdo de rotinas e objetivos rumo
a construcdo de um trabalho coletivo e integrado. Contudo, reconhece-se a
complexidade da sistematizacdo desse documento, o que enaltece a importancia
da gestdo democrdtica e participativa como instrumento de planejamento e
revitalizacdo da coordenacdo pedagogica, 0 que pode aproximar a
representacao dos interesses sociais dos processos de organizacéo e avaliacédo
do trabalho pedagdgico da escola, facilitando o processo de ensino e de
aprendizagem e permitindo maior permeabilidade das esferas familia, escola e

comunidade.

O engajamento e articulagcdo desses profissionais é fator essencial para o
desenvolvimento da proposta do Projeto Educagcdo com Movimento, exigindo o
trabalho coletivo, que sO0 pode ser materializado com a organizacdo da

coordenacdo pedagodgica, contemplando o planejamento da educagéo fisica,



48

com vistas a progressao curricular da area, a coordenacdo coletiva e a
coordenacdo com o0s professores regentes. Essa coordenacdo é o espaco-
tempo de trabalho coletivo dos professores de educacéo fisica e do ensino
fundamental, visando propriamente o planejamento integrado do trabalho

pedagogico, com vistas as aprendizagens de todos.
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APENDICE 2
Questionario para o(a) professor(a) de educacao fisica

Este questionario faz parte de uma pesquisa de Monografia de
Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica da Universidade de Brasilia cujo
objetivo consiste em analisar como a educacéo fisica esta inserida no projeto
politico-pedagodgico de uma escola de anos iniciais da rede publica de ensino do
DF participante do Projeto Educag&o com Movimento no ano de 2015. Os dados
obtidos com esse questionario serdo utilizados para investigar a compreensao
do professor de educacao fisica sobre o trabalho coletivo e elaboracéo do projeto
politico-pedagoégico da escola. Os nomes dos participantes da pesquisa nao
serdo divulgados sob hip6tese alguma, sendo utilizados nomes ficticios quando
necessaria alguma inferéncia sobre esse registro. Agradecemos pela
colaboracdo em dispor do seu tempo para esse trabalho e pelo significante

depoimento de organizacédo do trabalho docente.

Unidade Escolar:

Data: [/ [/

Horario:
Pesquisador: Guilherme Pamplona

Nome (opcional):

Nome ficticio:
Idade:
Cargo/atuacéo:

Habilitac&o:

Carga horéria:

QUESTIONARIO
1. Qual o seu tempo de atuacéao no Projeto Educacdo com Movimento e por

que optou por atuar nele?

2. As coordenacdes pedagodgicas da escola possibilitam a articulagéo para

o planejamento coletivo com o professor de atividades? Comente.
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. De que forma o(a/s) professor(a/es) de educacéo fisica participam do
trabalho pedagodgico dos professores de atividades? Existe uma

reciprocidade?

. De que forma vocé participou da constru¢éo do PPP da escola?

. Vocé participa dos cursos de formacgédo e reunifes periddicas realizadas
pela CEFDESC? Comente.

. Como a CEFDESC tem orientado o Projeto Educacdo com Movimento?

. Que limites e possibilidades vocé destacaria do Projeto Educacédo com

Movimento?

. De que forma o Curriculo em Movimento é trabalhado em sua escola?
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9. Do seu ponto de vista, como tem se dado o trabalho do professor (a/es)

de educacéo fisica nos anos iniciais do ensino fundamental?

10.Como vocé planeja suas aulas de educacao fisica?

11.Vocé saberia dizer como é organizado o componente curricular

educacao fisica no projeto politico-pedagoégico da escola? Comente.

12.Comentarios adicionais, criticas e/ou sugestdes:

Agradeco pela imensa colaboragéo!
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APENDICE 3
Questionério para o professor(a) de ensino fundamental |

Este questionario faz parte de uma pesquisa de Monografia de
Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica da Universidade de Brasilia cujo
objetivo consiste em analisar como a educacéo fisica esta inserida no projeto
politico-pedagodgico de uma escola de anos iniciais da rede publica de ensino do
DF participante do Projeto Educag&o com Movimento no ano de 2015. Os dados
obtidos com esse questionario serdo utilizados para investigar a compreensao
do professor de atividades sobre o trabalho coletivo e elaboracdo do projeto
politico-pedagoégico da escola. Os nomes dos participantes da pesquisa nao
serdo divulgados sob hip6tese alguma, sendo utilizados nomes ficticios quando
necessaria alguma inferéncia sobre esse registro. A maior parte das questdes
traz um campo para complemento das respostas e comentarios adicionais,
criticas ou sugestdes. Agradecemos pela colaboracdo em dispor do seu tempo
para esse trabalho e pelo significante depoimento de organizacdo do trabalho

docente.

Unidade Escolar:

Data: [/ [/ )
Pesquisador: Guilherme Pamplona

Nome (opcional):

Nome ficticio:

Cargo/atuacao:

Habilitag&o:

Carga horéria:

QUESTIONARIO

1. Qual o seu tempo de atuacédo na escola?
() Menos de um ano.

( ) De um a cinco anos.

( ) Mais de cinco anos na escola.

2. Como sao organizadas as coordenacgdes pedagogicas da escola? (Assinale
uma das alternativas).
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() As coordenacdes pedagogicas sao planejadas e sempre abordam
tematicas relativas ao planejamento, organizagéo do trabalho pedagdgico e
avaliacéo.

() As coordenacdes pedagdgicas pautam assunto administrativos, mas
também agregam temas pedagdgicos de planejamento, organizacdo do
trabalho pedagdgico e avaliagdo, de acordo com as necessidades
emergenciais.

( ) As coordenacfes pedagdgicas tratam somente de assuntos
administrativos.

Comentérios:

3. As coordenacgfes pedagogicas da escola possibilitam o planejamento
coletivo do trabalho pedagdgico com o professor de educacéo fisica?
(Assinale uma das alternativas).

() As coordenagbes pedagdgicas sdo divididas em individuais e coletivas.
Nas individuais, os professores se reunem e discutem coletivamente o
planejamento, integrando o(s) professor(es) de educacéo fisica.

( ) As coordenacbes pedagogicas sdo sempre individuais e nao ha
discussoes coletivas.

() As coordenacdes pedagogicas sao divididas em individuais e coletivas.
Nas individuais, os professores de atividades se reunem e discutem
individualmente seu planejamento, ndo havendo articulacdo com o(s)
professor(es) de educacéao fisica.

Comentarios:

4. Vocé conhece o Projeto “Educagédo com Movimento”?

() Conheco superficialmente, mas ainda ndo ha articulacéo direta com o meu
trabalho. () Conheco e atuo de maneira articulada com o professor de
educacao fisica.

() Faltam informacdes sobre os Projeto.
Comentarios:

5. De que forma o(s) professor(es) de educacao fisica participa(m) do trabalho
pedagogico das turmas? (Assinale uma das alternativas).

() N&o saberia dizer de que forma o(s) professor(es) de educagéo fisica
contribui(em) para o trabalho pedagogico.

() O(s) professor(es) de educacao fisica contribui(em) para o trabalho
pedagogico no planejamento, na realizacéo e na avaliacao das atividades da
turma, contribuindo para a formacao integral dos estudantes.
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() O(s) professor(es) de educacao fisica contribui(em) para o trabalho
pedagogico levando as turmas para uma atividade fisica, possibilitando um
momento de descanso para o professor de atividades, melhorando a disciplina
dos estudantes.

Comentarios:

6. De que forma vocé participa do trabalho pedagdgico da educacéo fisica?
(Assinale uma das alternativas).

() Planejo com o(s) professor(es) de educacéo fisica buscando articular os
objetivos e conteudos da turma mas nao atuo junto no momento das aulas.

( ) Planejo com o(s) professor(es) de educacéo fisica buscando articular os
objetivos e contetdos da turma e participo das aulas.

( ) Cada um elabora seu planejamento individualmente e conduz suas aulas
da forma como acredita.

Comentarios:

7. De que forma vocé participou da elaboracéo do projeto politico-pedagdgico-
PPP da escola? (Marque uma ou mais alternativas)

) Desconheco o projeto politico-pedagdgico- PPP da escola.
) Conheco o PPP mas néo participei de sua elaboragéo.

(
(
( ) O PPP foi abordado somente no inicio do ano letivo e em ocasides
pontuais.
(
(

) O PPP sempre é debatido nas coordenacdes pedagogicas.
) Conheco o PPP e participei da sua elaboracao.
Comentarios:

8. Como vocé planeja suas aulas? (Assinale uma das alternativas).

( ) Planejo semanalmente com os professores da escola, inclusive os de
educacao fisica, nas coordenacdes pedagdgicas.

( ) Planejo somente com os professores de atividades da escola nas
coordenacdes pedagogicas.

( ) Planejo, individualmente, levando em conta as discussoes e temas
desenvolvidos nas coordenacdes pedagogicas.

( ) Planejo, individualmente, pois ndo ha discussbes de temas envolvendo o
planejamento nas coordenacdes pedagdgicas em minhas escola.

( ) Planejo individualmente, mas so registro no Diario de Classe.
( ) Outras formas de planejamento.
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Comentarios:

9. Conhece o Curriculo em Movimento? (Assinale uma das alternativas).

) Sim, e trabalho com ele.
) Sim, mas nao utilizo.

(
(
( ) Ainda ndo me foi apresentado na minha escola.
( ) Conheco superficialmente

(

) Apenas ouvi falar.
Comentarios:

10.De que forma o Curriculo em Movimento € utilizado na escola? (Assinale
uma das alternativas).

() Fazemos estudos periodicamente nas coordenacfes pedagdgicas.

() Estudamos de forma superficial o curriculo.

() Fizemos algumas reunides de estudo, mas ndo estudamos mais.

() N&o tenho conhecimento do Curriculo em Movimento em minha escola.

Comentarios:

11.Como o curriculo da escola (organizacao curricular) é organizado?
(Assinale uma das alternativas).

() Cada professor faz seu planejamento que, somados, constituem a
organizacao curricular da escola.

() Os professores elaboram um planejamento inicial que é debatido das
coordenacgdes pedagogicas, permitindo integrar o trabalho pedagdgico na
organizacao curricular

() Os professores definem temas ou situagdes que séo adotados por todos
na elaboracéo de seus planejamentos, visando uma integracéo curricular.

Comentérios:

12.Que limites e possibilidades vocé destacaria do Projeto Educacdo com
Movimento?




13.Comente sua perspectiva de integracao do professor de educacao fisica
nos anos iniciais do ensino fundamental?

60

Agradeco pela imensa colaboracéo!
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APENDICE 4
Questionério para o(a) coordenador(a) pedagogico(a)

Este questionario faz parte de uma pesquisa de Monografia de
Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica da Universidade de Brasilia cujo
objetivo consiste em analisar como a educacéo fisica esta inserida no projeto
politico-pedagodgico de uma escola de anos iniciais da rede publica de ensino do
DF participante do Projeto Educag&o com Movimento no ano de 2015. Os dados
obtidos com esse questionario serdo utilizados para investigar a compreensao
do professor de atividades sobre o trabalho coletivo e elaboracdo do projeto
politico-pedagoégico da escola. Os nomes dos participantes da pesquisa nao
serdo divulgados sob hip6tese alguma, sendo utilizados nomes ficticios, quando
necessaria alguma inferéncia sobre esse registro. A maior parte das questdes
traz um campo para complemento das respostas e comentarios adicionais,
criticas ou sugestdes. Agradecemos pela colaboragdo em dispor do seu tempo
para esse trabalho e pelo significante depoimento de organizacdo do trabalho

docente.

Unidade Escolar:

Data: [/ [/ )
Pesquisador: Guilherme Pamplona
Nome do(a) entrevistado(a) (opcional):

Nome ficticio:

Cargo/atuacao:

Habilitag&o:

Carga horéria:

QUESTIONARIO
1. Qual o seu tempo de atuacao na escola?
() Menos de um ano.
() De um a cinco anos.
() Mais de cinco anos na escola.

2. Como vocé se tornou coordenador pedagdgico e por que vVOocé exerce
essa fungao?



62

3. Como sao organizadas as coordenacfes pedagdgicas da escola?
(Assinale uma das alternativas).

() As coordenacdes pedagdgicas sdo planejadas e sempre abordam
tematicas relativas ao planejamento, organizacéo do trabalho pedagdégico e
avaliacéo.

() As coordenacdes pedagogicas pautam assunto administrativos, mas
também agregam temas pedagdgicos de planejamento, organizagdo do
trabalho pedagdgico e avaliacdo, de acordo com as necessidades
emergenciais.

( ) As coordenacfes pedagdgicas tratam somente de assuntos
administrativos.

Comentarios:

4. As coordenacdes pedagdgicas da escola possibilitam o planejamento
coletivo do trabalho pedagdgico com o professor de educacéo fisica?
(Assinale uma das alternativas).

( ) As coordenacfes pedagodgicas sao divididas em individuais e coletivas. Nas
individuais, os professores se reinem e discutem coletivamente o planejamento,
integrando o(s) professor(es) de educacdo fisica.

( )As coordenacgfes pedagodgicas sdo sempre individuais e ndo ha discussdes
coletivas.

( ) As coordenacgfes pedagogicas sdo divididas em individuais e coletivas. Nas
individuais, os professores de atividades se reanem e discutem individualmente
seu planejamento, ndo havendo articulagdo com o(s) professor(es) de educacéo
fisica.

Comentérios:

5. Vocé conhece o Projeto “Educagao com Movimento™?

() Conheco superficialmente, mas ainda ndo ha articulagédo direta com o0 meu
trabalho.

() Conheco e atuo de maneira a articular a atuagcéo do professor de
educacéo fisica com o professor de atividades.

() Faltam informacdes sobre os Projeto.
Comentarios:
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6. De que forma o(s) professor(es) de educacao fisica participa(m) do
trabalho pedagdgico das turmas? (Assinale uma das alternativas).

() Nao saberia dizer de que forma o(s) professor(es) de educacéo fisica
contribui(em) para o trabalho pedagadgico.

() O(s) professor(es) de educacao fisica contribui(em) para o trabalho
pedagdgico no planejamento, na realizacdo e na avaliacao das atividades da
turma, contribuindo para a formacao integral dos estudantes.

() O(s) professor(es) de educacao fisica contribui(em) para o trabalho
pedagogico levando as turmas para uma atividade fisica, possibilitando um
momento de descanso para o professor de atividades, melhorando a disciplina
dos estudantes.

Comentarios:

7. De que forma vocé participa do trabalho pedagdgico da educacao
fisica? (Assinale uma das alternativas).

() Planejo com o(s) professor(es) de educacéo fisica buscando articular os
objetivos e contetdos da turma mas ndo atuo junto no momento das aulas.

( ) Planejo com o(s) professor(es) de educacéo fisica buscando articular os
objetivos e contetdos da turma e participo das aulas.

() Cada um elabora seu planejamento individualmente e conduz suas aulas
da forma como acredita.

Comentarios:

8. De que forma vocé participou da elaboracéo do projeto politico-
pedagogico- PPP da escola? (Margue uma ou mais alternativas)

) Desconheco o projeto politico-pedagdgico- PPP da escola.
) Conheco o PPP, mas néo participei de sua elaboracéo.

(

(

( ) O PPP foi abordado somente no inicio do ano letivo e em ocasides
pontuais.

( ) O PPP sempre é debatido nas coordenacdes pedagdgicas.

( ) Conheco o PPP e participei da sua elaboracao.

Comentérios:

9. De que forma vocé contribui para a coordenacéo pedagogica do
professor de educacéo fisica com o professor de atividades? (Assinale
uma das alternativas).

( ) Coordeno semanalmente com os professores da escola, inclusive os de
educacao fisica, nas coordenacdes pedagdgicas.



64

( ) Coordeno somente com os professores de atividades da escola nas
coordenacdes pedagogicas.

( ) Planejo a coordenacédo pedagdgica mas nao participo diretamente
desses momentos.

( ) A organizacéo da escola n&o possibilita a coordenacéo conjunta entre
esses profissionais.

Comentarios:

10.Conhece o Curriculo em Movimento? (Assinale uma das alternativas).

) Sim, e trabalho com ele.
) Sim, mas néo utilizo.

(
(
( ) Ainda ndo me foi apresentado na minha escola.
( ) Conheco superficialmente.

(

) Apenas ouvi falar.
Comentarios:

11.De que forma o Curriculo em Movimento € utilizado na escola? (Assinale
uma das alternativas).
( ) Fazemos estudos periodicamente nas coordenacfes pedagobgicas.
() Estudamos de forma superficial o curriculo.
( ) Fizemos algumas reunides de estudo, mas ndo estudamos mais.
() N&o tenho conhecimento do Curriculo em Movimento em minha escola.
Comentarios:

12.Como o curriculo da escola (organizacao curricular) é organizado?
(Assinale uma das alternativas).

() Cada professor faz seu planejamento que, somados, constituem a
organizacao curricular da escola.

() Os professores elaboram um planejamento inicial que é debatido das
coordenacdes pedagogicas, permitindo integrar o trabalho pedagoégico na
organizacao curricular

() Os professores definem temas ou situagdes que séo adotados por todos
na elaboracao de seus planejamentos, visando uma integragao curricular.

Comentérios:
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13.Que limites e possibilidades vocé destacaria do Projeto Educagdo com
Movimento?

14.Comente sua perspectiva de integracao do professor de educacao fisica
nos anos iniciais do ensino fundamental?

Agradeco pela imensa colaboracéo!



