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RESUMO

O ato de brincar € definido pela legislacdo brasileira como um direito da crianca
e compreendido como recurso pedagogico com potencial de contribuir para seu
desenvolvimento afetivo, emocional, cognitivo e social. O presente trabalho
apresenta uma analise da importancia do ato de brincar e das atividades
ldicas como recurso pedagdgico na educacdo infantil, buscando um o
embasamento legal dessa pratica, levantando suas potencialidades e suas
caracteristicas culturais. Para fundamentar a parte concernente aos aspectos
legais do tema do presente trabalho buscou-se foram utilizados a Constituicdo
Federal de 1988, o ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente e o RECNEI —
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Autores como
Zilberman (1982), Carvalho (1983), Ludke e André (1986), Vygotsky (1998),
Chizzotti (2003), Gil (2002), Rizzo (2003), Maluf (2003), Arriés (2006), Silva
(2007), Borba (2007), Kramer (2007), Fortuna (2008) e diversos outros fazem
parte do referencial teo6rico e contribuiram para 0 seu embasamento,
fundamentando e dando consisténcia ao estudo. A pesquisa foi desenvolvida
através de um levantamento de dados que se efetivou por meio de um
questionario que foi proposto e respondido por quatro profissionais que
atuavam em uma escola de educacdo infantil da rede publica municipal de
Araguapaz, Estado de Goias. A pesquisa tinha como objetivos compreender o
papel e a importancia das atividades ladicas como recurso pedagdgico para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas da Educacéo Infantil, conhecer
0s conceitos de brincar e de educacéo ludica, conhecer o conceito de crianca e
nocao de infancia em algumas sociedades ao longo da histéria e Conhecer a
importancia dada e a forma como as brincadeiras e demais atividades ludicas
sao trabalhadas pelas professoras da Educacéo Infantil na escola campo, o
CMEI Adolfo Goncgalves, municipio de Araguapaz — GO. A pesquisa cumpriu
prontamente seus objetivos, pois a andlise dos dados apurados através das
respostas apresentadas nos questionarios possibilitou verificar que as
professoras pesquisadas davam grande importancia para o ato de brincar na
sua pratica docente e que as atividades ladicas ndo somente fazem parte do
discurso, mas efetivamente fazem parte da rotina diaria da escola, contando
com o apoio da equipe gestora e despertando interesse e fascinio sobre os
alunos que gostam bastante, participam e interagem entre si durante os
momentos em que tais atividades sdo desenvolvidas.

Palavras-chave: Crianca. Brincar. Ludicidade. Desenvolvimento.



ABSTRACT

The act of playing is defined by Brazilian law as a right of the child and
understood as a pedagogical resource with potential to contribute to their
affective, emotional, cognitive and social development. This work brought a
brief reading of the importance of the act of playing and recreational activities as
an educational resource in early childhood education, seeking a legal basis of
this practice, raising its potential and its cultural characteristics. To support the
part concerning the legal aspects of the subject of this study we sought to have
used the Federal Constitution of 1988, the ECA - Statute of Children and
Adolescents and the RECNEI - National Curriculum Reference for Early
Childhood Education. Authors such as Zilberman (1982), Carvalho (1983),
Ludke and Andre (1986), Vigotsky (1998), Chizzotti (2003), Gil (2002), Rizzo
(2003), Maluf (2003), Arriés (2006), Smith (2007), Borba (2007), Kramer (2007),
Fortuna (2008) and many others are part of the theoretical framework and
contributed to its foundation, grounding and giving consistency to the study. The
research was conducted through a survey of data was accomplished through a
questionnaire that was proposed and answered by four professionals who
worked in a kindergarten school municipal network Araguapaz, State of Goias.
The research had as objectives understand the role and importance of play
activities as an educational resource for the development and learning of
children from kindergarten, to know the concepts of play and playful education,
know the child's concept and notion of childhood in some societies throughout
history and knowing the importance and given the way games and other
recreational activities are worked by teachers of early childhood education in
the field school, CMEI Adolfo Goncalves, municipality of Araguapaz - GO.
Research promptly fulfilled its goals, as the analysis of data collected through
the presented in the questionnaire responses enabled us to verify that the
surveyed teachers gave great importance to the act of playing in their teaching
practice and play activities not only part of the speech, but effectively part of the
daily school routine, with the support of the management team and arousing
interest and fascination for students who like a lot, participate and interact with
each other during the times when such activities are developed.

Keywords: Child. Play. Playfulness. Development.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Quem é Karla Morais

Mulher, mée, esposa, estudante de pedagogia, apaixonada pela vida
e cheia de sonhos para o futuro, essa sou eu, Karla de Morais Alves, nascida
naformosa cidade de Goiania, capital do rico e belo Estado de Goias, no
coracdo do gigante continental chamado Brasil. Sou casada com Mauricio
Novaes Almeida, com o qual tenho dois filhos: Jodo Miguel de Almeida Alves,
de quatro anos e Guilherme Nilton de Morais Almeida, de doze anos. Levamos
uma vida sem luxo, mas temos uma familia harmoniosa e feliz vivendo na

pequena e tranquila cidade de Araguapaz, na regido noroeste de Goias.

Karla Morais: origem e familia

Em 02 de janeiro de 1985, na maternidade Vila Nova, em Goiania,
nascia Karla Morais Alves, a “cagulinha” das trés filhas do casal Nilton Alvese
Sandra de Morais Alves. Meu pai é filho de Genésio Alves e Maria Aparecida
Alves, minha méae filha de Nelson de Morais e Maria das Dores de Morais. Meu
avb paterno Genésio Alves é filho de Erondina Bueno, seu pai ndo chegou a
conhecé-lo, pois foram abandonados ainda crianca. Minha avo paterna Maria
aparecida Alves é filha de Rita Gondim de Deus e Claudomiro Dias da Cunha.
Infelizmente n&o tive convivio com meus bisavdés maternos, e ndo sei relatar
muito sobre eles, sabendo apenas que, assim, como 0s demais integrantes da
minha familia sdo pessoas de origem humilde, ndo possuindo rigueza nem,
mas tementes a Deus e pessoas de bem.

Meu pai estudou e se formou Técnico em eletrotécnica, minha mae
cursou somente o antigo primario (hoje ensino fundamental fase 1). Eles vivem
na cidade de Faina, distante cerca de 50 quildmetros da cidade de Araguapaz,
onde moro atualmente. Tanto eu como minhas irmas Débora de Morais Alves,
de 36 anos e Livia Cristina de Morais Alves, de 33 anostivemos oportunidades
de estudar e concluir o Ensino Médio, mas somente eu e minha irm& do meio, a

Livia Cristina, conseguimos entrar na faculdade.
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Trajetoria estudantil

Minha trajetoria estudantil comecou no ano de 1992, na Escola Infantil
Reino da Fantasia, na cidade de Goiania, onde cursei o antigo Pré-inicial,
depois fui para a escola Universidade das Criancas e cursei da 22 até a 4@
série, ou seja, onde conclui a primeira fase do Ensino Fundamental, entre os
anos de 1993 e 1995. Tenho boas lembrangas do tempo em que estudei na
Escola Universidade das Criancas. La fiz muitas amizades, algumas das
quaiscultivo até hoje, mantendo contato e visitando sempre que possivel
quando viajo para Goiania. Lembro-me também da “tia” Marinéz, que era a
proprietaria da Escola. Ela era uma pessoa muito boa e afavel com as criangas
que ali estudavam. Fui muito feliz nos anos em que estudei nessa escola e
guardo boas lembrancas das brincadeiras nos brinquedos feitos de ferragem e
latdo que existiam no amplo patio destinado a nossa recreacao.

Terminada a 42 série veio uma grande tristeza para mim e para meus
colegas: cada um iria para uma escola e os grandes amigos estariam
separados. Era o fim daquele convivio diario que a vida escolar nos
proporcionava. Passei entdo a estudar em uma escola chamada Colégio
Eduardo Marquez, também em Goiania, cidade onde cursei todas as séries do
Ensino Fundamental e do Segundo Grau, hoje chamado Ensino Médio. No
Colégio Eduardo Marquez eu cursei da 52 & 72 série, nos anos de 1996 a 1998,
dali sai para ingressarna Escola Professora Silene de Andrade, uma escola
publica municipal onde cursei a 8 série no ano de 1999 e encerrei 0 ensino
fundamental. Até esse momento eu tinha boas notas e gostava muito das aulas
de Ciéncias e Geografia.

No ano 2000 iniciei o Segundo Grau, passando a estudar no
Educandario Paranaiba, uma escola tradicional da capital. L4 também
estudavam minhas irmas e alguns dos meus primos, o0 que ajudou na
adaptacdo a nova Escola e ao ultimo degrau da educacgéo basica. Lembro-me
bem daquela época, dos meus amigos, professores e diretor. Foi um periodo
muito dificil pra mim e para minha familia, pois meu pai passou por varias
internacdes para tentar se libertar do alcoolismo. O cenario em casa era de

tristeza e como nao havia clima nem paz para me dedicar as aulas ou estudar
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em casa minhas notas cairam drasticamente, mas apesar do pesadelo que

vivemos néao fui reprovada e conclui os estudos em 2002.

Casamento, filhos e 0 ingresso no magistério

Depois que conclui o segundo grau meus pais se mudaram, passando a
morar em Faina, uma cidade do interior goiano, distante cerca de 200 km da
capital do Estado. Com saudades, fui visita-los e passar com eles as festas de
final de ano em de 2003. Foi nessa viagem que conheci um rapaz, o Mauricio.
Namoramos por alguns meses e fiquei gravida do meu primeiro filho,
Guilherme Nilton, que nasceu no ano de 2004. Com o nascimento do meu
primogénito eu me casei e fui morar em Araguapaz, onde 0 meu esposo
Mauricio vivia e tem suas raizes familiares.

Minha vida deu uma guinada e essas reviravoltas me fizeram crer que
nao iria mais estudar e fazer um curso superior foi algo que ficou um pouco
distante da minha realidade. Mas novas mudancas aconteceram e no ano de
2009 consegui um emprego como professora em uma escolinha dacidade de
Araguapaz. A proprietéria da escola ndo levou em conta o fato de eu ndo ser
graduada em Pedagogia e resolveu me dar uma oportunidade de trabalhar
como educadora. Eu precisava muito de um emprego, entdo agarrei esta
chance com todas as minhas forcas e me dediquei 0 maximo que pude para
me sair bem como professora. Ndo foi uma tarefa facil, pois nenhuma das
professoras da escola quis assumir a turma e trabalhar com eles. Iniciei com
uma turminha de 2.° ano com 15 alunos, cuja maioria ndo sabia ler nem
escrever. Confesso que foi muito dificil me adaptar e conseguir trabalhar sem
experiéncia e sem formacéo especifica, mas a necessidade de trabalhar e a
paixao que a educacéao foi despertando dentro de mim me deram forcas para
me sair bem e meu éxito foi tamanho que a partir de entdo ndo me faltou mais

emprego.

O ingresso na UAB/UnB

No ano de 2010 uma amiga me falou da oportunidade de prestar vestibular

em uma faculdade federal a distancia, num projeto especial para a formacéo de
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professores. No inicio pensei que nao iria conseguir, mas fiz o vestibular e
consegui ser aprovada. Comecei a estudar em margo de 2011 em uma
instituicdo de ensino por exceléncia denominada UnB-FE-EAD (Universidade
de Brasilia - Faculdade de Educacéo - Educacao a Distancia).

Quando iniciei meus estudos na UnB apresentei algumas dificuldades, pois
ja havia alguns anos sem estudar e computador naquela época para mim era
novidade. As atividades eram semanais e encontrava muita dificuldade nisso,
pois tinha que estudar trabalhar fora, cuidar da casa e dos filhos.

Nos nossos encontros semestrais no poélo, fomos conversando com 0s
professores que foram entendendo nossas dificuldades iniciais, e com o passar
do tempo colocaram nossas atividades quinzenais, foram estruturando nossas
formas de estudo. Isto fez com que fossemos pegando o ritmo da faculdade,
dos professores e os professores pegando nosso ritmo, nao foi facil, mas
consegui chegar até aqui, o final do meu curso.

Nosso fluxo curricular € bem extenso, por isso nos foi comunicado de que
nosso curso seria concluido em cinco anos. A turma de Araguapaz era
composta por 14 alunos, sendo que hoje s6 continuam cinco alunos, muitos
desistiram pela dificuldade em cursar algumas disciplinas, pelo tempo de
conclusdo do curso, alguns até pela falta de tempo de ir aos encontros
presenciais. Muitas vezes pensei em desistir pelas dificuldades que encontrei
de ndo saber formatar tarefas, pela falta de tempo.

No ano de 2012 fiquei gravida novamente e encontrei muitos obstaculos
para querer desistir, pois tive problemas durante a gestacdo e ndo conseguia
ficar por horas em frente ao computador, reprovei em quatro matérias e mais
dificuldades surgiam, pois tinha que cuidar de dois filhos, casa e estudos.

Cheguei a falar varias vezes que iria desistir do curso, mas dentro de mim
sabia que precisava dele para minha vida profissional e pessoal, e por saber
gue era aquilo que eu amava fazer.

Nossa turma era grande, devia ter uns 35 alunos, composta por grande
parte de mulheres, somente dois homens, todos em busca de um objetivo que
€ o0 de construir conhecimentos para aplica-los na pratica, e “formar” como
consequéncia do aprendizado em nivel superior. Passamos por varias fases
neste tempo de curso, ja cursamos quatro projetos, sendo que o projeto quatro

fase 1 e 2 foram de estagio dentro da escola.
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Os meus dois estagios foram feitos na Instituicdo de Ensino da Rede
Municipal Janelinha do Saber. O meu primeiro estagio foi feito na sala da
professora Madalena, uma turminha de Jardim Il, desenvolvi meu projeto
voltado ao ludico, desenvolvi com eles, um teatro de bonecos de varas, neste
teatro contava a histéria do chapeuzinho vermelho, das frutinhas e dos 3
porquinhos, criamos os bonecos, todos feitos em EVA e colados na vara,
fizemos o palco do teatro. Com, esse método para concretizar meu projeto,
tentei promover entre estas criancas a integracdo entre aluno e professor, a
descontracéo e o interesse na literatura infantil através da ludicidade.

O 2° projeto fase 2 desenvolvido também na mesma Instituicdo,um projeto
sobrea reciclagem, e alguns dias pedimos os alunos que levassem para a
escola, embalagens de produtos descartdveis onde poderiamos estar
reutilizando. As criancas levaram garrafas plasticas, tinta guache, palitos, caixa
de ovos, caixa de fosforos. Fizemos entdo alguns brinquedos para serem
utilizados na recreacgao, apesar de que eles apenas corriam na hora do recreio.

Estes alunos perceberam a importancia da reciclagem, e passaram a ter
consciéncia da coleta do lixo de forma seletiva e mais simplificada, e para que
pudesse ser reutilizado de outra forma trazendo beneficio para todos.

Sendo assim, nesse memorial retrato um pouco da minha histéria e
compartilho com vocés a felicidade de estar me formando em Pedagogia, curso
este que sempre almejei e posteriormente irei fazer uma pds-graduacéo

voltada para a psicologia escolar.
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Introducéo

O ato de brincar reconhecidamente tem grande importancia no contexto
da etapa educacional denominado Educacdo Infantil. Isso mostra que um
ensino ludico é uma estratégia pedagogica eficaz no processo ensino e
aprendizagem. E sabido que vivemos num mundo onde a tecnologia de ponta
se faz presente em diversos contextos e aparelhos eletrdnicos como celulares,
iphones, tablets e outras midias colocam a criangca em contato todo o universo
de informacdes da internet e com as redes sociais, possibilitando o acesso a
uma infinidade de imagens, sons e jogos que tem o poder de seduzir e prender
a atencao das pessoas, independentemente de sua faixa etéria, e de forma
especial despertam o interesse das criancas. Essas benécies da modernidade
tem seu lado positivo, porém pouco ou quase hada contribuem para o
desenvolvimento cognitivo, para o desenvolvimento das habilidades motoras,
psicoldgicas, afetivas e ndo produzem as aprendizagens que as criancas
precisam desenvolver para a vida em sociedade, além de ocupar muito do seu
tempo, fazendo com que atividades como a vida escolar percam espaco e
deixem de ser interessantes para elas. Na contra mao desse desenvolvimento
tecnologico a escola precisa buscar alternativas de competir com esses
aparatos e se tornar um local onde a crianca goste de estar e se integre as
suas atividades. Nessa perspectiva a educacdo ladica se torna um viés
importante para que a escola desenvolva seu trabalho e cumpra seu papel de
educar. Os jogos, as brincadeiras, a contacdo de histérias, as musicas séo
elementos que a escola pode, e deve usar a fim de promover uma educacédo de
qualidade, que conquiste e prenda a atencao das criancas, permitindo a elas a
interagcdo com os colegas e “desenvolvendo seu potencial e adquirindo as
habilidades e capacidades e despertando valores importantes para a vida em
sociedade”, conforme descreve Kishimoto (2002, p. 29).

O projeto se desenvolveu inicialmente por uma revisdo da bibliografia
sobre a Educacao Infantil, seus conceitos e fundamentacdo legal. A reviséo
bibliografica abordou também uma retrospectiva histoérica sobre o conceito de
crianca em algumas sociedades e o conceito atual, buscando para isso o
RECNEI — Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil e o ECA —

Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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O trabalho de revisdo bibliografica buscou ainda conceituar o ato de
brincar e a educacédo ludica, com vistas a além de compreender os mesmos
como recurso pedagdgico importante na Educacdo Infantil, conhecer suas
possibilidades e seus limites.

Em seguida foi feita uma pesquisa de campo a fim de compreender qual
a importancia dada pelos professores da pré-escola e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, bem como compreender se sdo e como séo trabalhadas
as atividades ludicas (brincadeiras, jogos, etc.) no CMEI Adolfo Goncalves,
uma escola de Educacédo Infantil da rede publica municipal de Araguapaz,

Goias.

OBJETIVOS

Geral:

Compreender o papel e a importancia das atividades ludicas como
recurso pedagogico para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas da

Educacéao Infantil

Especificos

» Conhecer os conceitos de brincar e de educacao ludica;

» Conhecer o0 conceito de crianca e nocdo de infancia em algumas

sociedades ao longo da histéria;

» Conhecer a importancia dada e a forma como as brincadeiras e demais
atividades ludicas sao trabalhadas pelas professoras da Educacao

Infantil do CMEI Adolfo Goncalves, municipio de Araguapaz — GO.
Posteriormente a pesquisa, os dados coletados foram compilados e
submetidos a analise, tendo como base o referencial teérico, buscando inferir a
partir dos mesmos se as informacgfOes dadas responderam satisfatoriamente

aos objetivos gerais e especificos do estudo.
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CAPITULO |
REFERENCIAL TEORICO

Conforme aponta Kramer, (2007, p 41), “[...] as visdes sobre a infancia
sdo construidas social e historicamente”. Ainda Segundo Kramer, (2007, p. 42),
“[...] a ideia de infancia nao existiu sempre da mesma maneira”. A nocao de
infancia como nos conhecemos na atualidade comecga a surgir juntamente com
uma série de transformacdes sociais que ocorrem na Europa a partir do século
XVII. Dentro dessas transformacfes destaca-se a visdo da sociedade adulta
sobre a crianca, que deixa de ser considerada como um tipo de mini-adulto e
comeca a ser tratada verdadeiramente como crianga, ou seja, Como um ser em
formacao, dotada de caracteristicas e necessidades especificas.

Na cultura europeia da época, as criancas desde 0s seus primeiros anos
ja participavam da vida adulta, eram consideradas adultos em miniatura e eram
retratadas dessa forma na arte Medieval. As criancas eram representadas sem
nenhuma caracteristica da infancia, sendo reproduzidas como adultos numa
escala menor, ndo havendo diferenca nos tragos ou na expressao que

apresentavam nessas obras. Arries afirma que:

O pintor ndo hesitava em dar & nudez das criangas, nos rarissimos
casos em que era exposta, a musculatura do adulto: assim, no livro
de salmos de Sao Luis de Leyde, datado do fim do século Xll ou do
inicio do XIIl, Ismael, pouco depois de seu nascimento, tem os
musculos abdominais e peitorais de um homem. Embora exibisse
mais sentimento ao retratar a infancia, o século Xl continuou fiel a
esse procedimento. (ARRIES, 2006, p. 17).

Os trajes das criancas também demonstravam que elas realmente eram
tidas como criangas e ndo eram consideradas em suas caracteristicas e
necessidades especificas e eram tratados como adultos pequenos. Arries,
(2006, p. 32), destaca ainda, que “assim que a crianga deixava 0s cueiros, ou
seja, a faixa de tecido que era enrolada em torno de seu corpo, ela era vestida
como os outros homens e mulheres de sua condi¢ao”.

O sentimento de infancia ndo existia naquela época e tao logo a crianca

deixava de depender dos pais, ela era inserida na realidade adulta,



22

determinada pelo trabalho e pelo casamento. Esse fato foi apontado

claramente por Arries:

O sentimento da infancia ndo significava o mesmo que afei¢do pelas
criangas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto,
mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa raz&o, assim
gue a crianca tinha condi¢cdes sem a solicitude constante de sua mée
ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e nédo se
extinguia mais desta. (ARRIES, 2006, p. 99).

O panorama comecou a mudar quando surgiu o sentimento de
paparicacdo, o qual a crianca por ser uma criatura ingénua, gentil e graciosa,
se torna uma fonte de distracdo e relaxamento para o adulto, mais
especificamente, para as maes ou amas.

Essa forma de considerar a crianga como adulto em miniatura perdurou
por alguns séculos e somente a partir do século XVII comegou a mudar,

conforme destaca Carvalho:

A crianga comecga a ser tratada como crianca a partir do século XVII,
guando houve a cria¢@o das primeiras escolas, e na segunda metade
do século XVIIl, com a Revolugcdo Industrial e a ascensdo da
burguesia, ela toma seu lugar na familia e na sociedade
(CARVALHO, 1983, p. 86).

A mudanca na forma de ver e tratar a crianga vai mudando
gradualmente e por fim surge a nocao de infancia que se aproxima do conceito
atual. A crianca passa a ser olhada de acordo com sua verdadeira condicéo,

conforme salienta Cunha (2003),

A crianga passa a ser considerada um ser diferente do adulto, com
necessidades e caracteristicas proprias, pelo que deveria distanciar-
se da vida dos mais velhos e receber uma educacéo especial que a
preparasse para a vida adulta (CUNHA, 2003, p. 19).

Esse novo olhar para a crianga e a nocao de infancia surgem em
decorréncia da instituicdo de uma nova visao sobre familia que vai assumindo

o modelo de familiar burgués. Zilberman aponta que:

Antes da constituicAo deste modelo familiar burgués, inexistia uma
consideragdo especial para a infancia. Essa faixa etaria ndo era
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percebida como um tempo diferente o mundo da crianca como
espacos separados pequenos e grandes compartilhavam dos
mesmos eventos, porém nenhum ato amoroso especial os
aproximava. A nova valorizacdo da infancia gerou maior unido
familiar, mas igualmente os meios de controle do desenvolvimento
intelectual da crianca e manipulacdo de suas emocdes (ZILBERMAN,
1982, p. 11).

Assim, no bojo dessas transformacdes todas que a sociedade
experimentava surgiu uma nova Visao sobre a crianga e iniciou a estruturacao
do conceito de infancia, gerando uma série de mudancgas na forma de tratar a
crianca e de educé-la.

Na atualidade, a crianca é entendida como um ser em formacao, que
tem necessidades especificas e tem garantidos na Constituicdo Federal de
1988 e no ECA - Estatuto da Crianca e do adolescente uma série de direitos
para garantir seu desenvolvimento, sua educagao e sua cidadania.

No seu Artigo 227, a Constituicdo Federal elenca os direitos
fundamentais da crianca, colocando-os como dever da familia, da sociedade e
do Estado:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacédo, exploragéo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL,
1998, p. 24)

No seu Artigo 4.° o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente ratifica
0 exposto no Artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 e explicita a garantia
de prioridade citada na Carta Magna do pais:

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:
a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias; b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos
ou de relevancia publica; c) preferéncia na formulagédo e na execucgdo
das politicas sociais publicas; d) destinacédo privilegiada de recursos
publicos nas éareas relacionadas com a prote¢do a infancia e a
juventude. (BRASIL, 2006, p. 3)

Dentre os direitos fundamentais garantidos as criancas encontram-se o
direito a educacao, ao lazer e cultura, o que assegura o direito de brincar, o
que vem a ser ratificado no Artigo 16 do ECA— Estatuto da Crianga e do

Adolescente, (Brasil, 2006), que no Inciso IV diz que o“direito a liberdade
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compreende, dentre outros aspectos o direito de brincar, praticar esportes e
divertir-se”.

O ato de brincar € uma atividade cultural e educativa, que tem o
potencial de contribuir para o desenvolvimento da crianca, colaborando de
forma efetiva para a construcdo de suas aprendizagens sobre si mesmas e
sobre o0 mundo em que vivem, bem como para sua interagdo social e vida

coletiva, conforme destaca Borba:

Se entendermos que a infancia é um periodo em que o ser humano
esta se constituindo culturalmente, a brincadeira assume importancia
fundamental como forma de participacdo social e como atividade que
possibilita a apropriacdo, a ressignificacdo e a reelaboracdo da
cultura pelas criangas. (BORBA, 2007, p. 12)

Além do aspecto cultural o ato de brincar proporciona a interacdo social,
pois possibilita compartilhar emo¢des com quem se brinca, além de colaborar
para o aprendizado de como se comportar coletivamente, ou seja, em grupo,
contribui para o aprendizado de saber como se expor, se colocando através da

do falar. Fortuna, corrobora com essa ideia ao afirmar que:

No mundo do faz-de-conta, um outro senso da realidade é
experimentado, impulsionando a confianga na possibilidade de
transformacgdo da realidade, marcada por novo imaginério, novos
principios e novos valores gerados na solidariedade, ousadia e
autonomia que as atividades ludicas podem comportar. Isso é
consequéncia da interacdo social plasmada no brincar, que nos lanca
emdirecdo ao outro, e nesse enlace — recordemos 0 étimo da palavra
brincar: vinculum, no latim — constitui-nos como sujeitos. Brincando,
reconhecemos o outro na sua diferenca e na sua singularidade, e as
trocas inter-humanas ai partilhadas podem lastrear o combate ao
individualismo e ao narcisismo, tdo abundantes na nossa época,
restituindo-nos o senso de pertencimento igualitario. Nao € a toa que
justo a brincadeira, em tempos téo hostis, pode contribuir para trazer
para a realidade a utopia de um mundo melhor, no qual todos estejam
incluidos. (FORTUNA, 2008, p. 15)

A importancia do brincar na educagéao infantil fica evidenciada no texto
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, que no seu artigo 3,

inciso |, alinea faz referéncia a ludicidade:

Art. 3° S@o as seguintes as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil: 1 — As propostas pedagdgicas das instituic6es de
Educacdo Infantii devem respeitar os seguintes fundamentos
norteadores: [(...] ¢) os principios estéticos da sensibilidade, da
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criatividade, da ludicidade e de manifestacBes artisticas e culturais.
(BRASIL, 1999, p. 12)

Referendando ainda mais a relevancia do brincar na educacéo infantil, o
RECNEI aponta que:

A brincadeira € uma linguagem infantii que mantém um vinculo
essencial com aquilo que é o “nao brincar”. Se a brincadeira € uma
acdo que ocorre no plano da imaginacéo, isto implica que aquele que
brinca tenha o dominio da linguagem haver consciéncia da diferenca
existente entre brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu
conteldo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar é preciso
apropriar-se de elementos da realidade imediata de tal forma a
atribuir-lhes novos significados. Essa peculiaridade da brincadeira
ocorre por meio da articulacdo e a imitacdo da realidade. Toda
brincadeira € uma imita¢do transformada, no plano das emocdes e
das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada. [..] A
brincadeira favorece a autoestima das criancas, auxiliando-as a
superar progressivamente suas aquisi¢cdes de forma criativa. Brincar
contribui, assim, para a interiorizagdo de determinados modelos de
adulto, no &mbito de grupos sociais diversos. (BRASIL, 2002, p. 27)

Assim, fica evidenciado que o ato de brincar tem grande importancia e
pode trazer grandes contribuicbes para a aprendizagem e o desenvolvimento
geral de criangas, especialmente na Educacéo Infantil, ou seja, no inicio de sua
escolarizacao.

O trabalho constou de uma pesquisa de campo, na qual se objetivou
buscar elementos que permitissem compreender a importancia dada pelos
professores da Educacéo de uma escola da cidade de Araguapaz para o ato de
brincar, levantando quais as suas praticas e a frequéncia com que o brincar é
efetivamente explorado nas atividades pedagdgicas por eles desenvolvidas.

Fez-se a opcao pela pesquisa qualitativa, pois esse método se constitui
numa forma adequada para entender a natureza de um fendmeno, em que 0s
dados coletados refletem a forma como os sujeitos envolvidos analisam o tema e,
portanto ndo podem ser mensurados.

Sobre o aspecto qualitativo de uma pesquisa, discorre Chizzotti:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, buscando extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sao
perceptiveis a uma atencdo sensivel e, apds esse tirocinio, o autor
interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia
e competéncia cientifica, os resultados patentes ou ocultos do seu
objeto de pesquisa (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).
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Assim, o trabalho monogréfico ancorou-se numa pesquisa de campo que
utilizou-se do questionario como instrumento para levantar os dados e
fundamentar o conhecimento da relevancia dada ao tema pesquisado, ou seja,

verificar juntos aos professores da educacéo infantil do CMEI Adolfo Gongalves, da

cidade de Araguapaz, Goias.
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CAPITULO I
EDUCACAO INFANTIL E LUDICIDADE

Antes de mergulhar definitivamente no assunto delineado, convém fazer
uma breve reflexdo sobre a educacédo infantil, apontando seu conceito, sua
finalidade e fundamentacdo legal, o que permite discorrer com mais
propriedade sobre o ato de brincar nessa fase importante da escolarizagéo do
individuo.

No cenario atual, a educacédo brasileira se divide em duas etapas
distintas: a Educacdo Basica e o Ensino Superior. A Educacdo Basica esta
dividida em trés fases: a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, etapa final da Educacdo Basica e requisito para ingresso no Ensino
Superior, o que ndo acontece com a Educacao Infantil, uma vez que devido a
falta de estruturacdo e descaso dos governos em cumprir 0 que preceitua a
Constituicdo Federal, muitas criancas iniciam a vida escolar sem ter vivenciado
0s anos iniciais da escolarizagéo na creche e na pré-escola.

A garantia do direito de receber a educacao infantil nas creches e preé-
escola é algo relativamente novo no Brasil. O Artigo 208, Inciso IV da
Constituicdo Federal de 1988 estabelece como dever do Estado o oferecimento
de creches e pré-escola para as crian¢as de zero a cinco anos de idade, sendo
gue as creches séo destinadas as criancas de zero a trés anos e a pré-escola
(Jardim 1 e 1), destinada a criancas de quatro e cinco anos. Posteriormente,
mais precisamente em 1990, o direito a tal atendimento € novamente imposto
ao Estado pelo ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente e em 1996 a nova
LDB — Lei de Diretrizes a Bases da Educacéao (Lei 9.394/96) determina que as
creches e pré-escolas que atendam o publico infantil de 0 a 5 anos sejam
consideradas como parte do sistema educacional.

A finalidade principal da educacdo infanti é possibilitar o
desenvolvimento absoluto das criangas até cinco anos de idade, pois é
reconhecidamente nessa etapa de sua vida que as criangcas descobrem novos
valores, sentimentos, costumes, ocorrendo também o desenvolvimento de sua

7

identidade e de sua autonomia. A Educacéo Infantil também €& importante o
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desenvolvimento psicoldgico, fisico e social da crianga, conforme diz a LDB, Lei
9.394/96 no seu Artigo 29:

A Educacdo Infantii é conceituada como a primeira etapa da
Educacdo Basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acédo da familia e
da comunidade. (BRASIL, 1996).

Outro grande beneficio oferecido pela educacéo infantil é criar condigées
para que as criancas possam conhecer e descobrir novos valores, costumes e
sentimentos, através das interacdes sociais, e nos processos de socializacdo, o
desenvolvimento da identidade e da autonomia, é o que acentua o Referencial
Curricular Nacional da Educagéo Infantil — RCNEI:

O desenvolvimento da identidade e da autonomia esta intimamente
relacionado com o0s processos de socializagdo. Nas interacfes
sociais se d4 a ampliacdo dos lacos afetivos que as criangcas podem
estabelecer com as outras criangas e com os adultos, contribuindo
para que o reconhecimento do outro e a constatacdo das diferencas
entre as pessoas. Isso pode ocorrer nas instituicbes de educacgéo
infantii que se constituem, por exceléncia, em espacos de
socializacdo, pois propiciam o contato e o confronto com adultos e
criancas de varias origens socioculturais, de diferentes religides,
etnias, costumes, habitos e valores. (BRASIL, 1998, p. 11).

Assim, fica evidenciada a relevancia da educacao infantil como parte do
processo de escolarizacdo das criancas de zero a cinco anos, nhdo apenas
como preparagao para o ingresso nos anos iniciais do ensino fundamental, mas
como parte importante no seu desenvolvimento em diversos aspectos.

Para que essa educacéo infantil seja efetivamente levada a efeito e seja
relevante para o desenvolvimento e a formacédo da crianca, € absolutamente
necessario que a crianca seja entendida realmente como crianca, € ndo como
um adulto de pequena estatura, como ja ocorreu em alguns momentos da
historia, pois durante muitos séculos e em muitas sociedades o conceito e 0
sentimento infancia simplesmente ndo existiam. A crianga era tida como um
adulto em miniatura e uma vez superado o periodo em que dependia
fisicamente da mée ela era introduzida no mundo adulto.

No periodo medieval prevaleciam dois sentimentos antagdnicos em

relacdo a crianca. Um deles era o de sentimento de paparicagdo, muito comum
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no meio familiar e o sentimento de exasperacéo, que é justamente o repudio ao
primeiro. Esse sentimento de exasperacdo acaba se tornando o ponto de
partida para a busca pela formacao social da crian¢a, buscando inseri-la no
mundo adulto através da educacao, disciplina e racionalidade. Essas ideias sdo
a génese da escolastica, que é a primeira forma de educacdo mais
sistematizada, que mais se aproxima da educacao escolar que temos hoje.

Nos séculos XIX e XX surge a chamada Sociedade Industrial e que
transformou o papel da mulher na sociedade e fez com que ela passasse a
fazer parte da populacdo economicamente ativa (PEA) e entrasse para o
mercado de trabalho. O cenario de crise vivido por essa sociedade industrial
que envolvia fatores como o capitalismo, urbanizacdo, estado de miséria,
trabalho feminino, fortes tensées na relacdo entre patrdes e operarios gerou
diversas reinvindicacfes na sociedade, dentre elas a constru¢do de lugares
para que as maes trabalhadoras deixassem seus filhos durante os periodos em
que deixavam seus lares para trabalhar. As reivindicagdes por esses lugares
para deixar as criancas acabou dando origem ao que hoje é chamado de
creche. Etimologicamente o termo se origina do francés “creche”, que significa
“manjedoura” e do italiano “asilo nido”, que quer dizer “ninho que abriga”.

Segundo aponta Oliveira, (2007)

As primeiras experiéncias de atendimento as criangas, no Brasil,
ocorreram no inicio do século XX e tinham carater assistencial,
custodial, beneficente e destinado aos filhos de mées pobres e
trabalhadoras (OLIVEIRA, 2007, p.14)

Nessas creches eram atendidas criancas na fase da pré-escola, todavia
nao havia preocupacdo com elementos importantes para a formacao da crianca
como o respeito a sua individualidade, ao seu desenvolvimento integral, a sua
imaginacdo e a sua liberdade de expressdo. O enfoque principal era 0 bom
atendimento dessa crianga, no sentido assistencialista, Segundo acentua
Rizzo, (2003)

As primeiras creches foram criadas no Brasil no final do século XIX e
inicio do século XX, e tinha como finalidade retirar as criangas
abandonadas da rua, diminuir a mortalidade infantil, formar habitos
higiénicos e morais nas familias, alicercado em um carater
extremamente assistencialista. Considerando que, nessa época, hdo
se tinha um conceito bem definido sobre as especificidades da
crianga, a mesma era concebida como um objeto descartavel, sem
valor intrinseco de ser humano (R1ZZO, 2003, p. 37).



30

Essa concepcdo torpe e absurda persistiu por um longo periodo e
demorou muito tempo para que a crianga passasse a ser reconhecida como
sujeito de direitos e de necessidades especificas. Com o decorrer dos anos
ocorreramgrandes e significativos avancos e foram criadas leis e espacos de
valorizacéo das criancas de zero a seis anos, demonstrando uma mudanca de

concepcdes e de valores para com elas, conforme destaca Arriés, (1981):

Percebe-se que sempre houve crianga, mas nem sempre infancia.
Sao varios os tempos da infancia, estes apresentam realidades e
representagdes diversas, porque nossa sociedade foi constituindo-se
de uma forma, em que ser criangca comec¢a a ganhar importancia e
suas necessidades estfo sendo valorizadas (ARRIES, 1981, p. 65).

Os estudos de Vygotsky e Wallon e suas teorias, bem como as
discussbes destes com Jean Piaget contribuiram de forma bastante
significativa para que fossem feitos estudos sobre a infancia e seu conceito,
assim como a forma de tratar as criancas e garantir a elas direitos e garantias
que atendam suas caracteristicas e necessidades evoluisse bastante. Como
fruto dessa evolucao pode-se apontar o que diz Kramer:

Criancas sdo sujeitos sociais e histdricos, marcadas, portanto, pelas
contradicbes das sociedades em que estdo inseridas. A crianca nao
se resume a ser alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no
dia em que deixar de ser crianca). Reconhecemos o que € especifico
da infancia: seu poder de imaginacdo, a fantasia, a criacdo, a
brincadeira entendida como experiéncia de cultura. Criangcas séo
cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo
nela produzidas. Esse modo de ver as criancas favorece entendé-las
e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia, mais
gue estagio, é categoria da histéria: existe uma histéria humana
porque o homem tem infancia. (KRAMER, 2007, p. 15)

No Brasil a LDB de 1961 (Lei n. 4.024/61) apresentou grande avanc¢o na
garantia do atendimento das necessidades e do reconhecimento dos direitos
das criancas em idade de atendimento na pré-escola, conforme acentua

Oliveira:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional aprovado em 1961
aprofundou a perspectiva apontada desde a criagcdo dos jardins de
infancia: sua incluséo nos sistemas de ensino. Assim dispunha essa
Lei:

Art. 23 — “A educagdo pré-primaria destina-se aos menores de até 7
anos , e sera ministradas em escolas maternais ou jardins-de-
infancia”
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Art. 24 — As empresas que tenham a seu servico médes de menores
de 7 anos serdo estimuladas a organizar a manter, por inciativa
prépria ou em cooperacdo com o poder publico, instituicbes de
educacéo pré-primaria. (OLIVEIRA, 2007, p.102).

Seguindo a trajetéria de avancos, em 1988, com a promulgacdo da
Constituicdo Federal a educacao infantil deixou de ser um espaco de amparo e
assisténcia e passou a ser um espaco de promocéo e de defesa da cidadania
da crianga, ao considerar suas especificidades e particularidades.

Art. 208 — O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

(...) IV — Atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
seis anos de idade. (BRASIL, 1988)

As creches como instituicbes que acolhem criancas desde a mais tenra
idade passam, a partir de entdo a figurar de forma definitiva como parte do
sistema educacional de ensino e lhes é atribuida pela Lei 9394/96, (LDB — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), Titulo V, capitulo Il, Secéo II,
Artigo 29, de forma explicita a participacéo objetiva no desenvolvimento integral

da crianca.

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem por
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicolégico e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

A crianca entdo passa finalmente a ser reconhecida como cidada,
deixando de ser meramente um objeto de tutela e passa ser sujeito, detentora
de direitos assegurados em Lei pela Carta Magna do pais no que tange a
protecdo de sua infancia e o direito a formacédo integral desde os primeiros
anos de vida.

A escolarizacdo na educacao infantil é de grande importancia, pois
possibilita a construgéo basilar da sua formacao integral, abrangendo diversos
aspectos, desde os biolégicos até as dimensdes cognitivas, afetivas e
emocionais, conforme estabelece a Resolu¢cdo do Conselho da Educacéo

Bésica de 1999:

As instituicdes de educacdo infantii devem promover, em suas
propostas pedagogicas, praticas de educacdo e cuidados que
possibilitem a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianga, entendendo que
ela é um ser completo, total e indivisivel (Resolugdo CEB n° 1/1999,
art. 39).
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Os profissionais que atuam na educacgao escolar de criancas dentro da
educacao infantil devem ter clareza das particularidades e especificidades do
seu publico e do seu papel como participes do desenvolvimento cognitivo e
afetivo da crianca, bem como da formacédo da sua identidade e do seu carater
conforme destaca Arribas, (2004):

E durante os primeiros anos de vida que se constroem as estruturas
basicas do pensamento, iniciam-se 0s mecanismos de interacédo
como ambiente e com a sociedade e adquire-se a nocao da prépria
identidade. Por isso, a intervencdo e a gestdo das instituices
responsaveis pela formacéo no ambito da educacéao infantil tém a seu
cargo uma tarefa profissional de grande transcendéncia humana e
social (ARRIBAS, 2004, p. 15).

Diante de tudo isso, compreende-se que 0 processo de escolarizacao
dentro da educacao infantil esta revestido de grande importancia, uma vez que
transcende a ideia de que a educacéo infantil € simplesmente um lugar onde a
crianca serd guardada e cuidada e aponta para a perspectiva de formacédo e
desenvolvimento amplo e integral da crianca, devendo o local onde essa
escolarizacdo se efetiva ser um espaco rico, propicio para a aprendizagem e
para o desenvolvimento pleno, no qual a crianca pode se desenvolver com
seguranca, afeto, dignidade e respeito.

Uma vez considerada como um ser dotado de especificidades é
primordial compreender que seu desenvolvimento e sua aprendizagem
dependem de formas especificas e exige muito mais atencédo e cuidados para
gue acontecam. Nessa fase da vida a crianca precisa ser motivada a aprender
e essa motivacdo, muito mais do que dos adolescentes e jovens depende do
ambiente em que ela se insere e das praticas pedagogicas que sao
trabalhadas para que ela aprenda.

O trabalho pedagdgico com criancas dentro da educacéo infantil deve
ser motivador, deve despertar mais que sua atencdo, deve seduzir seu
interesse, deve ser alegre, divertida, dindmica e deve ser lidica, ou seja, deve
conduzir & aprendizagem por meio de jogos e brincadeiras, sendo que estes
jogos e brincadeiras devem ser condizentes com sua idade e seu estagio de

desenvolvimento cognitivo e fisico.
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O termo educacao ludica € um dos conceitos essenciais na educacao
infantil. Para entender o que € ludico, primeiro temos que entender o que €&
brincar, o que é brinquedo, o que é brincadeira, 0 que é jogo e depois de
compreendidos esses conceitos pode-se enfim compreender o lidico como
algo que abrange todos esses conceitos.

A palavra ladico se origina do latim ludus que significa brincar. O brincar
pode ser entendido como todo comportamento espontaneo resultante de uma
atividade nao estruturada, brincar é algo tdo importante para a crianca que
Rosamilha (1979, p. 77) afirma que “[...] a crianca €, antes de tudo, um ser feito
para brincar”. Santos (1999, p. 8), diz que: “para a crianga, brincar & viver”.
Ressaltando ainda mais a importancia do ato de brincar, Chateau (1987, p. 14)
destaca sua importancia para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca
ao afirmar que: “Uma crianga que nao sabe brincar € uma miniatura de velho,
sera um adulto que nido sabera pensar’.

O brincar ndo € apenas um elemento ou uma dinamica facilitadora da
aprendizagem, brincar €algo absolutamente essencial para um bom
desenvolvimento motor, social, emocional e cognitivo da crianca. Para

Vygotsky, a brincadeira, ou ato de brincar é considerada como:

Um espaco de aprendizagem, onde a crian¢ca ultrapassa o
comportamento cotidiano habitual de sua idade, onde ela age como
se fosse maior do que é, representando simbolicamente o que mais
tarde realizara. (VYGOTSKY, 1998, p. 64)

O ludico vem ganhando cada vez mais espaco e se configurando como
uma das estratégias mais bem sucedidas no que concerne a estimulacdo do
desenvolvimento cognitivo e de aprendizagem dentro da educacéo infantil, pois
atividade ludica, ou seja, o jogo e a brincadeira possuem func¢éo educativa, ela
deve estimular a criangca em diversos aspectos e oportunizar a aprendizagem,
desenvolvendo seus saberes e ampliando seus conhecimentos de si mesma e
sua compreensdo de mundo. A introducdo do ladico na educacao infantil é
importante porque tais atividades tem o potencial de contribuir para
odesenvolvimentodas capacidades de atencdo, memoaria, percepcao, sensacao

e todos os aspectos basicos referentes a aprendizagem. Segundo Feijo:
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O ludico é uma necessidade basica da personalidade, do corpo e da
mente e faz parte das atividades essenciais da dinamica de
desenvolvimento do ser humano. (FEIJO, 1992, p. 43)

Diversos sdo 0s argumentos que apontam as atividades ludicas como
ferramenta de grande utilidade e como instrumento para promover a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga nos anos iniciais da educagéao

infantil. Dentre esses argumentos se destaca o de Maluf:

A Educacéo infantil e o ludico se completam, pois o brincar esta
diretamente ligado a crianga, a recreagdo é parte integrante da rotina
diaria e ficar fora deste momento é impossivel para os pequenos,
porque “além de muitas importancias o ato brincar desenvolve os
musculos, a mente, a sociabilidade, a coordenagcdo motora e além de
tudo deixa qualquer crianga feliz” (MALUF, 2003, p.19).

Além do dos jogos e brincadeiras existem ainda outras atividades ludicas
como a contacdo de histérias e as mausicas, que sdo particularmente um
recurso riquissimo para promover a aprendizagem da crianga, permitindo o
desenvolvimento da linguagem oral, da linguagem corporal, estimulando a
memoria, enriquecendo o vocabulario e promovendo o aprendizado de diversos
conteudos trabalhados em sala de aula (vogais, cores, esta¢des do ano, etc.).

A musica faz parte da vida do ser humana desde a fase intrauterina,
perpassando por todas as fases de sua vida. A sonoridade e o ritmo da musica
despertam fascinio até mesmo nos animais irracionais, prova disso € um antigo
ditado que diz que “a musica acalma as feras”, assim sendo, seu potencial
como instrumento para a formacao intelectual da crianca nao pode ser
desprezado. O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil —
RECNEI (1998) ressalta a importancia da musica como instrumento

pedagdgico:

A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes
de expressar e comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos,
por meio da organizacdo e relacionamento expressivo entre o som e
o siléncio. A musica estd presente em todas as culturas, nas mais
diversas situacdes: festas e comemorac8es, rituais religiosos,
manifestagdes civicas, politicas, etc. Faz parte da educacéo desde ha
muito tempo, sendo que, ja na Grécia antiga era considerada como
fundamental para a formagédo dos futuros cidaddos ao lado da
matematica e da filosofia (BRASIL, 1998, p. 45).
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No entanto, ndo obstante ao fato de que as atividades ludicas sejam elas
brincadeiras, jogos, musicas, contacdo de historias, tenham grande valor
educativo ela sO vai atingir seus objetivos e contribuir para a aprendizagem e
desenvolvimento das criancas se nao for fruto de improviso, se as criancas
forem soltas e deixadas a vontade. A atividade ludica eficaz como prética
pedagdgica deve ser fruto de planejamento e ser uma atividade consciente e
intencional do professor, com objetivos definidos e com regras claras.

Brincar é coisa séria, também, por que na brincadeira ndo ha trapaca,
ha sinceridade e engajamento voluntario e doacdo. Brincando nos
reequilibramos, reciclamos nossas emocdes e nossa necessidade de
conhecer e reinventar. E tudo isso desenvolvendo atencéo,
concentracdo e muitas habilidades. E brincando que a crianca
mergulha na vida, sentindo-a na dimensdo de possibilidades. No
espago criado pelo brincar nessa aparente fantasia, acontece a
expressdo de uma realidade interior que pode estar bloqueada pela
necessidade de ajustamento as expectativas sociais e familiares
(VIGOTSKY, 1998, p. 67).

A fim de que as atividades ludicas tenham valor pedagogico e
produzamefetivamente aprendizagem e desenvolvimento é necessario que a
escola e os professores trabalhem em parceria. E a unido de forgas destes dois
elementos que direciona as atividades e derruba a ideia de algo solto e sem
validade do ponto de vista educacional e confere a essas atividades um
aspecto pedagogico, fazendo com que elas de fato estimulem a interacdo
social entre as criancas e desenvolva habilidades intelectuais e sociaisque
justifiguem o seu uso na escola.

Desenvolver atividades ludicas no contexto da educacédo infantil € um
desafio que exige que um consideravel arcabouco tedricodo professor. E essa
fundamentagdo que vai permitir ao educador conduzir bem as atividades eter
atencdo para compreender a subjetividade de cada crian¢ca, bem como definir
um repertorio de atividades condizente e adequado ao contexto geral, levando
em conta todos os fatores importantes para isso como espaco fisico, materiais
disponiveis e, sem sombra de duvidas, o0 mais importante, as especificidades
de seus alunos. SO assim as atividades ludicas poderdo mediar avancos e
promover condi¢cdes para que a crianga interaja com os colegas e, no coletivo,

desenvolva as habilidades preconizadas.
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CAPITULO 1l
METODOLOGIA DE PESQUISA

A presente pesquisa tem por objetivo identificar a importancia dada ao
ato de brincar na pratica pedagogica das professoras da educacao infantil do
CMEI — Centro Municipal de Educacéao Infantil Adolfo Gongalves, da cidade de
Araguapaz, GO. A fim de responder satisfatoriamente a tematica proposta,
foram seguidos os objetivos de pesquisa apontados por Collis e Houssey, que

destacam que no processo de pesquisa é necessario:

Revisar e sintetizar o conhecimento existente; investigar alguma
situacdo ou problemas existentes; fornecer solugbes para um
problema; explorar ou analisar questdes mais gerais; construir ou
criar um novo procedimento ou um novo sistema; explicar um novo
fendmeno; gerar novo conhecimento ou ainda uma combinacdo de
quaisquer dos outros objetivos. (COLLIS e HOUSSEY, 2005, p.16)

Sobre a importancia da pesquisa e sua importancia Sobre o valor do
conhecimento como condicao indispensavel para o desenvolvimento do ser
humano e sobre a importancia da pesquisa como um elemento de grande
importancia para o desenvolvimento e a consolidacdo do conhecimento

cientifico Oliveira afirma que:

A pesquisa, tanto para efeito cientifico como profissional, envolve a
abertura de horizontes e a apresentacdo de diretrizes fundamentais
gue podem contribuir para o desenvolvimento do conhecimento.
(OLIVEIRA, 2002, p. 62)

Nesse particular a pesquisa cientifica tem grande importancia para o
conhecimento, a compreensdo e possiveis intervencées sobre problemas e

situacgdes cotidianas, conforme ressalta SILVA, (2008):

A pesquisa tem por objetivo a producéo de novos conhecimentos
através da utilizacdo de procedimentos cientificos. Contribui para o
tato de problemas e processos do dia-a-dia nas mais diversas
atividades humanas, no ambiente de trabalho, nas acdes
comunitarias, no processo de formacao e outros. (SILVA, 2008, p. 27)
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A fim de se atingir os objetivos elencados, fez a op¢cdo por uma
metodologia de cunho qualitativo exploratorio. Segundo Lidke e André, a

pesquisa qualitativa é:

Um tipo de pesquisa qualitativa que vai estudar um Unico caso. O
estudo de caso deve ser aplicado quando o pesquisador tiver o
interesse em pesquisar uma situacdo singular, particular. O caso é
sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenvolver do estudo. (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 17)

Discorrendo sobre o aspecto qualitativo de uma pesquisa, Chizzotti

acentua que:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, buscando extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente séo
perceptiveis a uma atencdo sensivel e, apds esse tirocinio, o autor
interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia
e competéncia cientifica, os resultados patentes ou ocultos do seu
objeto de pesquisa (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Uma pesquisa de campo tem, segundo Lidke e André, as seguintes

caracteristicas:

1 — Os estudos de caso visam a descoberta; 2 — Os estudos de caso
enfatizam a ‘interpretagdo em contexto; 3 — Os estudos de caso
buscam retratar a realidade de forma completa e profunda; 4 — Os
estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo; 5 —
Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagfes naturalisticas; 6 — Estudos de caso procuram
representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes numa situagdo social; 7 — Os relatos de estudo de caso
utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros
relatorios de pesquisa (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 18-20).

Lidke e André acrescentam ainda que uma pesquisa de campo possui
trés etapas distintas, sendo elas:

A fase exploratdria, ou seja, a definicAo precisa do objeto e
especificagdo dos pontos criticos; num segundo momento, hid a
delimitacdo do estudo e a coleta de dados usando o0s instrumentos de
sua escolha, e num terceiro estagio, ha a andlise sistematica desses
dados, culminando na realizacdo do relatério. (LUDKE E ANDRE,
1986, p. 23)

O instrumento de pesquisa escolhido para coleta de dados foi o
guestionario, sobre ele Gil (2002) ressalta que “para a coleta de dados nos

levantamentos sao utilizadas as técnicas de interrogacdo: o questionario, a
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entrevista e o formulario”. Assim, Neste trabalho fizemos a opcao pelo
questiondrio por acreditar que € um instrumento que d& conta dar respostas
aos objetivos especificos. O questionario € um conjunto de questdes que sédo
respondidas por escrito pelo pesquisado. A essa definicdo Gil acrescenta que o

questionario é:

Uma técnica de investigagdo composta por um numero mais ou
menos elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinibes, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.
(GIL, 1994, p. 24)

Por todas as questbes apresentadas é que a pesquisa teve aspecto
qualitativo, pois esta € um modelo de pesquisa que pode adotar multiplos
meétodos de investigacdo para o estudo de um fendmeno dentro do local onde
ele ocorre, bem como compreender ndo apenas esse fenbmeno, mas também
os significados que as pessoas desse local atribuem a ele.

A pesquisa foi realizada em uma escola de educacao infantil da rede
publica municipal de Araguapaz, Estado de Goids, o Centro Municipal de
Educacédo Infanti — CEMEI Adolfo Gongalves, onde é oferecido desde o
maternal até o Jardimll, contemplando a Educacéo Infantil. Foram aplicados
qguestionarios para professores, equipe gestora (direcdo e equipe de
coordenacao) e professoras, na busca de identificar o nivel de importancia
dado ao ato de brincar e a ludicidade na pratica pedagdgica da educacdo
infantil.

O assunto abrangido pela pesquisa foia importancia do ato de brincar e
da ludicidade no ideario e na préatica pedagogica das professoras que atuam na
educacao infantil de uma escola da rede municipal de educacéo da cidade de
Araguapaz, no Estado de Goiads. A abordagem desse tema no presente
trabalho é absolutamente relevante e se justifica amplamente, especialmente
se considerando que segundo Cervo e Bervian (2002, p. 74),“0 assunto de uma
pesquisa é qualquer tema que necessita de melhores definicdes, melhor

precisado e melhor clareza do que ja existe sobre 0 mesmo”.

3.1 - Procedimentos para coleta e anélise dos dados
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Para atender aos objetivos gerais e especificos da pesquisa 0
instrumento escolhido para coleta de dados foi o questionario, uma técnica de
interrogacdo que pode ser definida como um conjunto de perguntas
previamente elaboradas pelo pesquisador para serem respondidas pelo
pesquisado. Em favor desse instrumento de levantamento de dados Ludke e
André (1986, p. 34) apontam que “[...] 0 questionario € um instrumento de
pesquisa extremamente Uutil e pode permitir o aprofundamento de pontos
levantados pelo investigador”. Assim, o procedimento para coleta de dados foi
a aplicacdo de questionarios para os professoras da educacédo infantil. O
trabalho foi realizado da seguinte forma: primeiro foi feito o convite para os
membros da equipe gestora e para as professoras. Uma vez aceito esse
convite, foram elaborados os questionarios e distribuidos entre os participantes,
dando a estes um prazo de 07 (sete) dias para que dessem suas respostas e
fizessem a devolugcdo dos mesmos.

Participaram dessa pesquisa 04 (quatro) professoras do uma escola de
educacao infantil da rede publica municipal de Araguapaz, o CMEI Adolfo
Rodrigues, uma escola de modalidade direta de cuidados de educacao para
criangcas de um ano e seis meses até 05 (cinco) anos e 09 (nove) meses de
idade, autorizada pela Resolugédo CEE/CP n.° 5, de 10 de junho de 2011.

O PPP - Projeto Politico da escola € voltado para a integracdo dos
saberes, estimulando a formacao integral do ser humano, estabelecendo o ato
de brincar espontaneo e dirigido como sendo a atividade primordial da crianga
dentro do CMEI, pois por meio dele a crianca pode aprender e se desenvolver.

As guestdes e as respostas serdo apresentadas em tabelas no capitulo
seguinte, e logo apods sera feita analise com o objetivo de sintetizar o conjunto
das mesmas buscando verificar se o levantamento conseguiu atender aos

objetivos da pesquisa.
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CAPITULO IV
APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Com vistas a alcancar o0s objetivos da pesquisa, segue-se a
apresentacao, a analise e a discussdo dos dados levantados junto a equipe
gestora e professoras da escola que serviu de campo para o presente trabalho.
De inicio houve certa resisténcia de algumas professoras para participar da
pesquisa, todavia, mediante as explicacées e garantia de absoluto sigilo e da
nao identificacdo das mesmas sob qualquer hipétese, todas aceitaram
participar e responderam aos questionarios.

A fim de garantir o sigilo e de resguardar o direito das entrevistadas de
nao serem identificadas no presente trabalho, todas receberdo a denominacao
de “professora”, sendo identificadas, para fim de diferenciacdo pelas letras

maiusculas “A”, “B”, “C”, e “D”.
A — Questionario da professora “A”

A primeira respondente tem 29 anos de idade, € solteira e esta cursando
a graduacdo em Pedagogia. No quadro abaixo a transcricdo literal das

respostas dadas pelo pesquisado.

Quadro 1: Questionario do professora “A”

Questionario da professora Respostas

Sim, considero muito importante. O
Projeto Politico Pedagdgico da escola
prevé a brincadeira como principio da
pratica educativa do CMEI.

1.0 — Vocé acha as brincadeiras
importantes para o desenvolvimento
dos alunos?

Diariamente. Todos os dias séo
estimuladas brincadeiras com alunos,
tanto na forma espontanea como
dirigida.

1.1 - Com que frequéncia vocé
promove brincadeiras para as criangas
com as quais trabalha?

Sédo diversas as atividades que
desenvolvo. Brincadeiras de roda e
outras brincadeiras tradicionais,
contagdo de histérias, pequenas
encenacbes teatrais, jograis e
cantigas infantis.

1.2 — Que brincadeiras e atividades
lidicas vocé desenvolve na pratica
pedagogica com as criangcas?

1.3 — A equipe gestora incentiva e | Sim. Como faz parte do PPP da
apoia o desenvolvimento de atividades | escola isso é cobrado, mas temos
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[udicas na escola?

total apoio. Nao faltam os materiais
necessarios, o0 espaco fisico ¢é
adequado e a coordenacdo ajuda
orientando, sugerindo atividades e
participando, quando necessario.

1.4 — As criangas gostam e participam
com entusiasmo das brincadeiras e
atividades ludicas?

As Dbrincadeiras sdo a (grande
motivacdo para eles gostarem da
escola. Se envolvem bastante,
participam, se divertem e interagem
uns com 0s outros.

B — Questionario da Professora “B”

A segunda participante da pesquisa casada, formada em Pedagogia, e

possui especializagdo em Educacédo Infantil e trabalha na Escola desde sua

fundacéo.
Quadro 2: Questionario da professora “B”
Questdes Respostas
Tenho absoluta clareza disso. Na
1.0 — Vocé acha as brincadeiras | minha formacgéo isso foi amplamente

importantes para o desenvolvimento
dos alunos?

trabalhado e na vivéncia de sala de
aula essa importancia ficou ainda mais
clara.

1.1 - Com que frequéncia vocé
promove brincadeiras para as crian¢as
com as quais trabalha?

As brincadeiras e atividades ludicas
sdo constantes na Educacgédo infantil.
Diariamente adoto a brincadeira como
forma de envolver as criangcas e
promover a interacao entre elas.

1.2 — Que brincadeiras e atividades
lidicas vocé desenvolve na pratica
pedagogica com as criancas?

As atividades séo bastante
diversificadas e vao desde
brincadeiras de roda, montagem de
guebra-cabecas infantis até a cantico
de cancdes infantis.

1.3 — A equipe gestora incentiva e
apoia o desenvolvimento de atividades
lddicas na escola?

Sim. O apoio é bastante amplo. Quase
sempre as atividades tem orientagao e
participacdo das coordenadoras

1.4 — As criangas gostam e participam
com entusiasmo das brincadeiras e
atividades ludicas?

Com certeza. Eles adoram esses
momentos. Se envolvem, interagem,
gastam sua energia nas atividades.
Ha dias em que solicitamos que levem
seus brinquedos e casa e etiquetamos
cada um com o nome do dono. Eles
compartiiham seus brinquedos e
soltam a imaginacdo nas brincadeiras.




C — Questionario da professora “C”
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A terceira professora a colaborar com a pesquisa tem 26 anos de idade

e é solteira. A pesquisada tem formagcdo em Pedagogia e possui curso de

especializacdo em Psicopedagogia concluida em 2014.

Quadro 3: Questionario da professora “C”

Questdes

Respostas

1.0 - Vocé acha as brincadeiras
importantes para o desenvolvimento
dos alunos?

Sim, considero muito importante. Elas
tem o potencial de contribuir para o
desenvolvimento social e cognitivo
das criangas.

1.1 - Com que frequéncia vocé
promove brincadeiras para as criangas
com as quais trabalha?

Uma educacdo pautada no ato de
brincar € uma das -caracteristicas
definidas pelo PPP do CMEI, sendo
assim as brincadeiras fazem parte da
rotina diaria dos nossos alunos
durante as aulas.

1.2 — Que brincadeiras e atividades
lidicas vocé desenvolve na pratica
pedagdgica com as criangas?

Todas as brincadeiras tradicionais e
modernas que tem o potencial de
contribuir para o desenvolvimento das
criancas. Mdusicas, contagdo de
histérias, amarelinha, quebra-cabecas,
etc.

1.3 — A equipe gestora incentiva e
apoia o desenvolvimento de atividades
ludicas na escola?

O apoio e o incentivo sdo um ponto
forte para que essas préaticas sejam
desenvolvidas na  escola. As
professoras contam com a orientagao
e ajuda das coordenadoras e a
direcéao garante 0S materiais
necessarios, desde quebra-cabecas
até aparelhos de som, televisor,
aparelho de DVD, além da estrutura
fisica da escola ser bastante
apropriada para as atividades que
necessitam ser feitas fora da sala de
aula.

1.4 — As criangas gostam e participam
com entusiasmo das brincadeiras e
atividades lidicas?

Sim, elas gostam e participam com
alegria e entusiasmo. Até mesmos as
mais timidas e retraidas acabam se
envolvendo e interagindo com os
colegas.

D — Questionario da professora “D”
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A quarta respondente da pesquisa é do sexo feminino. E solteira e tem

21 anos de idade. N&o possui graduacéo ainda, mas esta cursando o primeiro

ano de Pedagogia e comecou a trabalhar na escola no segundo semestre do

ano letivo de 2016.

Quadro 4: Questionario da professora “D”

Questbes

Respostas

1.0 - Vocé acha as brincadeiras
importantes para o desenvolvimento
dos alunos?

Sim. Tenho aprendido com as colegas
formadas e com as coordenadoras
que € algo importante para as
criancas da escola.

1.1 - Com que frequéncia vocé
promove brincadeiras para as criangas
com as quais trabalha?

Todos os dias. Sempre realizamos
alguma atividade ludica para divertir e
integrar as criancas.

1.2 — Que brincadeiras e atividades
lidicas vocé desenvolve na pratica
pedagdgica com as criangas?

Sao muitas. Uma hora é contacdo de
histérias, outra hora brincamos de
roda, amarelinha, pular corda, montar
guebra-cabeca, sao atividades
bastante variadas e que ajudam as
criancas a se desenvolver.

1.3 — A equipe gestora incentiva e
apoia o desenvolvimento de atividades
lGdicas na escola?

Sim. Eu mesma tenho recebido total
apoio e tenho sido orientada pelas
coordenadoras constantemente, além
de ser ajudada por elasem diversas
atividades.

1.4 — As criangas gostam e participam
com entusiasmo das brincadeiras e
atividades ludicas?

Sim. Todas adoram participar das
brincadeiras e participam com alegria
e interesse.

A andlise das repostas dadas

pelas professoras revela que todas

reconhecem o potencial do ato de brincar e das atividades ludicas para a

formacao e desenvolvimento das criancas, além de demonstrarem, ainda que

de forma implicita, que compreendem seu papel de mediadores entre a crianca

e o conhecimento, conforme acentua o RCNEI:

A acdo do professor de educacdo infantil, como mediador das
relacdes entre as criangcas e 0s diversos universos sociais nos quais
elas interagem, possibilita a criacdo de condi¢cdes para que elas
possam, gradativamente, desenvolver capacidades ligadas a tomada
de decisbes, a construcdo de regras, a cooperacgéo, a solidariedade,
ao didlogo, ao respeito a si mesmas e ao outro, assim como
desenvolver sentimentos de justica e acfes de cuidado para consigo
e para com os outros (BRASIL, 1998, p.43).
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As respostas deixaram evidente que além de fazer parte da filosofia da
escola definida no seu Projeto Politico Pedagdgico, o brincar e as atividades
ludicas fazem parte da sua rotina diaria, fazendo parte das atividades
pedagogicas cotidianamente, com o estimulo e apoio da equipe gestora,
mostrando que a escola como um todo entende a importancia e o valor do ato

de brincar para o desenvolvimento da crianga, conforme o RECNEI:

Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividade interna das
criancas, baseada no desenvolvimento da imaginacdo e na
interpretacdo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira. Também
tornam-se autoras de seus papéis, escolhendo, elaborando e
colocando em praticas suas fantasias e conhecimentos, sem a
intervencao direta do adulto, podendo pensar e solucionar problemas
de forma livre das pressfes situacionais da realidade imediata
(BRASIL, 1998, p.23).

Levando-se em conta o problema que motivou o trabalho de pesquisa,
atingiu-se o objetivo de compreender o papel e a importancia do brincar e das
atividades ladicas como recurso pedagogico para a aprendizagem das criancas
da na Educacao Infantil, uma vez que se verificou que a equipe gestora e as
professoras compreendem que tais atividades possuem grande relevancia na
medida em que possibilitam significativas melhorias no desenvolvimento das
habilidades motoras, bem como dos aspectos sociais e emocionais das
criangas nessa fase de escolarizacgéo.

As professoras foram unéanimes em afirmar que seus alunos gostam
bastante das atividades ludicas e das brincadeiras, ressaltando que elas
despertam sua imaginacdo e contribuem também para a socializacdo e
interacao entre eles.

Assim, a luz do que foi apresentado nos questionarios devolvidos pelas
professoras pesquisadas, depreende-se que no CMEI Adolfo Goncalves a
educacado ludica e o ato de brincar sdo tidos como elementos de grande
importancia para a formagdo humana e desenvolvimento integral da crianga.
Por meio das respostas e da observacao da rotina da escola, ficou evidenciado
que as professoras e a equipe gestora compreendem bem o conceito de
brincar e 0 que sao atividades ludicas. Elas frequentemente trabalham com
brincadeiras tradicionais como pique-esconde, amarelinha, brincadeiras de

roda, etc., utilizam quebra-cabecas infantis, teatrinho de fantoches, cantigas
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infantis, contacdo de historias e diversas outras atividades que tornam a escola
um ambiente capaz de encantar as criancas e fazer com que vejam na escola
um lugar agradavel e divertido. O brincar e as atividades ludicas sdo levadas a
sério pelas professoras e ndo sdo apenas uma forma de deixar as criancas
livres e a vontade, elas fazem parte de um trabalho pedagdgico planejado e
executado com objetivos bem definidos, sendo que cada educadora da CMEI
conhece seu papel de mediador, no sentido descrito pelo RECNEI:

O professor é mediador entre as criancas e 0s objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espacos e situacdes de
aprendizagens que articulem os recursos e capacidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca aos seus
conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos diferentes
campos de conhecimento humano. Na instituicdo de educac¢éo infantil
o0 professor constitui-se, portanto, no parceiro mais experiente, por
exceléncia, cuja funcdo é propiciar e garantir um ambiente rico,
prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias educativas
e sociais variadas. (BRASIL, 1998, p. 30)

Dentro dessa visdo todas entendem que € seu papel criar condicbes
para que seus alunos aprendam e se desenvolvam e no caso da educacao
infantil uma dessas condicbes €, sem sombra de duavidas, incluir os jogos,
brincadeiras e demais atividades ludicas para fazer da aula um momento de
prazer para seus alunos e através deles possibilitar sua aprendizagem e seu

desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

O brincar e a ludicidade tem uma grande importancia como recurso
pedagogico para a aprendizagem e desenvolvimento das criangcas e nos anos
iniciais educacédo infantil a ludicidade ganha cada vez mais espaco e se
consolida como pratica pedagdgica adequada para o trabalho com criancas e
se mostra muito eficaz no sentido de oferecer a escola e ao professor subsidios
para praticar uma educacédo capaz de garantir aos pequenos as aprendizagens
necessarias e o desenvolvimento das habilidades das quais necessitardo para
a continuidade de sua vida social, familiar e escolar.

Tendo como base os autores que fundamentaram este trabalho
monogréafico, fica evidenciado que o conceito de infancia sofreu grandes
alteracdes ao longo dos séculos e que as autoridades e a sociedade brasileira
passam a olhar para as criangas com um olhar mais apropriado. Muito embora
ainda ocorra de forma incipiente, ja existem politicas publicas para e educacéo
de crianca e a chamada educacéo infantil vem ganhando legislacéo especifica
e mais que isso vem se estruturando na pratica, o que permite vislumbrar um
futuro melhor no que tange a educagédo de nossas criangas, especialmente
aguelas com menos de 6 anos de idade.

Nesse cenario de desenvolvimento tecnolégico e de desagregacao da
familia, de comunidades marcadas pelo uso de drogas e pela promiscuidade,
sao grandes e numerosos os desafios que a educacao tem pela frente e sem
davidas um dos mais importantes desses desafios € compreender a crianca
como cidada e contribuir para que toda a sociedade e as autoridades do pais a
crianca reconhecam seu direito a cidadania e a vejam como um ser dotado de
especificidades e legitima portadora de direitos. A legislacdo brasileira é
relativamente recente e estabelece uma série de direitos que visam garantir o
desenvolvimento da crianca, garantindo a ela os direitos fundamentais a vida, a
saude e a educacdo, mas, € necessario assegurar o cumprimento dessa
legislacdo e garantir a crianca todas as condi¢cdes necesséarias para 0 seu
desenvolvimento, ndo apenas nos textos legais, mas na realidade, no plano
concreto onde o direito a saude, ao lar, ao brincar e a uma educacéo de

gualidade sejam legitimamente reconhecidos.
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No que concerne a pesquisa, pode-se considerar que atendeu aos
objetivos e pode ser considerada satisfatoria na medida em que permitiu fazer
uma analise consistente da forma como o ato de brincar e as atividades ludicas
sao trabalhadas no CMEI Adolfo Gongalves, mostrando que mais do que parte
de Projeto Politico Pedagogico da escola a educacéo pautada na ludicidade e a
valorizac@o do ato de brincar fazem parte da vivéncia diaria de seus alunos e

professoras.
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PERSPECTIVASPROFISSIONAIS

Concluir o curso de Pedagogia sem sombra de duvidas foi e serd uma
das maiores conquistas de toda a minha vida. Hoje me sinto realizada e tenho
orgulho de ter concluido a graduacdo académica pela UnB, uma das maiores e
mais conceituadas Universidades do Brasil e uma das mais importantes do
mundo. Esse periodo de formacédo e o aprendizado teorico e pratico que obtive
nas aulas, nas leituras, nos campos de estdgio certamente contribuiram
imensamente para 0 meu desenvolvimento pessoal e intelectual. Todos os
textos estudados foram de grande importancia e cada um trouxe um
aprendizado, um acréscimo e acima de tudo as leituras e o contato com
professores mestres e doutores e suas imensas bagagens de sabedoria e
conhecimentos serviram para mostrar 0 quanto aprender coisas novas e
adquirir conhecimento cientifico € importante para nossas vidas. E € através do
conhecimento que poderemos construir um futuro mais digno. Foi muito
enriquecedor estudar e conhecer sobre os filésofos e suas ideias, seus
pensamentos, suas teorias sobre a educacdo, sobre aprendizagem, sobre
avaliacdo, sobre a funcéo social da escola e sobre o papel do professor como
agente de transformacéo social.

Uma vez formada e detentora do titulo de pedagoga espero trabalhar na
educacao e consciente do meu papel, espero fazer a diferenca na vida de cada
aluno, como aqueles professores, que no passado fizeram a diferenca em
minha vida através nao apenas das licbes contidas nos livros, mas através do
companheirismo, dedicacéo, sabedoria, confianga e muito carinho.

Desejo firmemente ser uma pedagoga que saiba mediar a relacdo dos
meus alunos com o0 conhecimento e ensinar valores importantes, buscando
sempre contribuir para sua formagéo integral dos alunos, fazendo deles
pessoas melhores, prontas para o exercicios da cidadania e aptos para
construir as bases de uma sociedade melhor. Para alcancar esses objetivos
anseio estar sempre buscando mais conhecimentos dominando as técnicas de
ensino e as metodologias que permitam promover um ensino de qualidade
sentir confiangca para estar diante dos meus educandos, para que nédo haja

barreiras entre o educador e educando, assim como n&o deve haver entre pais
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e alunos, espero sim ser como uma ponte, que possa ser o caminho para a
aprendizagem juntamente com o conhecimento.

Meus planos como pedagoga € de ter sempre uma nova visdo de
educacao, de ir em busca de novos caminhos e de novas formas de educacéo,
que através de uma busca historica, pretendo continuar com os estudos, e se
possivel, assim que terminar este curso, iniciar de imediato uma
especializacdo, para ampliar meus conhecimentos, talvez na area da educacéo
infantil ou quem sabe psicopedagogia. Pretendo também me debrucar sobre a
leitura e me preparar para 0s concursos publicos, pois desejo ingressar na
carreira do magistério é quero entrar pela porta da frente, sem depender de
favores politicos. Quando conseguir esse objetivo e me tornar professora,
pretendo fazer uso dos conhecimentos teéricos que obtive e utiliza-los para
embasar minha pratica em sala de aula, me dedicando muito para que meus
alunos aprendam e se tornem pessoas melhores e dessa forma sei que
prestarei grande servigo e contribuirei para formar a base de uma sociedade
melhor, mais justa, fraterna e igualitaria.

Finalmente posso afirmar que aprendi que o pedagogo é um educador
no sentido pleno da palavra, € um profissional que precisa ser preparado para
sua atuacao que e esta é bastante complexa e ampla, pois sua misséo é atuar
em favor do pleno desenvolvimento da crianca, considerando suas diferentes
formas de aprender. Compreendo qual e o papel social do pedagogo e entendo
que sua atuacdo deve ter como motivacdo a promocao da formacao forma
integral do ser humano, englobando o desenvolvimento intelectual, emocional e
social.

Os objetivos sdo grandes e a responsabilidade imensa, mas depois
desse periodo de preparo e aprendizado eu acredito que construi o alicerce
para uma carreira profissional importante e significativa. A formagdo em
pedagogia pela UnB me abriu horizontes, me deu maior visdo de mundo, me
deu maior conhecimento da realidade e das teorias da educag¢ao, me tornou
uma cidadd mais critica e consciente do meu papel e me ajudou a me tornar
uma pessoa melhor. Com tudo isso eu acredito, sem falsa modéstia, que estou
preparada para realizar meus objetivos e cumprir as responsabilidades do
oficio de professora e tenho certeza que a satisfagdo de contribuir para a

melhoria da sociedade e o prazer de transformar vidas e descortinar mentes
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para o conhecimento é algo que justifica o sacrificio e a abnegacdo que a
profissdo exige, sem contar com a realizacdo profissional, que ainda nao
existe, mas cuja busca também é uma tarefa e uma importante luta na qual o
pedagogo precisa se engajar, buscando a valorizagdo profissional e condicbes

dignas de trabalho.
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APENDICES
APENDICE “A”

QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS

A IMPORTANCIA DO BRINCAR COMO RECURSO PEDAGOGICO NA
EDUCACAO INFANTIL

Objetivo: Conhecer a importancia dada e a forma como as brincadeiras e demais
atividades ludicas sdo trabalhadas pelas professoras da Educagéo Infantil do CMEI

Adolfo Gongalves, municipio de Araguapaz — GO.

1.0— Vocé acha as brincadeiras importantes para o desenvolvimento dos

alunos?

1.1 - Com que frequéncia vocé promove brincadeiras para as criangas com

as quais trabalha?

1.2. — Que brincadeiras e atividades ludicas vocé desenvolve na pratica
pedagogica com as criangcas?
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1.3 — A equipe gestora incentiva e apoia o desenvolvimento de atividades
lddicas na escola?

1.4 — As criangas gostam e participam com entusiasmo das brincadeiras e
atividades ludicas?

Apresento meus agradecimentos pela a colaboracdo, pelo tempo
disponibilizado e pela gentileza em responder esse questionario.
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APENDICE “B”

1

UNIVERSIDADEDEBRASILIA-UnB

b |

5
A

UNIVERSIDADEABERTADOBRASIL-UAB
FACULDADEDEEDUCACAO-FE
CURSODEPEDAGOGIAADISTANCIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

A senhora (senhorita) est4 sendo convidada a participar do projeto de
pesquisa A IMPORTANCIA DO BRINCAR COMO RECURSO PEDAGOGICO
NA EDUCACAO INFANTIL cujo é objetivo Conhecer a importancia dada e a
forma como as brincadeiras e demais atividades ludicas sdo trabalhadas pelas
professoras da Educacéo Infantii do CMEI Adolfo Gongalves, municipio de
Araguapaz — GO.

Os procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢cdo N°. 466 do Conselho
Nacional de Sautde e Resolu¢cdo PPGE UnB N°. 12 sobre Etica em Pesquisa
em Educagcdo. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua
dignidade.

A senhora (senhorita) recebera todos os esclarecimentos necessarios
antes e no decorrer da pesquisa e lhe asseguramos o mais rigoroso sigilo
através da omissao total de quaisquer informacdes que permitam identifica-lo
(a).

A senhora (senhorita) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar

desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Agradeco a sua disponibilidade em participar desta pesquisa.

Este documento foi elaborado em duas vias, ficando uma via com o (a)

pesquisador (a) responsavel e a outra, com o voluntario da pesquisa.


http://www.ead.unb.br/moodle2013/mod/resource/view.php?id=4023
http://www.ead.unb.br/moodle2013/mod/resource/view.php?id=4023
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