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RESUMO

A presente monografia remonta uma discussdo respeito da inclusédo e da exclusdo na e da
escola. Especialmente, chama atencdo do leitor ao fato de serem processos referentes ao estar
fora do contexto formal da escola, bem como ocorrer no préprio ambiente escolar. Busca
compreender 0s sentimentos e a percepcdo dos estudantes jovens e adultos sobre suas
dificuldades escolares de aprendizagem. No primeiro capitulo faz-se uma discussao em torno
da producdo do fracasso escolar, colocando em evidéncia a instituicdo escola e seus
funcionamentos abordando sua possivel interferéncia nessa producdo. Discute-se no segundo
capitulo os desafios da inclusdo escolar para todos, preconizados nas leis e decretos, mas nem
sempre garantidos na pratica diaria das instituicGes escolares. Os capitulos terceiro e quarto
remetem a questdo das dificuldades de aprendizagem no estudante jovem e adulto, analisando
sua trajetéria escolar e interrogando se as mesmas ndo teriam contribuido para o fracasso
educacional obtido na idade regular e, ainda, se ja poderiam ser eles frutos do fracasso
produzido na formatacédo interior da propria escola. O quinto e Gltimo paragrafo aborda os
dilemas e desafios da educacdo de Jovens e Adultos na atualidade. O instrumento utilizado foi
uma entrevista, contendo questdes relativas as vivéncias de estudantes da Educacdo de Jovens
e Adultos de diferentes faixas etarias no ambito da vida escolar, suas experiéncias e
percepcOes. Observa-se que a maioria dos estudantes frequentou instituicbes escolares na
infancia, ndo obtendo sucesso; deixaram-nas e foram em busca de trabalho para contribuir no
sustento da familia. Atualmente retornam a escola em busca de melhores condi¢Ges de acesso
e permanéncia no mercado de trabalho. Uma questdo que necessita ser refletida, e que se
evidencia, esta relacionada ao motivo a que veio a modalidade de EJA no Brasil. Seria uma
garantia de direitos ou pagamento de divida com aqueles que ndo alcancaram o almejado
diploma no “tempo certo”?

Palavras-Chave: Dificuldades de aprendizagem, Educacédo de Jovens e Adultos, sentimentos,
percepcdo, impactos.
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1 APRESENTACAO

A temética das dificuldades de aprendizagem sempre foi meu foco principal de
interesse no ambito da pesquisa cientifica, pois, a meu ver, é para esses estudantes que de fato
sdo Uteis os professores. Alguns estudantes parecem que simplesmente captam as informacées
no ar, compreendem com facilidade os ensinamentos, assimilam com rapidez os
conhecimentos. Em alguns casos bastaria assistir a video aulas, ler livros, revistas, acessar a
internet para aprender o que fosse necessario e interessante.

Porém, ha outros que carecem de outras estratégias, de outros olhares, de novas
didaticas e metodologias. Esses sim se constituem em verdadeiros desafios. Movem a busca
constante de saberes por parte dos educadores. Os problemas desses estudantes, ndo raras
vezes, se transformam em objeto de consultas médicas, neuroldgicas, psicolégicas,
psiquiatricas. Tornam-se uma demanda produzida socialmente no interior da escola. Colocam
os profissionais frente a ineficiéncia, expondo as dificuldades em desenvolver agdes eficazes
para facilitar a construcdo do conhecimento académico de outros individuos.

Como explicar o fracasso de criancas e adolescentes que simplesmente passam pelos
bancos escolares sem terem alcancado o0s quesitos preconizados pela educacdo formal?
Surgem as chamadas “dificuldades de aprendizagem”. Ninguém diagnostica ou emite laudos,
ninguém encontra suas etiologias, ninguem as mensura exatamente. Mas afirmam existir. De
certa forma, eximem-se da culpa, descomprometem-se a busca incansavel de alternativas.

Vale ressaltar que ndo se trata de desconsiderar ou banalizar a existéncia de alguns
casos, que realmente fogem a competéncia e compreensdo Unica e exclusivamente dos
profissionais da educacdo, que deveriam buscar a interdisciplinaridade, o didlogo com outras
areas das ciéncias para encontrar alternativas, ndo apenas transferir, jogar de mao em mao.
Em muitos casos esses estudantes que fracassam diante das chamadas “dificuldades de
aprendizagem”, evadem da escola, sdo reprovados por inumeras vezes até desistirem e irem
embora. Passam pelas instituicbes escolares sem terem aproveitado delas o que teria de mais
importante, o conhecimento.

Na atualidade, esses mesmos estudantes tém retornado as escolas, agora na Educacéo
de Jovens e Adultos. Assistimos as turmas repletas de adolescentes, despejados do ensino
regular diurno. Encontram, em algumas vezes o0 mesmo professor la do ensino fundamental. E

entdo, o que fazer? Trabalhar agora diferente com recursos mais apropriados ao adulto. Um
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verdadeiro paradoxo, alunos jovens, alunos adultos, alunos idosos. Sera que acabou a
diversidade? Ou ela aumentou, acentuou?

N&o sdo necessérios grandes esforcos para concluirmos que as dificuldades de
aprendizagem da infancia e da adolescéncia, produzem entre outros fatores, a clientela da
EJA. Nessa perspectiva surge a intencdo de se compreender por meio da escuta, producdo de
informacdes, andlise, observacdo de atividades de um grupo de estudantes da EJA, de uma
Escola Publica Municipal como se constitui a percepcdo de tais estudantes sobre as
dificuldades de aprendizagem em sua trajetoria escolar e analisar como essa percep¢do
impacta na vida desses jovens e adultos.

O interesse e 0 desejo que motivam tal investigagdo se pautam na experiéncia pratica
da sala de aula, onde muitas vezes depara-se com alunos que simplesmente ndo conseguem
aprender e que, ao serem encaminhados para os profissionais especializados, retornam com o
diagnostico de “nao tém nada”.

Inseridos nas salas de aula, (no mesmo padrdo do ensino regular) esses estudantes da
EJA continuam sem apreender no ambito da escola os contetdos académicos. Fator que causa
frustracdo aos professores, que por sua vez, se sentem impotentes por ndo saberem o que fazer
ou como ajuda-los a vencerem essas limitacdes. Nas disciplinas escolares, ndo sdo avaliados
por meio de instrumentos quantitativos (provas, trabalhos) como os demais e sim por Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI).

Acredita-se, que sejam diversas as varidveis que interagem e que se encontram
envolvidas nesse processo, que com certeza, influenciardo de algum modo na maneira como

esses estudantes constroem sua prépria aprendizagem.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Alincluséo e a excluséo na e da escola

As escolas sdo as instituicdes sociais que, por natureza e carater inerente, acolhem em
seu interior grande parte dos atores que atuam em uma determinada comunidade, localidade,
bairro ou na sociedade em geral. Por ser uma parte micro inserida no macrossocial, as
criangas, adolescentes, jovens e adultos que nelas chegam trazem consigo as manifestacoes,
costumes, crengas, culturas que caracterizam o local onde vivem. E também nessas
instituicbes que sdo observadas com mais regularidade e frequéncia todas as possiveis
limitagdes e potencialidades da sua clientela. Os professores, na maioria das vezes sdo quem
melhor detectam quaisquer anomalias ou atrasos no desenvolvimento académico das criangas
em fase escolar.

Conforme Carraher (2007) quando uma crianga ingressa na escola, sua primeira tarefa
explicita € aprender a ler e a escrever. Embora se espere que a crianca aprenda muitas outras
coisas em seus primeiros anos de escola, a alfabetizagcdo €, sem duvida alguma, o centro das
expectativas de pais e professores. Os pais e a propria crianga ndo tém, em geral, razéo para
duvidar do sucesso da crianca nessa aprendizagem. E muitas vezes, observa-se que algumas
criancas ndo alcancam o dominio basico dessas habilidades e de outras que se espera delas
desde sua matricula na institui¢do escolar.

O Ministério da Educacdo implementa o documento Subsidiario a Politica de Incluséo
que pressupde a reestruturacdo do sistema educacional, com o objetivo de tornar a escola um
espaco democratico que acolha e garanta a permanéncia e o0 sucesso de todos os alunos, sem
distincdo social, cultural, étnica, de género ou em razdo de deficiéncia e caracteristicas
pessoais.

Os principios da inclusdo partem da concepc¢édo de que a escolarizacao de todos os alunos,
com ou sem necessidades educacionais especiais, realiza-se em classes comuns do Ensino
Regular, quando se reconhece que cada estudante aprende e se desenvolve de maneira
diferente e que o atendimento educacional especializado, complementar e suplementar a
escolarizacdo, pode ser desenvolvido em outro espaco escolar. O ambiente de aprendizagem é
0 ensino regular, no qual se flexibiliza o processo pedagdgico, para que todos possam ter
acesso ao curriculo, beneficiando-se da escolarizacdo. Para avancar nesse processo, além de

conhecimentos e informacdes, é importante a conscientizacdo dos direitos dos alunos quanto
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as suas necessidades educacionais especiais para que sejam respeitadas e valorizadas as
diferencas (ALVES 2006).

2.1.1 A escola e a producéo do fracasso escolar

No Brasil o fendmeno do fracasso escolar surgiu nas Gltimas décadas do século XX,
quando a maioria da populacdo pertencente as classes populares teve acesso a escola. O
acesso a escola para todos foi uma reivindicacdo e conquista dos trabalhadores, cujo direito
esta garantido em lei, pela Constituicdo Federal de 1988, reafirmado e regulamentado pela
LDB 9394/96 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990).

O fato de estar garantido em lei ndo significa que efetivamente seja para todos, pois
vivenciamos, ainda, elevados indices de evasdo e repeténcia nas escolas publicas brasileiras.
Este € o grande desafio a ser superado na atualidade pelo sistema educacional: escola publica
de qualidade para todos. Para tanto, faz-se necessario que, além do acesso, também seja
garantido a essas criangas sua permanéncia e sucesso na escola.

Entende-se como sucesso escolar a apreensdo do conhecimento cientifico, ou seja, que
a crianca, o adolescente e o jovem, além de aprenderem o contetdo escolar, possam aplica-lo
em seu cotidiano, de forma que venha a contribuir com a melhoria de sua qualidade de vida e
dos que com eles convivem, atuando criticamente na sociedade.

De acordo com Patto (1999), é possivel perceber que 0 Fracasso Escolar persiste ao
longo da histdria da escola pablica brasileira e parece estar imune as acdes ja desenvolvidas
na tentativa de sua superacdo. As explicacdes que se tem utilizado para 0 mesmo nos meios
escolares e na sociedade, pouco tém contribuido para reverter essa situacdo, pois as
explicagcdes baseiam-se em mitos construidos sob forte influéncia ideolégica.

A escola brasileira ndo estd descolada da realidade existente de uma determinada
sociedade organizada em classes sociais e que reflete as contradicdes nela presentes. Nesse
sentido, Nagel (1989) afirma que a escola ndo pode esperar por Reformas Legais para
enfrentar a realidade que lhe afoga. Além do mais, a atitude de esperar “por decretos” reflete
o0 descompromisso de muitos e a responsabilizacdo de poucos com aquilo que deveria ser
transformado.

A escola tem uma vida interior que, sem ser alterada por codigos legislativos, pode
trabalhar com o homem em nova dimensdo, bastando para isso que seus membros se

disponham a estabelecer um novo projeto de reflexdo e acdo (NAGEL, 1989). Desvelar a



12

realidade é o primeiro passo para que aqueles que necessitam da escola publica possam atuar
de forma a possibilitar o enfrentamento do fracasso escolar.

Patto (1999) formulou importantes contribui¢cdes no sentido de romper com o estigma
de que fracasso € culpa do aluno ou de sua familia e alerta para a presenca dos determinantes
institucionais e sociais na producdo do fracasso escolar, mais do que problemas emocionais,
organicos e neuroldgicos, rompendo, assim, com as visGes psicologizantes, ou da caréncia
cultural, que se tornaram comuns nas falas e nas praticas entre os educadores e nas politicas
oficiais.

Ao analisar o fracasso escolar, contextualizando-o historicamente, é possivel observar
que 0s seus determinantes tém sido atribuidos muito mais aos fatores internos a crianga,
colocando em segundo plano fatores externos como os proprios funcionamentos da escola.
Todavia, sabemos que as praticas pedagogicas exercem um papel fundamental nas condicdes
de educabilidade da crianca, questdo pouco discutida entre os educadores.

Um dos mitos, segundo Patto (1999), que permeia as explicacdes dos professores
sobre esse fendmeno, € o de que a crianga carente nao aprende. Outro mito utilizado para
explicar o fracasso, € o da caréncia dos professores, mal preparados e desmotivados. Ressalta-
se que esses mitos tém sido utilizados para isentar a escola e seus profissionais na producéo
do fracasso escolar, mas, para supera-los, faz-se necessario ter conhecimento de quais séo
seus determinantes, pois sO isso permitird a escola enfrenta-los.

Por outro lado, tambem faz se necessario, desempenhar o seu papel de mediadora no
processo de transmissdo-assimilacdo do conhecimento cientifico, de forma que venha a
auxiliar no desenvolvimento de cidadaos criticos, capazes de contribuir para a transformacao
dessa sociedade, em uma sociedade realmente democratica.

Entende-se que as praticas pedagogicas no interior das escolas também influenciam na
producdo do fracasso escolar, 0 que requer que sejam revistas, por meio de uma reflexao
sobre o0s seus principais elementos estruturantes, sendo eles: relacdo professor-aluno;
metodologia de trabalho do professor; curriculo; avaliacdo e gestéo escolar. Essa reflexdo nao
pode perder de vista a especificidade do trabalho escolar. Segundo Saviani: (2003) ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo, singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

Isso implica em identificar o que é essencial, principal, fundamental; o que é classico,
no sentido do que resistiu ao tempo em relacdo a funcdo da escola, critério indispensavel para

a selecdo dos conteudos do trabalho pedagdgico. O cléssico na escola, ainda segundo Saviani
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é a transmissdo-assimilacio do saber sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe
encontrar a fonte natural para elaborar os métodos e as formas de organizagdo do conjunto das
atividades da escola, isto é, do curriculo. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer
dizer, uma escola desempenhando a fungdo que Ihe é propria (Saviani 2003 p. 18).

A educacdo é um fendmeno proprio dos seres humanos e o seu sentido mais amplo é a
promocdo do homem, sua humanizagdo. Visa 0 ser humano que € historico, transcende o
animal, aponta para a liberdade, além da transmisséo/assimilacdo do saber sistematizado na
escola. Segundo Paro (2006), é preciso trabalhar para a que o aluno desenvolva, por meio do
dominio desse saber, a critica da realidade, perceba-se capaz de ser autor, sujeito. “O homem
se faz humano na medida em que ele se pronuncia diante do real, dizendo; ‘isto é bom, isto
nao ¢’, ou seja, criando um valor, fazendo-se ético” (PARO, 2006, p.45). Constréi a liberdade
quando pode fazer opgdes.

Por outro lado, o professor precisa considerar que a escola esta situada concretamente,
isto €, em uma sociedade capitalista, caracterizada pela luta de classes, e as mudancas que se
faz em educacdo sdo realizadas, do ponto de vista de uma teoria critica, em fungdo dos
interesses da classe dominantes. Quando se manifesta na realidade concreta conflitos de
interesses antagonicos, a classe dominante procura mecanismos de se manter hegeménica.
Paulo Freire (1987) defende que é preciso pensar em uma educacédo que lute para a libertacédo
do homem de sua condicéo de oprimido, atribuindo-lhe maior autonomia intelectual, a fim de
que deixe de ser mero objeto de manipulagdo e resgate a sua condi¢do de sujeito, de “Ser
Mais”. Portanto, a educacao deve ser respaldada em uma “Pedagogia do Dialogo™.

Nessa pedagogia muda-se a relacdo de poder do professor sobre o aluno e estabelece
uma relacdo educador-educando, em que ambos se entendem e se fazem simultaneamente
educadores e educandos. Entende-se que os homens se educam entre si mediatizados pelo
mundo e sdo seres inconclusos, inacabados, historicos. Para o mesmo autor, torna-se
necessario também, a superacdo da concepcdo de educacdo bancéria, ou seja, uma educacgéo
em que o educador deposita, transfere, transmite conhecimentos e valores para 0s educandos,
sem uma participacdo na construcao e reconstrucdo do conhecimento. Necessitamos de uma
educacdo que seja pautada no dialogo e na reflexdo verdadeira da situacdo concreta de
opressdo em que vive 0s oprimidos, 0 que levara a préatica, a acdo, a uma auténtica praxis, a
uma prética refletida; acdo reflexdo como unidade que ndo deve ser dicotomizada.

Entende-se, nesta perspectiva, que o fracasso escolar impede o homem de ser mais,

pois Ihe é negado o acesso ao saber, sem o qual ndo tera condicGes de lutar por sua libertacéo.
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Libaneo (1989) compreende que a democratizacdo da escola publica vai aléem da
democratizacdo ao acesso. Passa pela adequacdo pedagdgico-didatica a clientela majoritaria
que frequenta essa escola para garantir a democratizagdo do conhecimento.

2.1.2 Desafios da incluséo escolar para todos

Nas Ultimas décadas do século XX, o direito de todos a educacédo foi debatido de uma
forma mais integral que nos anos anteriores. A necessidade de constituir uma escola em que a
pratica pedagogica seja estruturada de modo a contemplar as necessidades de todos, de forma
igualitaria, foi discutida e assumida a partir de documentos legais nacionais e internacionais,
como a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a Declaracdo Mundial Sobre
Educacédo para Todos (UNESCO, 1990), a Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). No inicio deste século, hd um
incremento da legislacdo que contempla a pessoa com deficiéncia, como a Convencdo da
Guatemala (2001), a Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada e
incorporada a Constituicdo como Decreto Legislativo n°® 186/2008 (BRASIL, 2008) entre
outros dispositivos legais.

A inclusdo de estudantes com deficiéncia no sistema regular de ensino esta baseada
nessa perspectiva de educacdo para todos, pois, ao serem feitas adaptaces pedagdgicas para
um aluno que tenha algum tipo de deficiéncia, leva-se em conta distintas formas de aprender e
de ensinar. Pensando em como realizar da melhor maneira as praticas inclusivas para essas
pessoas, de forma a desenvolver suas potencialidades, busca-se também a qualidade do ensino
para todos os estudantes, independentemente de terem ou ndo deficiéncia.

O uso de estratégias de ensino adequadas a diferentes tipos de necessidades especificas
de aprendizagem s6 vem a contribuir para o desenvolvimento de todos os estudantes
envolvidos no processo, ou seja, individuos com diferentes deficiéncias ou necessidades
educacionais especificas, de diferentes origens socioecondmicas e contextos culturais
distintos, com habilidades igualmente distintas entre si, poderdo beneficiar-se de estratégias
didatico-metodologicas heterogéneas; afinal, em uma escola cada vez mais plural e
democratica, ndo se pode supor que exista uma Unica forma de ensinar e aprender.

Para Staimback e Staimback (1999), o educador pode desempenhar um importante
papel na percepcdo dos alunos de que esses tém potencialidades e limitacdes diferentes.
Sugerem propostas de atividades em que os alunos sejam estimulados sobre suas habilidades

e identificadas suas limitacGes. De acordo com os dois autores: Gerando respostas dessa
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maneira, os alunos e o professor podem ver que todos tém aptiddes e habilidades e que todos

precisam de ajuda em algumas areas.

As salas de aula podem tornar-se comunidades de apoio mutuo se os professores
promoverem o0 respeito pelas diferengas e proporcionarem oportunidades
diversificadas para os alunos enxergarem uns aos outros de muitas maneiras.
(STAIMBACK; STAIMBACK, 1999, p. 299).

Os autores afirmam que as amizades conquistadas pelos alunos em um ambiente
inclusivo podem auxilia-los a se sentirem realmente membros de suas comunidades e a terem
oportunidade de aprender o respeito, o interesse e 0 apoio mutuo em uma sociedade inclusiva,
ao mesmo tempo em que aprendem habilidades académicas. Assim, para 0s autores, a
possibilidade de os alunos experienciarem e compreenderem a diversidade de uma
comunidade propicia a construgdo de comunidades seguras e protetoras que evitam a excluséo
pelo isolamento de individuos ou grupos.

A inclusdo ndo é uma tarefa facil, mas é, sem ddvida, possivel. E se a realidade
enfrentada € dificil, faz-se necessario buscar formas para muda-la: salas lotadas; alunos
indisciplinados; quadro negro e giz na maioria das escolas, enquanto existem novas
tecnologias que muitas vezes ndo séo disponibilizadas para uso, por medo de que os alunos
quebrem, ficando, por isso, "bem guardadas™ e trancadas; esses sao alguns dos entraves. 1sso,
quando existe mobiliario e ambiente adequados para que os alunos estudem.

Mas qual é a escola desejada? Se o que se quer € uma escola democratica, na qual 0s
direitos de todos sejam respeitados, é preciso refletir muito acerca deste assunto, ja que é a
partir da reflexdo e da observacdo que se constroi a acdo pedagogica. Sem duvida, esse € 0
primeiro passo para uma efetiva inclusdo. Entretanto, ndo se pode ser simplista a ponto de
acreditar que seja 0 Unico. Hoje existe uma excessiva teorizacdo da pratica pedagdgica. E
comum que seja dito muito do que é preciso fazer, sem que sejam apontados caminhos para
essas acoes.

Assim, Mazzotta (2003) atenta para a necessidade de ndo serem feitas generalizagcdes
quanto as necessidades especiais de alunos com deficiéncia, pois todo aluno e toda escola séo
especiais em sua singularidade. Por isso, somente nas situacGes concretas em que se
encontram os alunos nas escolas pode-se interpretar as necessidades educacionais escolares
COMO COMUNS OU especiais.

Dessa forma, a educacdo toma como base a diversidade como uma caracteristica
intrinseca ao ser humano e € nesse contexto, como afirma Santos (2003), que ha a necessidade

de formar cidaddos responsaveis - que se deve instrui-los e propiciar educacdo para todos.



16

Assim, para Ferreira (2006), o educador deve, além de proporcionar o0 acesso a educagdo
desses estudantes, combater barreiras que possam provocar a exclusdo educacional destes.

No mesmo sentido, Carvalho (1997) ressalta que, embora tenham ocorrido avancos no
que diz respeito a remocdo de barreiras arquitetdnicas nas escolas, muitas vezes os alunos
estdo no mesmo espaco fisico que os demais, sem participar efetivamente das atividades
escolares e verdadeiramente incluidos na aprendizagem, acrescentando que, para que a
inclusdo realmente ocorra, a préatica pedagdgica precisa ser mudada.

Faltam a muitos dos professores informacfes sobre estratégias que deram certo; ndo
para que sejam feitas copias, mas que sejam tomadas como ponto de partida para que outras
sejam pensadas, tendo em vista 0 conhecimento sobre o que esta sendo feito e que pode
funcionar. Para isso, é fundamental que sejam conhecidos 0s processos da aprendizagem,
assim como aspectos relativos as diferentes etapas do desenvolvimento humano e, nesse
sentido, faz-se necessaria a formagéo continuada do educador, constituindo-se cada vez mais
como pesquisador de sua propria préatica pedagodgica.

Para Perrenoud (1999, p. 2) “quase que a totalidade das a¢Ges humanas exige algum
tipo de conhecimento, as vezes superficial, outras vezes aprofundado, oriundo da experiéncia
pessoal, do senso comum, da cultura partilhnada em um circulo de especialistas ou da pesquisa
tecnoldgica ou cientifica”. Quanto mais complexas, abstratas, mediatizadas por tecnologias,
apoiadas e modelos sistémicos da realidade forem consideradas as acfes, mais conhecimentos
aprofundados, avangados, organizados e confiaveis, elas exigem.

Corroborando essa afirmacdo de Perrenoud, Ferreira (2006, p.3-4) afirma que “a
construcdo de escolas de qualidade e inclusivas para todos deve, dessa forma,
necessariamente envolver o desenvolvimento de politicas escolares de desenvolvimento
profissional docente”. Com vistas a prepara-lo pedagogicamente para trabalhar com a
pluralidade sécio-cognitiva e experiencial dos estudantes por meio de enriquecer contetdos
curriculares que promovam a igualdade, a convivéncia pacifica, a aprendizagem mdutua, a
toleréncia e a justica social.

Dessa forma, para Ferreira (2006, p. 6) “o processo de mudanca da pedagogia
tradicional (leitura, cdpia, exercicios no caderno ou livro, etc.) para uma pedagogia inclusiva,
pouco a pouco transforma o docente em pesquisador de sua pratica pedagogica.” O docente
aprende a reconhecer o valor e a importancia do trabalho colaborativo e da troca de

experiéncias com seus colegas professores, 0s quais podem contribuir de forma sistematica



17

sobre novas formas de ensinar, de lidar com velhos problemas e de se desenvolver
profissionalmente.

Nesse sentido, Carvalho (1998, p. 91), “enfatiza que os proprios professores tém se
queixado de sentimentos de segregacdo. Os que atuam em educacdo especial lamentam néo
serem incluidos em todas as reunides pedagdgicas que acontecem na escola ou nas Secretarias
de Educacdo, ficando limitados as que sdo organizadas pela educacdo especial”.
Curiosamente, seus pares que trabalham em turmas regulares também ndo sdo convidados a
participar dos trabalhos pedagdgicos promovidos pela educacao especial.

Mas, para uma educacao que atenda verdadeiramente a todos, Carvalho (1997) ressalta
a necessidade de que os professores, 0s técnicos em educacdo, os diretores e suas equipes,
além das merendeiras, faxineiras, porteiros, entre outros trabalhadores da escola e das familias
dos alunos, discutam cotidianamente formas de melhorar a qualidade da educagéo oferecida.
Para essa autora, a0 mesmo tempo em que a educacdo tem suas implicacbes nos
acontecimentos do ambiente escolar, ela é fruto do contexto social, econémico e politico que,
também, precisa ser inclusivo. Nota-se ainda a necessidade e urgéncia de politicas publicas
que assegurem a qualidade na formacéo inicial e continuada do educador.

Assim, tornam-se necessarias, como formas de enfrentamento dos preconceitos e
esteredtipos existentes no ambiente educacional, acdes em politicas pablicas voltadas a
formacdo inicial e continuada dos educadores, buscando uma educacdo que estimule as
potencialidades de seus educandos e que assegure o aprendizado sem ignorar a pluralidade
dos alunos reais existentes nas escolas.

Desse modo, sdo importantes os estudos e acdes que enfoquem a educacdo e as
necessidades educacionais dos estudantes, bem como informacdes a comunidade escolar
sobre as deficiéncias e a busca de estratégias que propiciem o aprendizado e o pleno alcance
das potencialidades dos alunos, através da parceria entre escola regular e especial, quando
necessario, e de debates envolvendo todos os atores do processo educativo: educadores,
funcionarios das escolas, alunos e seus familiares. Esse processo ndo € facil, mas € necessario
e urgente, sobretudo em uma época que nos desafia a ampliar a pratica de uma educacdo que

atenda verdadeiramente a todos os alunos.

2.2 As dificuldades de aprendizagem no estudante jovem e adulto
Tanto no passado como no presente a Educacdo de Jovens e Adultos sempre

compreendeu um conjunto de processos e praticas formais e informais relacionadas a
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aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos béasicos, de competéncias técnicas e profissionais
ou de habilidades socioculturais. Muitos desses processos se desenvolveram de modo mais ou
menos sistematico fora de ambientes escolares, realizando-se na familia, nos locais de
trabalho, nos espacos de convivio sociocultural e lazer, nas instituicdes religiosas e, nos dias
atuais, também através dos meios de informagdes e comunicagdes a distancia.

Haddad e Di Pierro (2000) destacam que qualquer tentativa de historiar um universo
tdo plural de préticas formativas implicaria sérios riscos de fracasso, pois a Educacdo de
Jovens e Adultos, compreendida nessa acepcdo ampla, estende-se por quase todos o0s
dominios da vida social.

A acdo educativa junto aos Jovens e Adultos no Brasil, como se sabe ndo é nova. No
periodo colonial os religiosos exerciam sua acdo educativa missionaria em grande parte com
adultos. Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam oficios necessarios ao funcionamento da economia colonial,
inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se

encarregaram das escolas de humanidades para os colonizadores e seus filhos.

2.2.2 Dilemas e desafios da educacéo de jovens e adultos

A educacdo de jovens e adultos é um campo de praticas e reflexdo que
inevitavelmente transborda os limites da escolarizacdo em sentido estrito. Primeiramente,
porque abarca processos formativos diversos, onde podem ser incluidas iniciativas visando a
qualificacdo profissional, o desenvolvimento comunitario, a formacdo politica e um sem
nimero de questBes culturais pautadas em outros espacos que ndo o escolar. Além disso,
mesmo quando se focalizam os processos de escolarizacdo de jovens e adultos, o canone da
escola regular, com seus tempos e espagos rigidamente delimitados, imediatamente se
apresenta como problematico.

Trata-se, de fato, de um campo pedagogico fronteirico, que bem poderia ser
aproveitado como terreno fertil para a inovacdo pratica e tedrica. Quando se adotam
concepcOes mais restritivas sobre o fendmeno educativo, entretanto, o lugar da educacgédo de
jovens e adultos pode ser entendido como marginal ou secundario, sem maior interesse do
ponto de vista da formulacdo politica e da reflexdo pedagdgica. Quando, pelo contréario, a
abordagem do fenémeno educativo é ampla e sistémica, a educacdo de jovens e adultos é
necessariamente considerada como parte integrante da historia da educacdo em nosso pais,

CcOmo uma das arenas.
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O paradigma pedagdgico que entdo se gestava preconizava com centralidade o dialogo
como principio educativo e a assungdo, por parte dos educandos adultos, de seu papel de
sujeitos de aprendizagem, de producédo de cultura e de transformacdo do mundo. Em 1964, o
Ministério da Educacdo organizou o ultimo dos programas de corte nacional desse ciclo, o
Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, cujo planejamento incorporou largamente as
orientagdes de Paulo Freire.

Essa e outras experiéncias acabaram por desaparecer ou desestruturar-se sob a violenta
repressdo dos governos do ciclo militar iniciado naquele mesmo ano. O exilio ndo impediria,
entretanto, que o educador Paulo Freire continuasse a desenvolver no exterior sua proposta de
alfabetizacdo de adultos conscientizadora, utilizando palavras geradoras que, antes de serem
analisadas do ponto de vista grafico e fonético, serviam para sugerir a reflexdo sobre o
contexto existencial dos jovens e adultos analfabetos, sobre as causas de seus problemas e as
vias para sua superacao.

Abrigadas frequentemente em igrejas, associaces de moradores, organizac¢des de base
local e outros espacos comunitarios, essas iniciativas experimentaram propostas de
alfabetizacdo e poés-alfabetizacdo de adultos que se nutriram no paradigma da educacdo
popular, impulsionando a busca de uma adequacdo de metodologias e conteudos as

caracteristicas etarias e de classe dos educandos.

2.2.1 Aprendizagem escolar e as dificuldades do processo

A batalha para aumentar a escolaridade é antiga, muitos movimentos aconteceram ao
longo dos anos. No inicio do século passado a pressdo para acabar com o analfabetismo vinha
da industria, carente de méo-de-obra especializada. Diversos projetos oficiais surgiram, mas
foram os movimentos sociais que deram as bases para a Educacédo de Jovens e Adultos que se
tem hoje.

Ao longo da histéria da educacdo constata-se a emergéncia de vérias politicas de
Educacdo de Jovens e Adultos, focalizadas, sobretudo, para processo de alfabetizacdo. Mas,
apesar das investidas nesta area, ainda existem muitos Jovens e Adultos longe dos bancos
escolares, 0os motivos sdo os mais diversos; falta de oportunidade, aulas tradicionais,
curriculos distantes da realidade do aluno, dificuldades de aprendizagem.

Atualmente, hd um intenso movimento de Jovens e Adultos voltando & sala de aula.
Quem ndo teve oportunidade de estudar na idade apropriada, ou que por algum motivo

abandonou a escola antes de terminar a Educagdo Basica, esta procurando as instituicdes de
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ensino para completar seus estudos. Aqueles que ndo sabem ler e escrever pretendem ser
alfabetizados.

Os que ja tém essas habilidades desejam adquirir outros saberes - e diploma, para que
tenham chances no concorrido mercado de trabalho e sintam-se cidaddos responsaveis pelos
destinos do pais. A educacao de Jovens e Adultos torna-se mais que um direito: é a chave para
0 século XXI.

Essa busca parece vincular-se a propria decisdo do aluno adulto de inserir-se na escola
ou nela permanecer. Com efeito, num contexto de condi¢bes adversas como é o vivido pelos
alunos da EJA, que se deparam com as dificuldades do dia-a-dia de sua vida particular,
profissional e escolar, 0 que requer atencdo ndo € somente a evasao que esvazia as salas de
aula ao longo do ano, mas também, as razGes que levam alunos e alunas a dar continuidade
ao0s seus estudos.

O intuito, ndo é so de encher as cabecas de informagdo, mas também de emocdes,
desejos, realizacGes, para que 0 sujeito se torne responsavel pelos seus atos e assim, possa
atingir suas metas através de seus proprios conhecimentos e esfor¢os, e que possa buscar tudo
aquilo que ele sonhou, pois é somente atraves da busca do conhecimento que o sujeito faz as
coisas acontecerem e assim, podem ver seus sonhos realizados.

Dar sentido a Educacdo Escolar e as préaticas que nela se realizam ndo deve ser apenas
uma preocupacdo abracada pela Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mas ela assume uma
dimensdo que requer atencdo. Trabalhar nessa modalidade de ensino com estudantes para
quem a Educacdo Escolar é uma opcdo adulta, mas é também uma luta pessoal, muitas vezes
dificil, quase sempre ardua, que carece, por isso, justificar-se a cada dificuldade,

Uma sociedade desenvolvida e complexa como a atual ndo pode se valer de uma
forma Unica de ensinar. A escola, juntamente com os professores, deve desenvolver
habilidades e competéncias nas mais diferentes instancias intelectuais para que o educador
possa inferir sentido, compreender e interferir no ato de educar. Apropriar-se dessa
competéncia ndo constitui fato banal. Requer intencionalidade, comprometimento e
sistematizacdo adequada, pois, 0 ensino para Jovens e Adultos requer uma didatica diferente
dos demais, por tratar se de pessoas que passaram longo tempo longe dos bancos escolares.

A EJA representa uma divida social ndo reparada com as que ndo tiveram acesso e
nem dominio da leitura e escrita como bens sociais. Ser privado desse acesso é de fato a perda
de um instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na conveniéncia social

contemporanea.
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E inconcebivel que em pleno século XXI o Brasil continue exibindo um nimero
enorme de analfabetos. Segundo os dados estaticos oficiais, 0 maior nimero de analfabetos se
constitui de pessoas com mais idade, de regides pobres e interioranas e provenientes dos
grupos analfabetos brasileiros. Muitos dos individuos que povoam estas cifras sdo 0s
candidatos a recursos e exames do ainda conhecido como ensino supletivo. E com essa
preocupacao que surge a necessidade de se analisar a importancia da educacdo de Jovens e
Adultos no atual contexto da sociedade, com intuito de conduzir os educadores a refletirem

sobre suas praticas pedagogicas.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral
e Compreender o processo de exclusdo escolar de estudantes jovens e adultos com
dificuldades de aprendizagem como meio para refletir sobre a inclusdo escolar.

3.2 Objetivos Especificos
e Identificar a percepcdo de estudantes jovens e adultos sobre as dificuldades de

aprendizagem em sua trajetoria escolar.

e Analisar como a percepcao sobre as dificuldades de aprendizagem impacta na vida dos

estudantes jovens e adultos.
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4 METODOLOGIA
4.1 - Fundamentacdo Tedrica da Metodologia

O trabalho foi desenvolvido tendo como premissa a pesquisa do tipo qualitativo de
carater exploratério em que os entrevistados sdo estimulados a pensar e falar livremente sobre
algum tema, objeto ou conceito. Ela faz emergir aspectos subjetivos, atinge motivacfes néo
explicitas, ou mesmo ndo conscientes, de forma espontanea.

Estd mais relacionada a levantar dados sobre as motivacbes de um grupo, em
compreender e interpretar determinados comportamentos, a opinido e as expectativas dos
individuos de uma populagio. E exploratéria e pode indicar nuances imprevisiveis sobre uma
questdo-problema. Os recursos mais usados na pesquisa qualitativa sd@o as entrevistas

semiestruturadas, observacdo em campo, entrevistas por telefone, etc.

A anélise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da mostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0S pressupostos
tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto, definir esse processo
como uma sequéncia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a
categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a redacdo do relatorio (GIL, 2015,
p.133).

A pesquisa caracteriza-se como exploratoria qualitativa. Exploratoria, pois que se

enquadra no conceito de Gil, (2015, p.41) que diz que “essas pesquisas tem o objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢cdes”, ainda segundo Gil, (2015) apesar de
flexivel o desenvolvimento da pesquisa quase sempre assume a forma de pesquisa
bibliografica e estudo de caso. Também é qualitativa porque depende de uma coleta de
informacGes técnicas e especificas que depois de analisadas servem de material para a
producdo do texto, este é desenvolvido atraves de uma interpretacdo e reducdo dos dados

pesquisados conforme o trecho abaixo,

4.2- Contexto da Pesquisa

A escola iniciou seu funcionamento oferecendo o ensino fundamental | que seria de 12
a 42 série e somente em 1999 foi instaurado um processo solicitando a extensdo do ensino
fundamental 11 de 5% a 8% série. Em 2007 entrou em vigor o atendimento a modalidade da
Educacdo para Jovens e Adultos — EJA.

O espaco fisico da escola é relativamente pequeno comparado ao espaco disponivel na

maioria dos equipamentos escolares municipais, 0s ambientes ndo possuem muita
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flexibilidade, o que é um problema, uma vez que a sociedade e as praticas pedagodgicas
evoluem, e a estrutura escolar deve corresponder a esta evolugdo. O prédio é precario em
alguns pontos, sendo necessario que modificacdes fossem realizadas ao longo do tempo.
Recentemente foram realizadas algumas adaptacBes na rede elétrica, hidraulica e
hidrossanitaria sendo as mesmas substituidas quase por completo. O telhado foi trocado em
alguns pontos e foi realizada uma adaptacdo local para a implantacdo de um laboratério de
informéatica, e adaptacGes de acessibilidade em alguns ambientes para 0s usuarios com
mobilidade reduzida.

O estabelecimento conta com os seguintes espacos: hall de entrada, direcdo, vice
direcdo, secretaria, cantina com despensa para os alimentos, biblioteca, sala dos professores,
sala de recursos, sala pedagdgica, laboratério de informatica, refeitorio, salas de aula, depdsito
de materiais e um pequeno patio, além da quadra e outro patio que séo descobertos.

A escola oferece atualmente o Ensino Fundamental completo e funciona nos trés
periodos sendo que no periodo matutino e vespertino oferece o ensino regular para criancas e
adolescentes entre seis e quatorze anos e no periodo noturno a Educacdo para Jovens e
Adultos - EJA para adolescentes de no minimo quinze anos, até pessoas da terceira idade.

Além do ensino fundamental existem diversos projetos como o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, um projeto responsavel pelo atendimento individual dos
alunos com déficit cognitivo que estdo respaldados por laudos meédicos, estes alunos sao
estimulados através de jogos pedagogicos e atividades especificas, de acordo com suas
particularidades. Os alunos sdo atendidos com hora marcada na sala de recursos da escola,
curta duracao e fora do horario de aula.

O Aprender Mais, que visa atender os alunos que possuem dificuldades de
aprendizagem e baixo rendimento escolar. O programa € quali-quantitativo e oferece
qualidade em aprendizado para o maior numero de educandos possivel, as atividades
pedagdgicas sdo mescladas a atividades esportivas. As atividades pedagdgicas sdo realizadas
dentro do prédio escolar, no laboratério de informatica, através do programa de Tecnologia e
Informacdo do Conhecimento -TIC, que trabalha as matérias que o0s alunos possuem mais
dificuldades, principalmente portugués e matematica. As atividades esportivas sdo realizadas
fora do prédio escolar, no clube Usipa, um dos maiores centros de formacdo desportiva do
Brasil. O transporte e a alimentacdo dos estudantes durante o periodo do projeto sdo de

responsabilidade da escola.
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O Mais Educacdo é outro projeto da EMPMCPR, baseado na escola integral, que
pretende preencher o tempo dos alunos, principalmente aqueles que vivenciam algum risco
social. O turno € estendido, o que significa que os alunos que estudam no periodo vespertino
participam do projeto de manhd e os que estudam no periodo matutino participam do projeto a
tarde. As atividades consistem em oficinas pedagdgicas com aulas e apresentacdes diversas,
além de préticas esportivas e culturais, como aulas de musica, dancas e natacdo, entre outras,
realizadas externamente geralmente em sitios ou clubes, uma vez que o0 espaco escolar nao
possui todos 0s ambientes necessarios para a efetivacdo do projeto. A escola é responsavel
pelo transporte e a alimentagdo dos estudantes.

4.3- Participantes

Os participantes do presente estudo s&o 10 alunos da Educacgédo de Jovens e Adultos,
estudantes da EMPMCPR com idades entre 15anos a 65 anos. A maioria relata ter
frequentado instituicBes escolares na infancia, tendo que abandonéa-las por motivos diversos,
sendo o mais freqliente a necessidade de ajudar a familia e contribuir para o sustento da casa.
Atualmente exercem atividade laboral remunerada, seja formalmente ou ndo durante o dia. A
noite vdo a escola em busca de saberes, conhecimentos, diplomas e/ou certificados, ou ate
mesmo em busca apenas de socializacdo e convivio. A maior parte, mora com familiares,
filhos, conjuges ou pais e contribuem para a sustentacao do lar.

lustrando com o relato da estudante R, uma senhora hoje com 62 anos, mae de sete
filhos, com quatorze netos: ela afirma ter frequentado a escola por um curto espaco de tempo
durante a infancia, pois precisava trabalhar para ajudar a sustentar os irmdos. Em seguida
juntou-se a um homem comecou a ter filhos, tinha que trabalhar fora e cuidar dos filhos e da
casa. Somente ap0s a aposentadoria e com a familia criada pode retornar a escola. Foi muito
incentivada pelos filhos, que diziam para ela ir estudar, descansar a cabeca, conhecer novas
pessoas, conviver. Na escola, ela conta que ja chorou varias vezes por ndo conseguir realizar
atividades propostas, segundo ela a “cabeca as vezes ndo ajuda, a idade impede de aprender.”
Porém, ela diz que adora frequentar a escola, embora ndo aprenda tudo o que deseja, mas acha

que € um lugar que a deixa feliz e motivada.

4.4 — Materiais
Com vistas a coleta de informacgdes fidedignas foi construido uma entrevista
semiaberta, contendo indagacdes referentes aos aspectos gerais da historia escolar de cada

participante.
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4.5- Instrumentos de Construcéo de Dados

A entrevista semiaberta, contendo indagagdes referentes aos aspectos gerais da historia
escolar de cada participante consta de 18 questdes, sendo 4 fechadas com opcOes a serem
sinalizadas e outras 14 abertas com possibilidades de respostas discursivas, permitindo maior
poder de manifestacdo. Ressalto que o instrumento foi idealizado a partir das observacgdes e
analises diarias do publico alvo da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto pesquisado. Foi
realizada em ambiente calmo, arejado, tranquilo e silencioso. Apds assinatura dos Termos de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e proferidas as orientacdes gerais.

4.6- Procedimentos de Construcéo de Dados

A instituicdo escolhida para ser o local de coleta dos dados e informacgdes que
compdem o presente trabalno de conclusdo de curso (monografia) se concretizou
principalmente por conter em seu ambito de atuagéo profissional o publico alvo e modalidade
de ensino (EJA) que se pretendia pesquisar. Os estudantes foram indicados por profissionais
(professores) que atuam com 0s mesmos. Observando-se aspectos relacionados ao interesse e
empenho dos mesmos nos propdsitos educacionais que se apresentam diariamente e suas
implicacGes em participar ativamente das atividades propostas em detrimento das dificuldades

apresentadas.

4.7- Procedimentos de Analise de Dados
Os dados serao analisados, consolidados e apresentados por meio de graficos, tabelas e
sinteses escritas, ressaltando informacdes que foram recorrentes para a maioria dos

participantes.

5-RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino complexa porque
envolve dimens@es que transcendem a questdo educacional. Até uns anos atras, essa educacdo
resumia-se a alfabetizacdo como um processo compreendido em aprender a ler e escrever. No
mesmo sentido, Carvalho (1997) ressalta que, embora tenham ocorrido avancos no que diz
respeito a remocdo de barreiras arquitetdnicas nas escolas, muitas vezes os alunos estdo no
mesmo espaco fisico que os demais, sem participar efetivamente das atividades escolares e
verdadeiramente incluidos na aprendizagem, acrescentando que, para que a inclusdo

realmente ocorra, a pratica pedagdgica precisa ser mudada.
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O professor que se propde a trabalhar com adultos deve refletir criticamente sobre sua
pratica, tendo também uma visdo ampla sobre a sala de aula, sobre a escola em que vai
trabalhar. Tem que ampliar suas reflexdes sobre o ensinar, pensando sobre sua pratica como
um todo. Carvalho (1997) ressalta a necessidade de que os professores, 0s técnicos em
educacdo, os diretores e suas equipes, além das merendeiras, faxineiras, porteiros, entre outros
trabalhadores da escola e das familias dos alunos, discutam cotidianamente formas de
melhorar a qualidade da educagao oferecida.

Precisa resgatar junto aos alunos suas historias de vida, tendo conhecimento de que ha
uma espécie de saber desses alunos que é o saber cotidiano, uma espécie de saber das ruas,
pouco valorizado no mundo letrado e escolar. Frequentemente o proprio aluno busca na
escola um lugar para satisfazer suas necessidades particulares, para integrar-se a sociedade
letrada, da qual ndo pode participar plenamente quando ndo domina a leitura e a escrita.
Segundo Paro (2006), € preciso trabalhar para a que o aluno desenvolva, por meio do dominio
desse saber, a critica da realidade, perceba-se capaz de ser autor, sujeito.

Um novo pensar sobre a educacdo de jovens e adultos traz para o ambito escolar
questdes relativas ao processo histérico do aluno. Existem muitos motivos que levam esses
adultos a estudar, como, exigéncias econdmicas, tecnolégicas e competitividade do mercado
de trabalho. Vale destacar, que outras motivagdes levam os jovens e adultos para a escola, por
exemplo, a satisfacdo pessoal, a conquista de um direito, a sensacdo da capacidade e
dignidade que traz autoestima e a sensacdo de vencer as barreiras da exclusdo.
Exemplificando citam-se duas falas de alunos quando se referem as suas motivacfes para
retornarem a escola: “Voltei para a escola para conseguir um emprego melhor.” “Porque eu

aprendendo a ler e a escrever posso ser um homem do bem”.
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O gréfico 1 representa 0 numero de estudantes participantes bem como suas idades.
Nele observa-se a variedade de faixa etaria que compde atualmente a EJA na escola

pesquisada.

Grafico 1. Faixa etaria x NUmero de alunos
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Pelo grafico 2 pode-se inferir que todos os participantes frequentaram a escola em algum
momento da vida. Sendo que a maioria permaneceu nessa instituicdo por 5 anos ou mais.
“Deixei de frequentar a escola por motivos familiares, por ser arrimo de familia”. “Por motivo
de enfermidade na familia tinha que trabalhar pra ajudar”. “Na roc¢a ndo tinha mais condicfes

de estudar e precisava trabalhar.”

Grafico 2. Tempo de freqliéncia a escola X numero de alunos

Tempo na escola

m MNimerode alunos

1 _:-

O -

1ano 2 anos 3 anos 4 anos 5anos ou
mais




29

Ao serem questionados quanto as motivacdes para o abandono da escola, conforme
indicado na tabela 100% dos entrevistados deixou a escola para trabalhar e ajudar a familia.

Jé& na vida adulta, o que mais motivou os alunos a voltarem para a escola foi a busca de
oportunidades de inser¢cdo no mercado de trabalho, melhores colocagdes e ou promocdes.
Alguns apenas buscam aprender para melhor se organizarem na vida diaria. Informacéo
contrastante e curiosa: 0s mesmos individuos que um dia deixaram a escola para trabalhar na
infancia, retornam a ela na fase adulta para buscar melhores colocagfes nesse mercado.
Observa-se cada vez mais a estreita relacdo entre estudo, escolaridade e possibilidades de
exercicio de atividades remuneradas.

A maioria dos estudantes encontra-se satisfeita com a escola. N&o percebe
necessidades de mudanca. Outro dado importante é que percebem que suas dificuldades na
aprendizagem académica se relacionam principalmente aos seguintes fatores: Tempo fora da
escola; falta de concentracdo; dificuldades para interpretacdo de textos e a conversa dos
colegas na sala; a “juncdo na mesma sala de alunos que sabem e alunos que nao sabem”;
preocupacao com outras questdes (familiares, financeiras, etc). Ilustrando, “Minha dificuldade
de aprendizagem ¢ porque tenho bastante falta de concentragdo”. “Nado aprendo devido as
coisas ndo penetra na minha mente e por causa das preocupagoes.”

Relatam que ao ndo conseguirem compreender algo relacionado as tarefas escolares,
sente-se: aborrecidos, frustrados, tristes, estressados, envergonhados, etc. Ja quando aprendem
sentem-se realizados, felizes, motivados e cheios de energia. Paulo Freire (1987) defende que
é preciso pensar em uma educacdo que lute para a libertacdo do homem de sua condicdo de
oprimido, atribuindo-lhe maior autonomia intelectual, a fim de que deixe de ser mero objeto
de manipulacdo e resgate a sua condi¢do de sujeito, de “Ser Mais”. Portanto, a educagdo deve

ser respaldada em uma “Pedagogia do Dialogo”.

Na opinido dos estudantes que participaram do estudo para ajudar mais os alunos a
escola poderia: propor atividades avaliativas ou ndo em duplas, ter paciéncia (profissionais),
separar alunos que ainda ndo aprenderam daqueles que ja aprenderam a ler. Consideram que a
escola é mais importante quando ensina a ler e a escrever. De modo geral, 0 que 0s
participantes mais desejam aprender € a matematica, lidar com a vida; aprender para o futuro.
Ao retornarem a escola, depois de adultos os familiares ficaram felizes e demonstraram apoio

e compreensao.
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No geral os participantes demonstraram que gostam de estudar, sentem-se mais felizes
quando estdo com os familiares, lamentam ndo terem se dedicado mais a escola no tempo da
infancia, os maiores medos ndo conseguir aprovagao nos estudos, perder familiares como 0s
pais e os filhos, algumas vezes podem perder o controle, ndo conseguir concentrar,
respondem que fracassaram nas provas escolares na infancia, consideram-se bons alunos,
exemplares, alegres, dedicados, quando podem tentam ajudar os colegas, serem solidarios,
quando ocorre o0 aprendizado o ato de aprender ganhar sentido, se preocupam com os estudos,
familia, filhos, desejam ir pra faculdade, para eles o trabalho é necessario na vida de todos.

O direito dos jovens e adultos a educacédo é resguardado nos artigos 37 e 38 da LDB.
De acordo com o artigo 37 da LDB, a EJA sera “destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio”. Dessa forma, esse direito €
assegurado as pessoas jovens e adultas, que no decorrer de suas vidas foram marginalizadas.
Os dois paragrafos do artigo 37 estabelecem que o direito é reservado a gratuidade e o
estimulo ao acesso e a permanéncia destas pessoas na EJA. No artigo 38 fica estabelecido um
possivel modo de como ocorrerd de maneira pratica o direito a EJA.

Assim, é colocado no artigo 37 de LDB que “os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular”. Com isso, a execucdo da EJA podera ocorrer
a partir de supletivos que estardo em acordo com a base curricular nacional, mas, para isto,
deve-se obedecer a seguinte norma de idade: para ensino fundamental para maiores de quinze
anos e para o ensino médio para maiores de dezoito anos. Também o paragrafo 2 do artigo 38
da LDB garante por meio de exames 0s conhecimentos e habilidades adquiridas pelos

educandos por meios informais, como por exemplo, através de experiéncias em sua profissao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho teve como objetivo compreender o processo de exclusdo escolar de
estudantes jovens e adultos com dificuldades de aprendizagem como meio para refletir sobre a
inclusédo escolar, identificando a percepcdo que os estudantes tém sobre essas dificuldades na
prépria trajetdria escolar e analisando como essa percep¢do impacta em suas vidas. Perpassou
as questdes relativas a producdo da exclusdo de pessoas quanto ao acesso, permanéncia e
sucesso das mesmas nas instituicdes escolares na fase da infancia, que por sua vez cria um
novo publico alvo da educacdo com uma nova modalidade de ensino denominado Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA), que surge, pode se inferir, como uma acgéo reparadora do direito
ndo garantido enquanto crianga por parte do estado.

Propds investigar e compreender as formas como esses estudantes, ja na fase adulta,
percebem suas proprias dificuldades e limitacbes quanto ao dominio da alfabetizacdo, em seus
aspectos relacionados a leitura, interpretacdo e producéo escrita. Analisaram-se 0s possiveis
impactos que essas dificuldades e limitagbes que acarretaram a exclusdo no ambito
educacional podem ter causado na vida desses seres humanos.

Com base nos dados obtidos infere-se que um dos grandes motivadores do abandono
da educacdo por parte dessas pessoas enquanto criancas ou adolescentes foi a necessidade de
ajudar a cuidar dos familiares, contribuindo na manutencdo financeira do lar. Os maiores
impactos encontram-se curiosamente exatamente relacionados a insercdo das mesmas no
mercado de trabalho na atualidade, pois se torna cada vez mais saturado e carece de méo de
obra mais qualificada. Portanto, o cidaddo que ndo domina a base da formacdo académica,
tem encontrado sempre mais dificuldades de se manter no mundo do trabalho. Quando
consegue o faz em condicBes precarias de seguranca e remuneracdo, sem garantia de direitos
basicos preconizados nas leis trabalhistas.

No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos é importante avancar nas investigacoes
referentes a clientela que vém se apresentado cada vez mais jovem. Poderia ser esse um fator
indicativo de um acréscimo do numero de criancas e adolescentes que fracassam no ensino
regular? De acordo com (Ferrari, 2005) o jovem de EJA deve ser visto como uma pessoa,
cujas condicbes de existéncia, remetem a dupla exclusdo, de seu grupo de pares da mesma
idade e do sistema regular de ensino, por evasao ou retencao.

Outro aspecto relevante a ser considerado em estudos posteriores se relaciona a forma

como se processa a distribuicdo dos estudantes em salas de variadas faixas etarias que muitas
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vezes se configuram em diferentes geragdes, como se configura o convivio, as divergentes
opinides e pontos de vista. Este jovem, pertencente ao mundo do trabalho, ou do desemprego,
como é mais comum, incorpora-se ao curso da EJA, objetivando, na maioria das vezes,
concluir etapas de sua escolaridade para buscar melhores ofertas do mercado de trabalho por
sua insercdo no mundo letrado. Desta forma, assemelha-se ao adulto que sempre buscou este
tipo de curso para sua formagdo, mas diferencia-se dele em suas condi¢des bioldgicas e
psicoldgicas, apontando para uma demanda diferente da do adulto no atendimento escolar.

Nesse ponto de divergéncia entre o adulto e o adolescente e jovem, surge outra
demanda de investigacdo no que tange ao perfil do profissional professor que atua na sala de
aula da EJA. Se é uma modalidade diferente de atuacdo ndo deveria se repensar em formacédo
diferente desse ator ou uma formagdo complementar? A maior demanda de jovens pelos
cursos de EJA traz como consequéncia, a dificuldade de o professor atender num mesmo
espaco e tempo diferentes niveis de conhecimento e ritmos de aprendizagens. Vale questionar,
nesse ambito: que metodologias e didaticas empregar para esse publico marcado pela
diversidade? Que matérias, que estratégias, que tarefas propor? Que aprendizagens ou
necessidades privilegiar?

Cabe a escola conjugar, ao mesmo tempo, os conteudos do ensino e as disciplinas
escolares com o gosto pela verdade, o espirito critico, a consciéncia de suas responsabilidades
sociais, objetivando a conquista da autonomia da pessoa do jovem. O grupo de professores- e
o professor de cada sala em particular, precisa ter em conta que sua pratica pedagdgica ndo
pode se esgotar na relacdo conteudo-rendimento-individuo, que essa préatica pode alcangar o
desenvolvimento da pessoa integrada e completa, fortalecendo a postura de cada um e a
consciéncia do grupo enguanto cidaddos e priorizando o respeito por si mesmo e pelos outros.

Libaneo (1989) compreende que a democratizacdo da escola publica vai além da
democratizacdo ao acesso. Passa pela adequacdo pedagdgico-didatica a clientela majoritaria
que frequenta essa escola para garantir a democratizacdo do conhecimento. Observa-se a
constante necessidade da sociedade brasileira continuar progredindo na implementacao e na
pratica de politicas publicas que garantam com efetividade o acesso, a permanéncia e 0
sucesso escolar de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Podemos inferir, a partir de todas as informacdes, dados coletados e reflexdes tedricas
permitidos nessa monografia que a escola ideal, capaz de suprir as necessidades dos alunos
jovens, adultos e idosos, publico alvo da EJA, seria numa instituicdo onde os profissionais

tivessem prioritariamente a capacidade e a possibilidade de ouvir os desejos, sonhos e anseios
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dos estudantes. E com base nessas pistas desenvolvessem um planejamento possivel com
vistas a satisfazer as reais necessidades da clientela.

Necessidades essas que se apresentam bastante diversificadas, podendo ser
confirmadas por meio de algumas respostas da entrevista (aprender a fazer coisas do dia a dia,
tais como: ler a biblia, pegar 6nibus, olhar as horas, fazer compras, etc. outros para galgar
melhor colocacdo no mercado de trabalho, outros simplesmente para socializar, sair de casa,
conviver, participar de um grupo social). Dessa forma, o ideal seria propor na sala de aula da
EJA, atividades que suprissem as expectativas de toda a clientela, respeitando as diferencas
fisicas, psiquicas, cognitivas e de idade, proporcionando ainda a participacdo de todo o grupo.
Trabalhar a exemplo de Paulo freire significativamente de forma contextualizada, com base
nas vivéncias reais dos alunos, partindo da premissa de que “ninguém educa ninguém,

ninguém se educa sozinho. Os homens se educam entre si mediatizados pelo mundo.”
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8 APENDICES
A

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil — UAB
Polo: Ipatinga

Instituicdao: Escola Municipal Professora Maria da Conceicao Pena Rocha
Estudante: Maria da Conceicao Aparecida Andrade

Instrumento: Entrevista semi estruturada (a ser aplicada individualmente)

Nome do entrevistado:
1-Vocé tem idade entre:

A( )15a25 B( )25a35 C( )35a45

D( )45a55 E( )55a65 F( )Acima de 65
2-Vocé frequentou a escola na infancia?

A( )Sim B( )Néo

3- Se sim, por guanto tempo?

A( )lano B( )2anos C( )3anos D( )4anos E( )5anos ou mais
4-(Se frequentou a escola enquanto crianga). VVocé deixou a escola por qual motivo?
A( ) Para trabalhar e ajudar a familia;

B( ) Por ndo conseguir se adaptar a escola;

C( ) Por ndo aprender as matérias;

D( )Outros motivos.

Registrar:

5- Com guantos anos vocé voltou para a escola? O que te motivou a voltar a estudar?
6- Quanto tempo vocé estuda nessa escola?

7- De tudo o que vocé vive nessa escola. O gue vocé mais gosta?

8-De tudo o que vocé vive nessa escola. O gue vocé ndo gosta?

09- Em sua opinido, o que poderia melhorar nessa escola?

10- Como vocé percebe suas facilidades e dificuldades para aprender?
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11- Quais sdo suas maiores dificuldades na aprendizagem? O que vocé acha que contribui para vocé
ndo aprender?

13- Como vocé se sente quando ndo consegue aprender ou fazer uma atividade na sala de aula?

14- Como vocé se sente quando consegue aprender ou fazer uma atividade na sala de aula?

15- Em sua opinido, que a escola e os professores poderiam fazer para te ajudar a aprender mais?

16- Como vocé percebe que escola pode fazer diferenca em sua vida?

17- O que vocé mais deseja aprender na escola?

18-Como sua familia percebe o fato de vocé frequentar a escola depois de adulto?
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9-ANEXOS A

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusao Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhor(a) estudante,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao
e Incluséo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre A excluséo
de alunos com dificuldades de aprendizagem: Dilemas e desafios da Educacédo de Jovens
e_Adultos.  Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de
cooperar com a pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas, desenhos, registros diversos,
gravacdes em video das situacdes cotidianas e rotineiras da escola, observagdes, questionarios
etc.)

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer remunerag¢do ou
beneficio. Vocé poderd deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretard
qualquer prejuizo ou alteragdo dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em
total sigilo, sendo analisados coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa,
tais como fotos, desenhos, gravac¢des, registros ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela
pesquisa.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
(31) 86025561 ou no endereco eletronico saoandrade30@hotmail.com. Se tiver interesse em
conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel
pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atengdo e colaboragao.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Estudante
Nome do Estudante:
E-mail(opcional):
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Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil — UAB
Polo: Ipatinga

Para: o(a): llmo(a). Sr(a). Diretor(a): Ana Maria Rodrigues

Instituicdao: Escola Municipal Professora Maria da Conceicao Pena Rocha
Carta de Apresentagao:

Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. S2 a cursista pos-graduanda, Maria da Conceicao Aparecida
Andrade que estd em processo de realizacdo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento
Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodolégicas podem
envolver: entrevista com professores, pais ou outros participantes; observacdo; e analise
documental.

A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores e profissionais da educacdo, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educacdo inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposicao de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacgdo e
Inclusdo Escolar: Prof2 Dr2 Diva Albuquerque Maciel



