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RESUMO

A inclusdo e os diferentes processos que a permeiam séo de fundamental importancia para a
consolidacdo de uma sociedade mais coesa, igualitdria e justa. Os movimentos sociais
refletidos pela inclusdo sdo agregados a teorias, com vistas a um ensino cada vez mais
acessivel e a uma pratica docente humanizada. As Escolas de Tempo Integral surgem em
meio a essa realidade para propor novas praticas educativas, remodelando as propostas
educacionais, com vista a uma aprendizagem mais completa, e o desenvolvimento da
autonomia dos alunos. A presente pesquisa buscou compreender como ocorre 0 processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia em uma ETI, focando a proposta educacional, mais
especificamente, a pratica educativa da sala regular e a de recursos em uma Escola de Tempo
Integral no municipio de Palmas — TO. Para fundamentar a analise de dados, apoiamos nos
estudos de Duarte (2006), Gomes (2009), Triflaes (2009). Optou-se pela abordagem
metodoldgica qualitativa, cujos participantes foram os professores da classe regular e
atendimento educacional especializado, utilizando a entrevista como instrumentos de coleta
de dados. Os resultados evidenciaram que muitos professores néo se sentem preparados para o
trabalho com o aluno com necessidades educacionais especiais, e acreditam que somente com
a ajuda de um outro profissional conseguirdo atender as necessidades desses alunos. Com as
dificuldades enfrentadas ndo se sentem responsaveis pelos alunos, atribuindo apenas ao
professor do atendimento especializado, a responsabilidade de realizar a inclusdo escolar. Ha
um distanciamento do discurso com a préatica, e o principal desafio é fazer com que essa
escola se torne multidisciplinar. Ao finalizar este estudo, espera-se que seja um norte
reflexivo que permeie novas préaticas e novos olhares sobre a incluséo.

Palavras-Chave: Inclusdo escolar. Escola de Tempo Integral. Alunos com necessidades
educacionais especiais
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1 APRESENTACAO

Se analisarmos a trajetoria histdrica da pessoa com deficiéncia e sua contextualizagdo
social, nota-se que diferente do passado, a condicdo fisica e sua limitacdo ndo sdo mais
motivos para a segregacdo e o “aprisionamento” delas pessoas em instituicdes, residéncias ou
em qualquer outro espaco que a deixasse escondida.

Hoje é possivel encontrarmos pessoas com varios tipos de deficiéncia na rua, no
trabalho, nas escolas, nos espagos de cultura, no lazer e no convivio social e também na
escola. Alguns avancos sociais possibilitaram que essas pessoas saissem do esconderijo.
Embora tal fato ndo signifique que todas as barreiras foram superadas, mas ja se constituiu 0s
primeiros passos para a chamada inclusdo social. E comum vermos também essas pessoas
participando ativamente do nosso meio social, porém, os desafios ainda sdo muitos, pois
poucas conseguem desfrutar de forma plena de ter uma participacdo cidada, exercendo seus
direitos e deveres de forma igualitaria e com todas as oportunidades cabiveis.

Em todos os lugares, € possivel hoje encontrarmos pessoas com tipos variados de
deficiéncia, seja na rua, no trabalho, nas escolas, nos espacos de cultura, lazer e convivio
social. Mas especificamente, vamos tratar aqui do espaco escolar, sendo este o principal
campo social de aprendizagem e construcdo do saber, tem como objetivo a todos que nele se
inserem, o desenvolvimento integral para o exercicio de uma cidadania plena.

Faco parte desse espaco, e como professor acredito na minha préatica pedagdgica,
como um cenario de construcdo de identidades, experimentacdo de saberes, aquisicdo de
conhecimento, troca de experiéncias, reorganizacao de significados, por meio de acdes que
contemplem a afetividade, a valorizacdo das emocdes, 0 aprimoramento de valores, atitudes e
a construcdo subjetiva dos comportamentos.

Professores, alunos, equipe diretiva, agentes de apoio e familia sdo individuos reais,
que atribuem significado e agregam valor a escola, sendo essa mescla cultural e social
responsaveis por propiciar um espaco para a compreensdo e respeito a diversidade.
Necessidade primordial, na escola hoje, com vistas a constru¢gdo de um ser humano mais
consciente e tolerante (MARTINS, 2008).

Na minha pratica como professor do atendimento educacional especializado, atuando
na sala de recursos multifuncionais de uma Escola Municipal de Tempo Integral no municipio
de Palmas — TO, tenho participado ativamente do processo de implantacdo da educacéo

inclusiva nessa escola. Com menos de 6 meses de funcionamento, atendendo a cerca de 1200
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alunos de uma comunidade de baixa renda, tenho percebido cada vez mais como é a0 mesmo
tempo gratificante e complexo o processo de inclusdo. Venho realizando algumas acdes
educativas, que refletem diretamente na conducdo do processo de inclusdo, ao mesmo tempo
que tenho refletido nas concepcdes acerca da Educacdo Especial.

A incluséo e os diferentes processos que a permeiam, sdo de fundamental importancia
para a consolidacdo de uma sociedade mais coesa, igualitaria e justa. Os movimentos sociais
refletidos pela inclusdo sdo agregados a teorias, com vistas a um ensino cada vez mais
acessivel e uma pratica docente humanizada.

Arroyo (2000), destaca que um professor profundamente humano, é aquele que
aprende que educar € revelar saberes, através de uma interacdo que o coloca frente a condicao
humana, por meio do oficio, ou seja docéncia.

Neste sentido, optou-se por aprofundar nosso olhar sobre o processo de inclusdo em
uma Escola de Tempo Integral (ETI), tomando como base uma escola recém-inaugurada no
municipio de Palmas — TO. Para tal, fez-se uma anélise sobre as praticas educativas, a
proposta educacional, o funcionamento da sala de recursos, a inclusdo dos alunos com
deficiéncia e dificuldades de aprendizagem de acordo com a Legislacdo Nacional vigente.

Conhecer essa realidade se fez necessério, a partir da 6tica de que as ETIs surgem para
propor novas préaticas educativas, remodelando as propostas educacionais, com vista a uma
aprendizagem mais completa, e o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Assim, algumas questdes foram elencadas, dentre as quais: Como promover uma
educacdo inclusiva e libertadora em uma Escola de Tempo Integral? Quais o0s
direcionamentos do atendimento educacional especializado em uma ETI? Que concepcdes 0s
professores de uma ETI em Palmas — TO, tem a respeito de educacdo inclusiva? Como ocorre
0 processo de Escolarizacdo de uma crianca com deficiéncia em uma ETI?

Sabe-se que a escola é hoje o espaco formador de uma sociedade democratica, onde
promove a acdo emancipatoria dos sujeitos através da pratica educativa e o desenvolvimento
das acOes pedagogicas. Diante disto, cabe ressaltar o papel da escola frente ao paradigma da
inclusdo, como sendo um lugar aberto a todos, com intuito de educar, acolher, desenvolver
plenamente o sujeito, em todo o seu potencial, com respeito & dignidade e promogédo da
autoestima, respeito aos direitos humanos, liberdades fundamentais e diversidade. (BRASIL,
2008).

Portanto, ndo ha como dissociar a escola dos principios que fomentam os direitos

humanos e a incluséo no Brasil, conforme a Legislacdo Nacional e os acordos internacionais.
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Sé assim, sera possivel analisar qualitativamente o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia em uma ETI.

Em Palmas, com base na concepcdo de integralidade da educacdo, proposta pela
Legislacdo Nacional, o governo municipal vem transformando gradativamente o ensino
publico municipal de regime parcial em periodo de tempo integral, na busca por atender os
principios organizadores do curriculo; tal modelo de ensino, busca uma integracdo dos
conhecimentos, articulando de forma integradora as experiéncias e atitudes, com vistas a
superar a fragmentacdo dos saberes, oportunizando ao aluno, construir uma visdo ampliada e
complexa do conhecimento (GOMES, 2009).

Nessa perspectiva, podemos entender que todos ganham como essa nova estrutura
educacional, se associarmos tal modelo, como o que €é preconizado pela educacgéo inclusiva.
Afinal, a educacdo especial se desenvolve por meio de acBes pedagdgicas inclusivas,
confirmando assim o0 processo de permanéncia, progressdo e sucesso escolar do aluno com
necessidades educacionais especiais em classes comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008).

A politica nacional de educacdo inclusiva, apesar de bem estruturada, ndo contempla a
integralidade exigida pelas Diretrizes Nacionais para Educacdo Inclusiva dentro da esfera da
Educacdo Basica (BRASIL, 2001), quando comparado com 0 processo de ensino em uma
ETI. Assim, diante da questdo, delineamos o seguinte problema: Que percepgdes tem 0s
profissionais de educacdo que atuam na ETI a respeito do processo de incluséo escolar nessa
proposta educacional?

Tal problema sera respondido a partir de alguns delineamentos, com base na legislacdo
existente para a acdo pedagogica e inclusiva em uma ETI, por meio dos direcionamentos da
pratica docente tanto no ensino regular, quanto especializado.

Na primeira parte, fez se uma abordagem conceitual e bibliogréfica a respeito deste
estudo, considerando o atendimento educacional especializado, as diretrizes da escola de
tempo integral e as definicdes da educacdo inclusiva no intuito de tentar ver e compreender
seu funcionamento que pretende ser inclusivo.

Considerando que somente o levantamento bibliografico ndo atingiria os objetivos,
propGe como segunda parte dar voz a comunidade escolar, a quem de direito devem realizar a
tarefa da pratica da incluséo educacional.

Para tal, apresenta-se um levantamento qualitativo através de uma pesquisa de campo
realizada em uma Escola de Tempo Integral no Municipio de Palmas — TO, aliando esses
dados ao material documental, entrevistas e discussdes tedricas que fundamentem tais

resultados.
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A escolha pela ETI pesquisada, deu-se considerando que é o meu espago de atuacao,
bem como sendo uma escola nova, onde ha possibilidade de acompanhar como esta ocorrendo
gradativamente esse processo de inclusdao em conjunto com a implantacao da escola.

A pesquisa seguiu a linha exploratéria, de forma relacional e pratica, com
confirmacdes de hipoteses e aporte tedrico. (MINAYO, 2007). Buscou-se também, analisar 0s
contextos politico e escolar ampliando as discussdes sobre o tema abordado, em meio a esses
dados, e organizamos estruturalmente ao longo do trabalho.

Ao finalizar o referido estudo, espera-se que este seja um norte reflexivo a respeito do
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais dentro da
perspectiva de uma Escola de Tempo Integral. Sabe-se que nem todas as indagacgdes seréo
respondidas, bem como surgirdo outras ao longo do processo. Espera-se que o estudo
contribua para uma nova forma de enxergar a educacdo publica, como sendo uma via de
promocdo da igualdade social e emancipatdria dos individuos com vistas a o exercicio pleno

da cidadania.
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2 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO INCLUSIVA

Faz-se necessario uma contextualizacdo da educagdo inclusiva, para tal, propde-se
inicialmente um resgate historico de como se desenvolveu os processos inclusivos no Brasil.

Januzzi (2006), Mendes, Bueno e Santos (2008) referindo a esse processo, destacam
quatro momentos. No primeiro momento, até o século XX, caracterizava-se como o periodo
da exclusdo, onde as pessoas com deficiéncia ndo tinham acesso a escola, eram enclausuradas
em suas casas ou instituicdes, sem nenhum papel social. Num segundo momento, do século
20 até a década de 60, os atendimentos institucionais ganharam forca, desenvolvendo também
algumas classes especiais de alfabetizacdo. Ainda nesse periodo, com o surgimento dessas
classes especiais comegou-se a perceber a necessidade de atender essa demanda dentro das
escolas, porém o ensino especial e 0 ensino comum ainda ndo caminhavam juntos. O terceiro
momento se deu a partir da década de 70, onde inicia-se o processo de integracdo das escolas
comuns com 0 ensino especial. As escolas passaram a receber alunos com necessidades
educacionais especiais, porém limitados, apenas aqueles em que tivessem a condicdo de se
adaptar ao ensino regular, fato este que fez com que muitas familias ainda priorizassem seus
deixar seus filhos nas escolas especiais. Ja 0 quarto momento, foi o responsavel por uma nova
compreensdo do processo de inclusdo, se tornando um novo paradigma. Iniciou na segunda
metade da década de 80 e continua em evolucdo até hoje.

Esse dltimo periodo, tem como base uma filosofia voltada a valorizagdo da
diversidade humana, onde ja propbde uma adaptacdo do sistema escola as necessidades do
aluno com deficiéncia, e amplia as possibilidades do exercicio da cidadania com a proposta de
uma escola para todos.

Esse novo paradigma, surgem como uma proposta inclusiva, com acgdes educativas
dinamizadas, deixando de lado a ideia de integracdo que focava na deficiéncia, e focando no
desenvolvimento do sujeito, como alguém que tem possibilidades de ser reinserido no
processo de ensino, e consequentemente na sua comunidade, por meio de suas
potencialidades.

Stainback e Stainback (1999) destacam a importancia de a Educacdo Especial fundir
com a Educacdo Regular. O autor comprova que as criangas com necessidades educacionais
especiais que estdo inseridas no ensino regular alcancam maior desempenho social e
desenvolvimento da aprendizagem, comparadas com aquelas inseridas apenas na Educacéo

Especial.
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Ainda segundo o autor, o fato do ensino especial ndo ter os mesmos resultados,
quando comparados com a inser¢do no ensino regular, se da pela situacdo de que ao segregar
um aluno com deficiéncia em um espaco separado das demais pluralidades sociais, fortalece o
estigma e a rejeicdo desse aluno.

Assim, essa nova concepcdo de inclusdo educacional ou educacdo inclusiva vem
concebendo uma ampliacdo de conceitos, que Garcia (2008) distingue como Politicas
Inclusivas de Educacao que parte de uma acao global para o local. Nesse contexto, a inclusdo
¢ tomada como ponto chave dentro a politica educacional brasileira, ainda que recente, ja
registra importantes expressdes da educacdo bésica, tendo espaco de destaque no MEC
através da Secretaria de Educacdo Especial (SEED), a qual regula e orienta sobre as politicas
adotadas a partir do que é proposto internacionalmente sobre a tematica.

Hoje, as escolas publicas brasileiras recebem alunos com os diversos tipos de
necessidades educacionais especiais, aumentando gradativamente nos ultimos anos 0 nimero
de matriculados. Conforme proposto pela Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de

2001, no seu artigo segundo, diz que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), através do Censo
Escolar/2006 revelou que em relacdo a educagéo especial, houve uma evolucdo de 337.336
matriculados em 1998 para 700.624 alunos especiais matriculados no ano de 2006. Esse
crescimento representa 107%, contemplando assim o que é preconizado na Constituicdo
Federal, ao afirmar que a Educacéo € para Todos (BRASIL, 2006).

A pesquisa mostra ainda que com essa determinacdo para a ampliacdo e acesso das
pessoas com necessidades especiais na escola regular, houve também o fechamento de uma
grande parte das escolas especiais, possibilitando a todos os alunos especiais 0 acesso € a
garantia de suas necessidades educacionais serem contempladas também no ensino regular
através de diferentes propostas, como por exemplo o surgimento das salas de recursos
multifuncionais, promovendo assim condig&o igualitaria e de direito.

Em todo o Brasil, as escolas especiais vém se empenhando nesse processo de inclusao
junto a escola regular, conforme coloca a Secretaria de Educagdo Especial do MEC, vem

ocorrendo uma evolucdo da politica, onde cerca de 65% a menos de escolas especiais em
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2006, em relacdo ao aumento de 34% de matriculas a mais nas escolas regulares (BRASIL,
2006).

Existe um acordo firmado entre 191 paises, incluindo o Brasil onde estabelece 8 metas
para 0 milénio, para serem cumpridas nesse ano de 2015. Esse acordo foi firmado no ao 2000,
nos Estados Unidos, através da Organizacdo Mundial das Nac¢Bes Unidas (ONU), e uma
dessas metas € a promoc¢do da educacdo bésica e de qualidade para todos, com vistas ao
desenvolvimento da diversidade e cidadania. Com isso, o Brasil tem ampliado os esforcos
para a extingdo das classes especiais, inserindo assim cada vez mais 0s alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, fato este que também tem gerado
inseguranca e desafios ao professor que agora tem que atender as diversas especificidades na
prépria sala de aula, muitas vezes sem o preparo adequado.

Com essa democratizacdo, surge também a necessidade do professor se especializar,
bem como buscar parcerias para oferecer um melhor atendimento. Eis que surge o
atendimento educacional especializado que: “identificara, elaborard e organizard recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos considerando as suas necessidades especificas” (BRASIL, 2007). A parceria do
professor do ensino regular com o professor do atendimento educacional especializado visa a
promocao de uma ensino-aprendizagem completo, com maior qualidade.

Porem com essa relacdo, um novo olhar sobre excluséo social surge, e a todo instante,
a partir da ideia do dominio capitalista, Garcia (2008) diz que é preciso conceber a inclusdo
escolar como uma base para as politicas educacionais, assumindo as consequéncias de
compreender as diferencas tanto no ambito das deficiéncias, quanto das diferencas de classe
social.

Nesse sentido, o MEC juntamente com as Secretarias de Estado da Educacdo, vem
reformulando os curriculos, promovendo debates a respeito da necessidade de novas praticas,
ao mesmo tempo em que desafia o professor a dar um sentido mais democréatico a sua acao
docente, ao mesmo tempo em que reafirma a inclusdo como uma proposta de fortalecimento
da cidadania.

Arroyo (2000) afirma que, mesmo que a escola tenha éxito na aprendizagem das
matérias, dos valores de sucesso pessoal, pode estar deixando de lado e até sacrificando outros
ensinos e aprendizagens humanas.

Por isso a inclusdo tem por finalidade a garantida do direito a uma educacdo bésica
universal e emancipatéria. E o papel da escola é dar subsidios por meio de contetdos que

sirvam de direcionamentos para essa aprendizagem e transformacéo social.
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Assim, ao assumir o compromisso com a incluséo na educacéo, o Brasil, estabelece
em sua politica publica de inclusdo, a garantia de educacdo béasica a todos os alunos cm
deficiéncia, buscando assim remover todas as barreiras que impedem a aprendizagem, ao
mesmo tempo em que reafirma o compromisso com a Convencdo Sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, promovida pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), em 03 de
dezembro de 2006, que estabelece:

Que os Estados devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos
0s niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da inclusdo plena, adotando
medidas para que garantam:

A). Que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob a alegagdo de deficiéncia e que as criangcas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob alegacédo de deficiéncia;

B). Que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (ONU, 2006 p.44).

Esse compromisso também é reafirmado através do Decreto-Legislativo N° 186/08, de
9 de julho de 2008 (BRASIL, 2008). A proposta do decreto, foi justamente desmistificar as
duvidas que ainda persistiam, e possibilitar que a pessoa com deficiéncia, ndo sejam vistas
como meros objetos de protecdo social, mas como sujeitos com direitos e capazes ndo sO de
exigir esses direitos, mas de tomar decisdes como membros ativos da sociedade.

Para Almeida e Correa (2007), as politicas de inclusdo ainda contam com respaldo do
Banco Mundial, através de fomentos ligados a ONU, por meio de fundos especificos que
estimulam a educacéo e as a¢des dirigidas em prol de uma educacédo para todos. Confirmando
assim que a inclusdo social € o novo paradigma a ser seguido, na luta por principios
igualitarios e construcdo cidada plena.

Esses movimentos sdo 0s mesmos, pactuados pela Declaracdo de Salamanca em 1994,
onde ocorreu a Conferencia Mundial de Educacdo Especial, sobre as necessidades
Educacionais Especiais. O evento, sediado em Salamanca na Espanha, da nome ao documento
que rege os principios, politicas e praticas da educagdo especial em todo o mundo, e que
reconhece j& no seu primeiro paragrafo, a necessidade de promover a educacdo para as
pessoas com necessidades educacionais especiais no sistema de ensino regular (BRASIL,
2007).

Todo esse movimento serviu para o fortalecimento da educacdo especial, e a

estruturacdo tanto de um ensino regular mais diversificado, ao mesmo tempo em que amplia
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as possibilidades dentro atendimento educacional especializado. Este Gltimo, garantindo apoio
e suporte aos alunos com necessidades educacionais especiais, que agora passa a ser encarado
como um sujeito de direitos e potencialidades. Porém, Sacristan (2007) coloca que “a
educacdo das pessoas constitui uma politica central na organizacdo da sociedade brasileira em
funcdo do valor do individuo e da defini¢do de seu papel nessa mesma sociedade”. (p.145).

E de fato isso realmente vem acontecendo, conforme reafirma Pires (2008), as
desigualdades sociais sdo legitimadas no ambiente escolar, e a partir das novas propostas de
inclusdo, parece que fica cada vez mais dificil a escola alinhar seus objetivos, para atender
essas demandas e a0 mesmo tempo superar as injusticas. Pois apesar de todos os esforcos e
acordos, hd uma série de empecilhos que dificultam a execucdo dessas politicas, como
desigualdade social, falta de preparo dos professores, recursos insuficientes, e ainda o fato de
ser muito complexo promover a igualdade em uma sociedade tao injusta e excludente.

A diversidade que permeia 0 ambiente escolar entdo passa a ser a aposta, com intuito
de se tornar um espaco de acolhimento e valorizagdo de cada aspecto individual, considerando
as peculiaridades, sem distin¢do, levando em consideracdo que cada aluno apresenta um
universo particular, com necessidades especificas, onde se faz necessario, um desdobramento

de novas formas de propiciar o “aprender a aprender” e assim se desenvolver integralmente.

Devemos lutar por uma educacéo que amplie os horizontes culturais desses
alunos; contra uma educacdo voltada para a satisfacdo das necessidades
imediatas e pragmaticas impostas pelo cotidiano alienado dos alunos,
devemos lutar por uma educacdo que produza nesses alunos necessidades de
nivel superior, necessidades que apontem para um efetivo desenvolvimento
da individualidade como um todo; contra uma educacdo apoiada em
concepgbes do conhecimento humano como algo particularizado,
fragmentado, subjetivo, relativo e parcial que, no limite, negam a
possibilidade de um conhecimento objetivo e eliminam de seu vocabulario a
palavra verdade (DUARTE, 2006, p.10).

Ao receber a todos sem distincdo, a escola inicia entdo um processo dinamico de
reorganizacéo, iniciando pelo seu projeto politico pedagdgico, desenvolvendo novas posturas,
partindo de uma filosofia inclusiva, na qual todos os alunos, independente das necessidades
individuais, se tornam protagonistas de sua transformacao e consequentemente da sociedade.

Tal fato, se da a partir de uma transformac&o histérico-critica, cujo o ponto primordial
e uma proposta pedagogica que promova a uma mudanca na sociedade, nas suas concepcoes

de igualdade e a ndo perpetuacgéo de préaticas exclusivas (SAVIANI, 2008).



18

O principal desafio da inclusdo hoje se da pela imprevisibilidade, requerendo
mudancas cotidianas dentro do ambiente escolar. Um dos pontos de destaque, como ja
mencionado, se da pela formacdo dos professores da educacéo basica que, em grande parte,
ndo tem contemplado em seus curriculos académicos, a inclusdo ou a diversidade, como
formas de trabalho, sendo muitas vezes ofertado uma Unica disciplina isolada, porem que nao
possibilita uma vivencia mais completa das préaticas inclusivas.

Nesse sentido, o professor da sala regular precisa se apoiar nos suportes oferecidos
pelo servigo publico, como por exemplo o professor da sala de recursos, buscando assim
respaldo para sua pratica e consequentemente facilitando a aprendizagem do aluno com
deficiéncia na escola.

O acompanhamento, pode ser individual ou coletivo, considerando as especificidades,
porém precisa ser de forma continua, para que a aprendizagem aconteca de forma efetiva, e
esse aluno possa se desenvolver integralmente.

Goffman (1988) destaca que € necessario atuar com atencdo e respeito as identidades
sociais reais de cada um com relacdo aos atributos que o sujeito possa possuir; para que seja
“um ser humano como qualquer outro, uma criatura, portanto, que merece um destino
agradavel e uma oportunidade legitima”. (p.16).

Assim, todos os envolvidos no processo de incluséo, seja o professor regular ou
professor do atendimento educacional especializado, precisa ter ciente seu papel de educador,
e compreender a educacdo como um ato politico e emancipatorio. Tendo em vista que a
escola e um espaco de transformacdo pessoal e social, ao mesmo tempo em que possibilita

uma construcdo historico-critica desse sujeito na sociedade de forma dial6gica e protagonista.

2.1 AESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E A INCLUSAO

A Escola de Tempo Integral (ETI) apesar de historicamente pensada, sé foi efetivada
no Brasil a partir de 2006, com a desativacdo das conhecidas Fundacdes Estaduais de Bem-
Estar do Menor — FEBEMSs. Nesse contexto, surge em Sao Paulo, os Centros de Atendimento
Socio Educativo ao Adolescente (CASA), pautado num modelo de atendimento integral aos
adolescentes infratores, contando com cerca de 42 unidades, reestruturando assim o conceito
social e pedagdgico, fato este que mais tarde serviria de exemplo para a criagcdo do programa
Mais Educacdo (GOMES, 2009).

Na proposta da experiéncia de Sdo Paulo, o adolescente contaria com um atendimento

individualizado, com maior apoio familiar, social e pedagdgico com vistas a sua recuperacéo.
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Apesar de visivelmente assistencialista, a proposta ainda sim teria um viés proporcionalmente
pedagogico, a partir do momento em que o estado a0 mesmo tempo em que assumia a guarda
dessas criancas e adolescentes, priorizaria sua formacéo e as tirava das ruas.

Surge entdo uma nova estrutura escolar, com vistas ao desenvolvimento integral dos
alunos, inicialmente para o Ensino Fundamental. Com cerca de 514 escolas de jornada
ampliada espalhadas pelo pais, contempladas em 51 cidades, 25 Estados o Distrito Federal,
essa nova estrutura, criada a partir do Programa Mais Educacéo, proporcionou aos alunos uma
nova experiéncia educativa de tempo e espaco no contexto escolar.

Implementada a partir dos comparativos de sucesso das fundagfes CASA, e com 0
apoio do Ministério da Educacdo, Esporte, Cultura e Desenvolvimento Social, o programa
Mais Educacao, sendo uma acgdo do Plano de Desenvolvimento da Escola - PDE, previa que
fosse implantado cerca de 10 mil escolas integrais até o ano de 2010.

Mais algumas dificuldades foram percebidas, como por exemplo as dificuldades de
operacionalizacdo, adequacdo do espaco fisico, aceitacdo da equipe escolar, formacdo e
preparacao dessa equipe para a nova estrutura.

Seguindo trés principios, o programa Mais Educacdo surgiu para 1) ampliar a
permanéncia dos alunos na escola; 2) ampliar os espagcos educacionais, com a extensdo a
mesma para a comunidade, bairro, espacos de lazer, e; 3) fomentar a insercdo de novos atores
sociais no ambiente da escola.

Assim, fomentado através do referido programa, a Escola de Tempo Integral (ETI) se
fortalece com o objetivo de prolongar o tempo dos alunos de ensino fundamental na escola,
ampliando as possibilidades de aprendizagem através da estruturacdo do curriculo basico, por
meio da aplicabilidade mais efetiva dos temas transversais, dando assim maiores condigdes de
aprimoramento pessoal, cultural e social desses alunos.

O Projeto Escola de Tempo Integral tem como objetivos:

I - Promover a permanéncia do educando na escola, assistindo-o
integralmente em suas necessidades basicas e educacionais, refor¢ando o
aproveitamento escolar, a autoestima e o sentimento de pertencimento;

Il - Intensificar as oportunidades de socializagdo na escola;

Il - Proporcionar aos alunos alternativas de acdo no campo social, cultural,
esportivo e tecnologico. (BRASIL, 2005).

Nessa nova proposta, a escola passa a incluir e valorizar os aspectos cognitivos,

morais, eticos, praticos, esportivos, politicos, possibilitando assim um maior referencial para
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seus alunos, através de metodologias que reestruturam a pratica pedagdgica por meio de
oficinas curriculares e pedagdgicas.

A ETI, entdo propde-se a uma maior valorizacdo das potencialidades desse aluno,
deslocando o papel do professor para um agente mobilizador; a pratica passa a ter maior
sentido, a interagdo como 0 meio e 0 espago se tornam foco, e 0s conteldos passam a ser mais
atuais e contextualizados, tudo isso fundamentado nas Propostas Curriculares Nacionais.

A educacdo integral, prioriza a multidimensionalidade do sujeito, e ndo apenas a sua
dimensdo cognitiva, bem como amplia a compreensdo do que é corpo, sentimentos, afetos,
contextualizando esse aluno em seu meio sécio-histérico-cultural. Essa ampliacdo do espago-
tempo-escola, propicia aprendizagens mais emancipatdrias e significativas, por meio do
fortalecimento do sentimento de pertenca, inclusdo e participacdo dentro desse contexto
diversificado (SAO PAULO, 2007).

O curriculo da ETI, propde assegurar tanto disciplinas do nacleo comum, quando da
parte diversificada, ampliando o acesso a todos, fomentando assim a democratizagédo do

ensino e das escolhas, com vistas ao desenvolvimento integral do aluno.

O atendimento em tempo integral, oportunizando orientagdo no
cumprimento dos deveres escolares, praticas de esportes, desenvolvimento
de atividades artisticas e alimentacdo adequada, no minimo em duas
refeicdes, € um avanco significativo para diminuir as desigualdades sociais e
ampliar democraticamente as oportunidades de aprendizagem. (SAO
PAULO, 2007, p.11).

Essa estrutura da subsidios para o desenvolvimento das competéncias individuais de
cada aluno, auxilia no processo de desenvolvimento de habilidades e competéncias, bem
como promoc¢do da autonomia para uma vida participativa, menos estigmatizada e mais
inclusa na escola, e consequentemente na sociedade.

Goffman (1988), recomenda que “ao individuo que se veja como um ser humano
completo como qualquer outro; alguém que, na pior das hipdteses, é excluido daquilo que, em
ultima analise, € apenas uma area da vida social”. Ele ndo é um tipo ou uma categoria, mas
um ser humano.

Para Triflanes (2009), a ETI tem uma funcéo especifica:

Visa promover maior qualidade ao ensino publico; dar nova dimensdo a
funcdo da escola e ao processo de ensino-aprendizagem na superacdo da
evasdo e do fracasso escolar. Foi concebida em espacgo-tempo legal e de
direito de formacdo de todos os seus alunos, portanto é preciso viabiliza-la
para que cumpra, de fato, de forma efetiva e democratica, seu papel social.
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Ela estd posta para satisfazer os desafios que cada aluno representa,
procurando cumprir com o seu principio de escola democratica que acolhe a
todos, que reconhece e que valoriza as diferencas, consagrando o paradigma
da inclusdo. (p.37).

Assim, a ETI, contempla seus principios na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), como também por meio das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacdo Bésica. Assim, fica definido que ao professor do ensino regular, seréd oferecido o
suporte de atendimento educacional especializado para alunos que apresentem alguma
dificuldade ou necessidade educacional especial, colaborando assim com as atividades e a¢Ges

educativas que ocorrem dentro da ETI.

E dever do Poder Pdblico assegurar a todos os cidaddos o acesso a
educacdo, possibilitando o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, nos
termos dos artigos 205 e 208 da Constituicdo Federal. (BRASIL, 2001).

Nesse sentido, é inegavel o papel da ETI na formagdo emancipatéria dos sujeitos que a
frequentam, contemplando o desenvolvimento integralizado com responsabilidade social e
académica, ampliado caminhos, minimizando obstaculos e contribuindo ideologicamente para
a erradicacdo das discriminagdes, reducdo dos impactos da excluséo e ampliacdo das formas
de construcdo da cidadania.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica, esclarece que:

Artigo 1. a) o termo “discriminacdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia” significa toda diferenciagdo, exclusdo ou restrigdo baseada em
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propésito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais. (BRASIL, 2001)

Enfim, conforme ja foi colocado, o que se espera da ETI, é um ensino de qualidade,
democratico e que atenda a integralidade do aluno. Pelo menos é o que vem sendo difundido
desde o seu inicio em 2006, ao se propor atender todas as necessidades e habilidades, bem
como desenvolver as competéncias tanto individuais, quanto coletivas destes alunos. Mas sera

que € o que vem ocorrendo realmente? Para tal, buscamos compreender o processo a partir da
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analise de como vem ocorrendo o processo de inclusdo em uma Escola de Tempo Integral do

Municipio de Palmas — TO.
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3 OBJETIVOS

- Geral

- Analisar o processo de inclusdo dos alunos com NEE focando a proposta educacional,
mais especificamente, a pratica educativa da sala regular e a de recursos em uma Escola

de Tempo Integral no municipio de Palmas — TO.

- Especificos

- Identificar quais as concepgdes dos professores sobre ensino, aprendizagem e educacédo
inclusiva;

- Analisar o processo de Escolarizagéo dos alunos com NEE em uma ETI;

- Analisar a proposta da educacdo inclusiva com vista na autonomia dos alunos NEE em
uma ETI,

- Analisar o direcionamento do atendimento educacional especializado em uma ETI.
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4 METODOLOGIA

4.1 - Fundamentacéo Tedrica da Metodologia

A pesquisa é um instrumento de aquisi¢do do conhecimento, busca amenizar davidas,
e atribuir informacdes a um determinado objeto pesquisado. Tem por objetivo querer saber,
conhecer o funcionamento das coisas e a partir desse conhecimento fazer uso dos saberes
produzidos.

Segundo Demo (1997) pesquisar ndo leva apenas a reconstruir conhecimento, mas a
formar a cidadania do pesquisador, & medida que aprender a argumentar, a trabalhar em
equipe, a ouvir com atencdo e a tratar posi¢cbes contrarias com respeito, a produzir
sistematicamente com qualidade formal e politica.

A metodologia béasica dessa pesquisa é qualitativa e segue a linha exploratoria.
Segundo Richardson (1985), as pesquisas exploratorias pretendem “conhecer as
caracteristicas de um fendmeno para procurar, posteriormente, explicacdes das causas e
consequéncias do dito fendmeno”. A coleta dos dados ocorreu no més de outubro de 2015,
por meio de entrevistas, com atores do processo de inclusdo (coordenador, professores,
orientador educacional) considerado os aspectos e as percepcOes acerca do processo de
inclusdo em uma Escola de Tempo Integral no municipio de Palmas — TO, seguindo métodos
da coleta de informacgdes em narrativas da historia oral.

Como fundamentacdo, ao longo do processo realizou-se a pesquisa bibliografica com
0 objetivo levantar dados ja escritos sobre o assunto em questdo. Coletar informacdes de
estudos anteriormente realizados, que auxiliam na construcdo de conceitos, e reformulacao de
novas ideias é essencial para uma boa fundamentacdo da pesquisa.

Para Lakatos (2003), pesquisa alguma hoje parte do zero, pois uma procura de fontes
documentais ou bibliogréficas torna-se imprescindivel para a validagdo desta. A citacdo das
principais conclusbes a que outros autores chegaram permite salientar a contribuicdo de

pesquisas realizadas, demonstrarem contradi¢des ou reafirmar comportamentos e atitudes.

4.2- Contexto da Pesquisa

A pesquisa ocorreu na Escola Municipal de Tempo Integral Anisio Spinola Teixeira,

localizada no Setor Bertaville que atende a alunos do Ensino Fundamental, 12 e 22 fase,
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contando atualmente com 32 turmas. Iniciou seu funcionamento no ano de 2015, com um
publico de aproximadamente 1200 alunos.

A escola ainda conta com uma sala de recursos multifuncionais, que contempla as
demandas de Atendimento Educacional Especializado - AEE. O AEE, visa identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que auxiliem na eliminacdo de
barreiras para a plena participagéo dos alunos considerado suas necessidades especificas.

A sala de recursos conta com 21 alunos matriculados, sendo que apenas 12 frequentam
normalmente. O atendimento esta configurado segundo um cronograma especifico para que

contemple um total de 3 horas semanais para cada aluno.

4.3- Participantes

Os participantes da pesquisa foram selecionados com base na interagdo direta com o
processo de inclusdo, sendo um total de cinco professores envolvidos, todos de nivel superior,
efetivos e com alunos especiais em sala. Um Professor da Sala de Recursos e dois Professores
regentes e dois professores da parte diversificada. Todos os participantes assinaram o termo
de consentimento livre e esclarecido, cientes de que poderdo interromper a entrevista a

qualquer momento. Todos os participantes terdo suas identidades preservadas.

4.4 — Materiais

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados, computador, camera fotogréfica,

gravador de voz, lapis, canetas, pinceis, chamex, dentre outros.
4.5- Instrumentos de Construcéo de Dados

Para a coleta de dados e procedimentos de pesquisa, foi elaborado um roteiro de
entrevista a respeito do processo de inclusdo em uma escola de tempo integral. As entrevistas
foram agendadas com cada participante, onde foi exposto o termo de livre esclarecimento, e

solicitado a permissdo para gravar.

4.5- Procedimentos de Analise de Dados
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As informacdes coletadas foram analisadas de acordo com o método de Laurence
Bardin (2004) que considera a anélise de conteldo como a melhor forma de se compreender
as comunicacgdes do ser humano, além de significados imediatos. Para Bauer (2005), a analise
de conteudo € uma construcdo social que considera uma realidade no sentido de produzir
inferéncias de um texto focal para seu contexto social de maneira objetivada.

Faz-se a opcdo pelo método comparativo, pois permite avaliarmos os indices e
explorarmos as causas com base em dados semelhantes em periodos anteriores, realizando
assim um comparativo de tais fatores com vistas a estruturacdo e apresentacdo de resultados
fidedignos.

Schneider e Schimitt (1998) elucida que a comparacdo, enguanto momento da
atividade cognitiva pode ser considera da como inerente a 0 processo de construcdo do
conhecimento nas ciéncias humanas e sociais. No método comparativo, o pesquisador lanca
mao de um tipo de raciocinio comparativo que podemos descobrir regularidades, perceber
deslocamentos e transformaces, construir modelos e tipologias, identificando continuidades e
descontinuidades, semelhancas e diferencas, e explicitando as determinagcfes mais gerais que
regem os fenbmenos sociais. E no caso especifico dessa pesquisa, por meio da analise
comparativa sera possivel perceber que fatores mais se destacam, se repetem no processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia dentro de uma Escola de Tempo Integral, em Palmas —
TO.



27

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Caracterizagdo da Escola

Localizada numa regido de periferia, no municipio de Palmas — TO, a Escola
Municipal de Tempo Integral Anisio Teixeira atende um publico de 1200 alunos de 12 e 22
fase do Ensino Fundamental. A escola conta hoje com 32 duas turmas em funcionamento, e
uma sala de recursos multifuncionais que atende 21 alunos, sendo que 12 sdo atendidos
diariamente, totalizando trés horas semanais.

Dos 21 alunos, apenas 12 contém laudos referentes a alguma deficiéncia ou transtorno,
e os demais, sdo atendidos por meio do suporte de aprendizagem. O atendimento da sala de
recursos multifuncionais, tem por objetivo promover uma maior acessibilidade pedagdgica,
por meio de recursos que auxiliem na amenizacdo das barreiras educacionais resultantes da
deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado devem ser
diferentes daquelas atividades diarias que constituem o dia a dia escolar em sala de aula,
porém, vale lembrar, que elas ndo substituem essas atividades, apenas complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos, buscando que eles possam se desenvolver como pessoas

atuantes e participativas no mundo que vivemos.

5.2 Concepcdes dos professores acerca da inclusao

Discutir inclusdo requer uma nova postura frente aos desafios da escola. Cada vez
mais nota-se uma mobilizagdo por parte da sociedade e comunidade escolar na construcgdo de
um novo modelo pedagogico, que atenda aos anseios das demandas mais individualizadas,
mas que contemple uma formacdo plural e coletiva, incluindo assim os alunos com
necessidades especiais nesse contexto.

Tal movimento, faz com que a escola questione paradigmas arraigados, propiciando

assim novas reflexdes que véo desde a convivéncia com esses alunos, passando por mudancas
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na sua estrutura e organizagdo, formando novos paradigmas que atenda todo o trabalho
pedagogico da escola.

Segundo Beyer (2006) ha alguns anos atras o quadro da educacéo especial encontrava-
se muito claro. Isto porque as criangas com algum tipo de deficiéncia eram atendidas nas
escolas especiais enquanto aquelas consideradas “normais” iam para a escola regular, de
forma que ndo havia qualquer ligagéo entre esses dois sistemas de ensino.

No entanto, apds a Declaracdo de Salamanca, em 1994, a Educacéo especial passou a
ser tratada de uma outra forma, rompendo com o paradigma da separacéo, buscando assim o
que hoje chamamos de inclusdo. O documento, trouxe a ideia de uma educagéo para todos,
com a possibilidade de uma educacdo integral, em que alunos com deficiéncia pudessem ser
educados lado a lado com alunos sem deficiéncia aparente.

Esse novo olhar, especificamente na Educacdo Brasileira, implementou um desafio
ainda maior que é a busca de uma nova forma de ensinar as criangas, por meio da ideia de que
inclusdo é dar possibilidades de que todos os alunos devam sejam educados juntos.

A educacdo inclusiva, como parte de uma educacdo especializada na ETI, visa
propiciar a experiéncia da insercdo de culturas diferenciadas e aspectos individualizados, em
um contexto grupal, buscando assim uma forma de conversagdo entre essas diferencas,
promovendo a integracdo de diversos individuos e a0 mesmo tempo facilitando a construcdo
de sua propria identidade cultural e pessoal. Essa ldgica além de proporcionar um auto
reconhecimento frente a um grupo, favorece o sentimento de pertenca a uma determinada
cultura (no caso aqui a cultura escolar) assim evitando discriminacdes que se evidenciam e
por ventura venha atrapalhar o seu desenvolvimento.

Nesse sentido também se atribui um papel importante a familia, como participante do
processo de ensino e aprendizagem, através do aprofundamento dessa participacdo em um
processo de construcdo de um sujeito cada vez mais adequado as exigéncias do mundo
contemporaneo.

Familia e escola sdo espacos fundamentais de construgdo e desenvolvimento dos
individuos, cada um com suas responsabilidades, ambos favorecem a significagdo dos
contextos econdmico, cultural e existencial. E a inclusdo reside nesse encontro das realidades
que ocorre de forma dindmica, e resulta num aprimoramento do mundo interno e externo
desses alunos.

Este conceito de inclusdo envolve um jeito de pensar fundamental
diferente sobre as origens da aprendizagem e as dificuldades de
comportamento. Em termos formais estamos falando sobre uma mudanca
de ideia de defeito para um "modelo social" (GURGEL, 2008).
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Com base nisso, 0 que se espera € que a escola consiga por meio da inclusdo,
reconhecer que cada aluno € Unico em sua forma de aprender e desenvolver, seja ele pessoa
com necessidade especial ou ndo, mas que todos séo dotados de ritmos e estilos diferenciados
de aprendizagem, e que as realidades acima citadas, sejam elas econdmicas, culturais ou
orgénicas, sdo influencias diretas nessa aprendizagem. Portanto se faz necessario esse
repensar do papel da inclusdo na escola, como estratégia ndo apenas de ensino, mas como
uma modificacdo organizacional com vistas a uma educacdo cada vez mais eficiente,
promovendo agdes efetivas e eficazes na vida desse aluno.

Este olhar traz a Educacdo Especial o seu pertencimento a Educacdo Regular. Porém,
podemos observar que nem sempre é essa concepcao na fala dos profissionais entrevistados.

A principio fez-se um resgate de memorias e reflexdo sobre como cada um teve
contato com o processo de inclusdo escolar. “Fale um pouco de sua pratica docente com o
aluno com necessidade educacional na sala de aula. Alguma experiéncia marcante? ”
Tivemos diferentes respostas, que expressam bem o quanto ainda precisamos avancar no

processo de incluséo.

e [..] E um pouco dificil, pois precisamos de mais ajuda, uma formacéo e
acompanhamento, pois é um publico que precisa de ter uma atencéo especifica
as essas dificuldades]...]. (Al).

e [..] depende da deficiéncia, no meu caso, como o aluno é surdo, seria
importante um professor especializado constantemente em sala de aula com
ele para estar auxiliando em provas e nas aulas também[...]. (A2)

e [...] Eu encontro dificuldade para trabalhar com esses alunos porque eu nédo
tenho curso, eu nao fiz treinamento nenhum [...]. (A3)

H& aqui uma preocupacdo na fala dos profissionais, com relacdo ao processo de
formag&o. Muitos ndo se sentem preparados para o trabalho com o aluno especial, e acreditam
gue somente com a ajuda de um outro profissional conseguirdo atender as necessidades desses
alunos. Para Mantoan (2003), “a qualificagcdo do profissional da educagdo para o ensino
inclusivo estd na formagdo em servigo e do que ele entende por inclusdo escolar”. Segundo 0
autor muitas vezes ha uma distor¢do de conceitos e finalidades da pratica educativa com o
aluno especial, fato este que precisa de um alinhamento claro e coeso, dos reais papeis da
educacéo especial e da formacéo desse aluno.

Pode-se perceber tal concepcdo na fala dos professores, quando todos acreditam ser

necessario um acompanhamento sistematico e direcionado ao aluno, através de um professor
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especializado. Isto desvela o quanto a Educacgé@o Especial encontra-se desvinculada do Ensino
Fundamental, certificando-a como um atendimento externo & educagdo comum pelo qual o
profissional da educacéo nao se sente responsavel.

Quando indagados sobre o apoio que recebem da escola: Qual o apoio que vocé

recebe para esta pratica? Os professores foram enfaticos:

e [...] Na escola recebemos o apoio das cuidadoras, e sala de recursos. Mais
ainda sim, percebo que a inclusdo ndo é uma causa que toda a escola compra

[..] (AD).
e [...] Tenho apoio da cuidadora e quando necessito, recebo auxilio da sala de
recursos [...] (A3).

e [...] N&o recebo apoio algum. [...] (A4)

Ao falar de apoio, cabe uma analise da concepcdo de deficiéncia que esse professor
esta trazendo. Ao longo da entrevista, muitos atribuiram que apesar de receberem o apoio de
uma terceira pessoa, nesse caso aqui cuidadora ou professor da sala de recursos, estes ndo
estdo em tempo integral, fato que dificulta um trabalho mais sisteméatico com o aluno com
deficiéncia. Percebe-se pelo discurso, que a concep¢do de aluno com deficiéncia, e de um

aluno totalmente dependente e sem autonomia.

e [...] Precisaria ter um professor especializado constantemente na sala de aula
porque sdo poucos os professores que se preocupam com os alunos com
deficiéncia [...] (A2).

e [...] Eu acredito que teria que ter a professora durante as aulas, em todas as
aulas para dar auxilio. Porque a escola ndo esta preparada, os professores
nao estdo preparados para trabalhar com esses alunos; ndo vao dar essa
assisténcial...]. (A4)

Aqui a palavra “apoio” nos coloca diante da necessidade de refletir sobre o seu
significado. Goffman (1988) coloca que, a deficiéncia em uma pessoa é estigmatizadora, o
que faz com que as pessoas ditas “normais” as tratem de forma diferente, muitas vezes com
olhar benevolente, social, e piedoso na tentativa de amenizar, suavizar ou melhorar a situacéo.

Analisa-se entdo que o discurso dos professores, quando reivindicam apoio, se da por
tentativa de amenizar. Para alguns entrevistados esse termo “apoio” ganha uma conotagdo
assistencialista, a0 mesmo tempo em que tranquiliza e ampara uma falsa ideia de ajuda,
inclusdo. O apoio diminui a responsabilidade, mais ao mesmo tempo, contempla uma melhor

assisténcia, especializada aquele aluno. Tal fato reforca a cultura assistencialista da escola, ao
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mesmo tempo em que camufla o discurso piedoso com a ideia de uma atencdo mais
especializada.

Quando perguntados sobre a percepc¢édo do envolvimento dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais na Escola, houve a confirmacdo de que a escola ainda precisa
aprimorar e muito na questdo da inclusdo. Como vocé vé a participacdo do aluno com

Necessidade Educacional Especial na ETI?

e [...] Naverdade, ndo ha incluséo, percebo que tem alguns que ndo conseguem
participar, e com isso muitos professores deixam eles de lado, e apesar de se
dizer que ha inclusdo, a realidade é outra[...]. (A1)

e [...] Os meus alunos sdo bem participativos, tem interesse em aprender, mais
nem todos os professores entendem que podem exigir um pouco mais deles,
acham que sdo incapazesl...].(A3)

Nesse aspecto, 0s professores contextualizaram que ndo hd uma incluséo propriamente
dita dentro da ETI, mais sim um processo de integracdo, que apesar de inseridos no contexto
da escola, ndo participam ativamente das atividades, ou as mesmas, ndo produzem o0s
resultados esperados de construcdo da autonomia desses alunos.

Um entrevistado mostrou-se descrente da valia do aluno PNE participar da ETI de
aulas regulares, tendo como alternativa a possibilidades de receber atendimento educacional

especializado complementar.

e [...] Eu acho que ele tem que fazer o atendimento complementar. Eu acho que
educacdo fisica ele realmente ndo faz; entdo ele poderia sair dessa aula e
fazer o que precisa junto com o professor especializado[...]. (A2)

Percebe-se claramente que muitos ainda consideram que o atendimento especializado
é mais importante, ou até substitui o atendimento igualitario na ETI. Como se as perdas de
contetdos ndo fossem relevantes a esses alunos.

Trinafies (2009) diz que “Seria preciso que o corpo docente e discente e os
funcionarios mobilizassem-se para atender as necessidades educacionais especificas do
aluno com deficiéncia”. Assim, a ETI estaria cumprindo com seu objetivo educacional se a
lacuna referente a educacdo especial, nessa escola, fosse suprida, indicando que dois
professores especializados deveriam assumir integralmente o aluno com deficiéncia que dela
viesse participar.

Atender a diversidade da sala de aula na ETI requer um profissional da educagéo

critico, reflexivo, transformador de sua realidade. Tal necessidade aparece por se tratar de
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uma ETI da qual o aluno com deficiéncia ndo pode sair para o atendimento educacional
especializado complementar sem que Ihe custe perdas de conteudo disciplinar.

Todos os professores concordaram que a escola ainda precisa melhorar e muito para
incluir os alunos com necessidades especiais. E citaram como via de melhoria, o atendimento
especializado, mais em nenhum momento se colocam como agentes dessa mudanca e
promocdo da inclusdo. De certa forma, ao final da pesquisa nos deparamos com o0
fracionamento de uma ETI, com concepcdes de inclusdo arraigadas apenas no atendimento
educacional especializado, tentando terceirizar as responsabilidades, provocando sequelas na
escolarizacdo do aluno com deficiéncia nela incluido que comprometerdo a sua qualidade de
vida participativa na sociedade.

Hoje sabemos que o sucesso escolar do aluno com necessidades especificas e sua
integracdo na escola gira em torno da participacdo efetiva da familia, do envolvimento de
profissionais qualificados para realizar um atendimento especializado (quando necessario) e
da escola.

Na ETI pesquisada, contamos com uma sala de recursos multifuncionais, sendo um
espaco especializado que veio para somar a ideia de que todos os alunos possam ter acesso a
escola, sendo oferecido a eles alternativas que explorem suas potencialidades através de uma
participacdo interativa entre todos que estdo envolvidos no processo educativo do aluno.

Essa parceria € muito importante para que o aluno possa participar das aulas de forma

efetiva, garantindo a igualdade de condi¢fes de acesso e permanéncia na escola.

5.3 A sala de recursos multifuncionais

Sou o professor responsavel pela sala de recursos multifuncionais, e hoje encontro
algumas barreiras para a realizacdo plena do meu trabalho, sendo a parceria com o0s
professores regentes, 0 meu maior desafio.

O que percebo é que muitos professores, conforme colocado acima, ndo se sentem
responsaveis pelos alunos, atribuindo apenas ao professor especializado, a responsabilidade
de incluir.

O trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais da escola pesquisada, €
esquematizado de forma a explorar 0s recursos existentes na sala, valorizando o aspecto
ludico da crianca, pois a brincadeira ja esta presente no universo infantil, sendo um 6timo

caminho para que possamos atingir nossos objetivos.
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Os recursos tecnoldgicos da sala sdo explorados segundo a necessidade de cada
crianca. Existem varios materiais didaticos que auxiliam a diminuir as barreiras das Pessoas
com necessidades especificas na escola, facilitando e auxiliando sua aprendizagem, como no
caso do computador e 0 acesso a internet.

Os alunos séo atendidos na Sala de Recursos por até 3 horas por semana, de forma que
venha complementar e suplementar a aprendizagem da sala regular.

Vale ressaltar a importancia de os alunos atendidos também frequentarem a sala de
aula comum, como os demais colegas da turma, diariamente. Os atendimentos acontecem
respeitando as individualidades de cada um e buscando atender as metas tragadas para cada
aluno. Este atendimento é individual, quando necessario, ou em pequenos grupos, de até trés
alunos, conforme a necessidade de cada aluno atendido. A parceria com os professores de
turma é fundamental para o sucesso da Sala de Recursos, assim como a participacdo da
familia, que deve estar sempre presente, para que juntos possamos tracar melhor as metas a
serem atingidas, estabelecendo uma mesma linguagem com estes alunos.

Para acompanhar melhor todas as atividades, € necessario estar em dialogo constante

com a equipe pedagogica e professores das turmas, discutindo o crescimento de cada aluno. E
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visitas na sala de aula também sdo previstas ao longo do ano, para que se possa acompanhar
bem de perto o rendimento destes alunos no grupo, buscando junto com o professor de sala de
aula tracar estratégias que venham superar as dificuldades individuais destes alunos e
valorizar suas potencialidades.

Os trabalhos dos alunos também sdo sempre expostos na Sala de Recursos, em murais,
assim como fotografias, valorizando o que cada aluno é capaz de fazer. Estes trabalhos podem
ser vistos pelos familiares, sempre que eles quiserem, quando buscarem os alunos no fim dos
atendimentos realizados.

Ao longo de todo processo, busca-se sempre trabalhar a identidade dos alunos,
buscando melhorar a autoestima e trabalhando nas turmas onde estes alunos estdo sendo
incluidos, de modo que as diferengas sejam sempre respeitadas.

E importante tentar superar as dificuldades de cada aluno, diminuindo as barreiras das
diferengas, sem se esquecer de valorizar as potencialidades individuais de cada aluno
trabalhado, afinal, todos nds temos qualidades.

5.4 Desafios da Incluséo

Com o surgimento da ETI, desde 2006, tem se difundido a ideia de um ensino de
qualidade, com vistas a democracia e a formacao integral dos alunos, pautado no discurso do
desenvolvimento de competéncias individuais, tanto para discentes quanto docentes, 0 que se
espera é a valorizagdo e qualificacdo, por meio deste sistema de ensino.

No entanto, ndo é o que vem ocorrendo. Gomes, (2009) mostrou que:

A ETI da atualidade é distante do anunciado nas Diretrizes para a Escola
de Tempo Integral; percebe-se o cunho assistencialista de presenca
marcante na resolucdo de implantacdo do projeto, privilegiando uma
determinada classe social para esse atendimento, com o discurso versando
sobre a busca da qualidade de ensino.

A autora ainda coloca que a questdo maior é o enfoque apenas no aumento do tempo
escolar, porém a efetivacdo da aprendizagem ndo ocorre, por observarmos apenas um misto
de atividades que muitas vezes ndo se conversam.

A proposta da ETI ndo e trazer somente mudancas na utilizacdo de seu espaco fisico,
visa um contexto que ndo é aplicado corretamente (GOMES, 2009). Essa declaragédo
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demonstra que a atitude dos 6rgdos centrais na implantacéo de projetos, que ndo antecedem a
estudos que fundamentem teoricamente, deixa @ margem o0s responsaveis pela sua aplicagéo,
diminuindo assim, as possibilidades de sucesso.

Na escola pesquisada, hd uma tentativa de articulacdo do curriculo basico, porém o
que foi percebido € uma determinada divisdo entre os diferentes nucleos, comum,
diversificado e especial. Cada nucleo acaba por voltar aos seus interesses individuais.

Tal fato vem de confronto com algumas modificacfes necessarias na vida funcional do
professor. O mesmo agora precisa se dispor de uma dedicacdo maior no aspecto
docente/pedagdgico, o que muitos ndo se propdem. Assim, “[...] o que é levado em conta ndo
¢ a proposta pedagodgica da escola, ou em primeira instdncia o aluno, mas 0s interesses
profissionais” (GOMES, 2009).

O principal desafio, talvez seja a articulagdo do curriculo basico com o curriculo
diversificado, alinhando as competéncias e habilidades para que se forme um aluno pleno de
seus direitos e deveres na vida em sociedade, a0 mesmo tempo em que este seja capaz de
transformar a sua realidade local.

Essa articulacdo é o principal né dessa nova estrutura educacional, a medida em que
vem sendo implementada, ela exige uma maior compreensao das nog¢des de espaco fisico, da
acdo pedagdgica, do trabalho inter e multidisciplinar, da adaptacdo das préaticas educativas e
de uma nova dindmica do uso do tempo escolar.

Gomes (2009) aponta que:

Outra questdo é a que diz respeito a divisdo do tempo na escola em
curriculo basico e oficinas pedagdgicas. A analise da divisdo encontra-se
como um dos pontos de estrangulamento no desenvolvimento da proposta
pedagogica das escolas envolvidas, uma vez que ndo existe um tempo
maior para envolver todos os professores para planejarem a sequéncia de
um programa em comum, que integre os dois periodos. Os encontros
semanais ndo sao suficientes, e ndo ha possibilidade de se reunir ao mesmo
tempo todos os professores, pois uma boa parte ministra aulas em outras
escolas ou em periodos que coincidem com a reunido. Dessa forma, a
integracdo entre os docentes do curriculo béasico e das oficinas curriculares
acaba sendo prejudicada

A ETI, € vinculada uma proposta de educacdo que valoriza o tempo, mais a0 mesmo
tempo ndo permite ao professor uma integralidade das suas agdes. Ainda é muito escasso a

formacdo para atuar nesse tipo de escola, h4 entraves na organizacdo administrativa e
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pedagogica, bem como agbes que contribuam de fato para a apropriacdo do conhecimento do
aluno.

Gomes (2009) ainda aponta que o fato de que grande parte dos os alunos da ETI a
“consideram como uma prisdo” e veem 0 momento diversificado como momentos ludicos e
ndo como processos de aprendizagem, muitas vezes agindo descompromissados com as
exigéncias dessas disciplinas.

Enfim, enquanto ETI é preciso compreender que seu conceito de educacdo integral é
abrangente, visando o aluno como um todo, porém mais horas na escola ndo se traduz em
qualidade.

O caminho a ser trilhado por uma educagdo mais inclusiva é longo e passa pela
mudanca ideoldgica, a concretizacdo da democracia e a manutencdo das garantias individuais
e coletivas de todos os envolvidos no processo educacional. A escola de tempo integral tem
tudo para ser um espaco de oportunidades emancipatérias e libertarias dos sujeitos 0s quais se

propGe a formar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apos toda essa reflexdo, o que considerar? Acredito que é um norte reflexivo para
compreendemos melhor como se configura a educacdo especial, dentro de uma perspectiva
integral. Ao tentar desvendar os problemas que enfrentamos no trabalho pedagdgico com as
criangas especiais, nos deparamos com a complexidade de se promover o diadlogo da
integralidade multidisciplinar do curriculo das ETI.

Os problemas das relacdes de trabalho pedagogico entre o professor do atendimento
especializado e o profissional da educacdo da sala regular, apenas amplia a necessidade de
continuarmos na busca por uma educacdo que olhe para todos os envolvidos, como pessoas
com potencialidades para ir além do que é esperado. A pesquisa exigiu uma analise
meticulosa da diversidade em questdo e compreensdo respeitosa sobre cada profissional da
educacdo envolvido nos processos pedagdgicos desenvolvidos para a educacdo inclusiva de
qualidade, que garanta a escolarizacdo igualitéria a todos.

A aprendizagem que fica é de que a educacdo especial deve se comprometer com 0s
seus assistidos, garantindo-lhes suporte necessario e especializado que vise promover o
desenvolvimento integral e a participacdo plena desse aluno no processo de aprendizagem
dentro do espaco escolar, e com vistas a aprimoramento pessoal e o exercicio da cidadania
fora dele.

Ao final, podemos concluir que a ETI a0 mesmo tempo em que se propde como uma
ferramenta de democratizacdo e formacédo integral, tem dificuldades em sua manutencéo
inclusiva, o que foi evidenciado no discurso dos profissionais entrevistados, onde sugere-se a
necessidade de fortalecimento da consciéncia politica de cada um.

Acreditamos na necessidade de se resgatar a sensibilidade da escola para uma atitude
reflexiva e critica na busca de desenvolver acbes pedagogicas inclusivas que impedirdo
atitudes excludentes de tratamento as diferencas, na qual a singularidade do aluno e sua
deficiéncia seja 0 esconderijo da escola, que transfere sua responsabilidade educativa ao
atendimento educacional especializado.

Esse trabalho é apenas o comeco de uma longa jornada. Quero acreditar na proposta
educacional da ETI. Mais acredito que para o sucesso dessa proposta € necessario a
ressignificacdo dos conceitos inclusivos e para isso precisa da atencdo de todos os, politica e

socialmente, envolvidos, com vistas a uma agéo educativa para todos.
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APENDICES

Apendice A

Roteiro de entrevista com os Professores

* Fale um pouco de sua prdtica docente com o aluno com necessidades educacionais

especiais na sala de aula. Alguma experiéncia marcante?

* Qual o apoio que vocé recebe para esta pratica?
* Como vocé vé a participacdo do aluno PNE na ETI?

* 0O aluno especial precisa de atividades complementares para o seu desenvolvimento integral

pleno. Como fazer a conciliacdo destas atividades com as atividades da ETI?

* Seus sentimentos sobre sua pratica docente nessa sala de aula com o aluno com deficiéncia,

mediada pelo apoio especializado.

* Vocé poderia sugerir algum meio de articulacdo da ETI com o atendimento educacional

especializado?
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Apendice B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada PROCESSO DE INCLUSAO EM
UMA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL DO MUNICIPIO DE PALMAS - TO, sob a responsabilidade do
pesquisador RICARDO FURTADO DE OLIVEIRA.

Nesta pesquisa nés estamos buscando entender como ocorre o processo de inclusiao de alunos com
necessidades educacionais especiais em uma escola de Tempo integral.

Na sua participacdo vocé sera submetido a uma entrevista sobre sua experiéncia como professor de
uma escola de tempo integral, atendendo também alunos especiais.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda
assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualguer momento sem nenhum prejuizo ou
coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Palmas, ....... de ... de 2015.......

RICARDO FURTADO DE OLIVEIRA
Pesquisador

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa



