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RESUMO

No ambito educacional, o meio social e a realidade do educando sdo alguns fatores
determinantes no processo de aprendizagem, incluidas nesse meio social as pessoas com
necessidades educacionais especiais, em particular, os individuos com surdez. O
principal objetivo deste trabalho monografico foi identificar e conhecer como se da a
inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva no sistema regular de ensino fundamental,
tendo em vista que as criancas com esse tipo de deficiéncia sdo tratadas de forma
precaria quando levamos em consideracdo suas necessidades. A monografia teve como
referencial tedrico os trabalhos de diversos autores que discutem a inclusdo dos
individuos com necessidades educacionais especiais, especificamente, o deficiente
auditivo. O estudo de campo se deu por intermédio de entrevistas com professores e
observacdes da realidade de um aluno com deficiéncia auditiva: sua rotina escolar, as
dificuldades enfrentadas pelos professores, bem como suas necessidades. Como
consideraces finais, foi possivel identificar alguns pontos necessitam ser revistos para
a que a Lei se transforme em acdo: como a necessidade de formacéo de professores para
atuarem com criancas surdas, a avaliacdo do real papel do intérprete em sala de aula e a
reformulacdo de métodos pedagdgicos que visem, também, o desenvolvimento do
deficiente auditivo.

Palavras-Chave: LDB, deficiéncia auditiva; inclusdo; dificuldades
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1-APRESENTACAO

A escolha do tema se deu por constatar, através de observacBes, que ainda €
bastante problematica a questdo da inclusdo de deficientes auditivos, pois em seus
acompanhamentos pode-se perceber que ainda sdo notdrios vacuos no processo de
aprendizagem de criancas surdas no ensino fundamental. Como fazer para melhorar o
acolhimento das criancas deficientes auditivos e as relagfes entre professor —aluno?
Como melhorar as estratégicas utilizadas para trabalhar com as mesmas, bem como o0s
recursos que ja sao utilizados? Que outros recursos serdo necessarios aprimorar a
interacdo, adaptacdo e a compreensdo sobre 0 processo de aprendizagem de criancas
surdas ?

Consideramos a inclusdo da deficiéncia auditiva como um dos itens da
educacgdo sobre o qual é preciso aprimorar nossos estudos nessa tematica. Percebemos
alguma evolucdo nesse processo, embora ndo possamos deixar de registrar os fatos
voltados para o impacto da inclusdo, tanto na educacdo, quanto na sociedade em geral.
E necessario que compactuemos com o ato de reconhecer e considerar a diversidade das
pessoas buscando, sempre compreender que, em geral, todos somos diferentes, e que
precisamos € ampliar nossos conhecimentos para assim perceber as possibilidades que
temos para construcdo de uma sociedade mais justa e acolhedora.

Assim sendo, o presente trabalho sera baseado em discussdes sobre a inclusdo do
deficiente auditivo, considerando as inquietacdes e expectativas dos alunos com
deficiéncia auditiva no ensino fundamental em torno das dificuldades e limitacGes
trazidas tanto pelos educando como pelo educador. Baseando-se em tudo isso entdo,
partimos para a seguinte questdo-problema: “Como se da a inclusdo do deficiente
auditivo no ensino fundamental?”.

Acreditamos que existe a necessidade de redefinir e colocar em acdo novas
alternativas para adaptacdo e acompanhamento da aprendizagem desse alunado,
garantindo assim praticas pedagdgicas que favorecam a inclusdo do aluno surdo,
promovendo a atualizacdo e o desenvolvimento de conceitos educacionais e sociais
compativeis com esse grande desafio, trabalhando com estratégias inovadoras que

auxiliardo o entendimento dos alunos com deficiéncia auditiva.
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1- FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1.Concepcdo da Nova lei LDB e novas necessidades educativas

educacionais especiais no ensino fundamental.

A incluséo do portador de necessidades especiais como um novo paradigma da
educacdo brasileira ¢ amparado legalmente pela Lei n°. 9.394/96,que especifica o
compromisso da familia, da escola e a sociedade para efetivacdo de uma proposta de
escola para todos, bem como que os individuos com necessidades especiais busquem
seu desenvolvimento para exercer sua cidadania.

A nova Lei de Diretrizes Béasicas da Educacdo 9.394 tem o objetivo de instituir
normas voltadas para construcdo de condi¢Ges para a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular. Assim, o programa de educagéo
inclusiva: “direito a diversidade do MEC”, teve inicio em 2003, com a proposta de
integracdo de alunos com deficiéncias no sistema de ensino, garantindo meios
inclusivos tanto na formacdo de educadores quanto em equipamentos e materiais

pedagdgicos necessarios a efetivacdo desse processo. Segundo Mittler (2003):

Cada escola encontrara obstaculos diferentes no caminho, porem todas elas
achardo que as barreiras mais dificeis emergem de duvidas bastante
arraigadas, mas ndo necessariamente expressas sobre se essa jornada de fato é
valida. (MITTLER, 2003: 161) .

Uma sala de aula inclusiva deve oferecer condi¢cdes para que todos os alunos
possam evoluir, adequando o contetdo de acordo com cada aluno, quando o professor
devera levar em consideracao as individualidades de cada sujeito, sem discriminacéo.

No entanto, ndo é dificil perceber que a lei ndo vigora em todas as instituicdes de
ensino, como por exemplo, no que se refere ao nivel de especializacdo dos professores
que atendem alunos com necessidades educacionais especiais. A formacdo dos

professores nessa area é essencial para que a inclusio seja efetuada. E necessario

[...] “garantir que, no contexto duma mudanga sistémica, os programas de
formagdo de professores, tanto a nivel inicial como em servigo, incluam as
respostas as necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas.”

(DECLARAGAO DE SALAMANCA, 1994, p. 2).

A educacdo especial compreende as modalidades de educacdo escolar desde a

educacéo infantil até o ensino superior.
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A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino nao consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educando, mas apresenta a ousadia de rever
concepcdes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades. (DIRETRIZES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
BASICA, 2001, p. 28).

A escola deve oferecer espagos exclusivos para atender os alunos com necessidades
especiais. As Diretrizes (2001) fixam tal obrigacéo pelo fato de o aluno ndo precisar se
adaptar a escola, mas sim a escola que deve disponibilizar condi¢cdes devidas para um

bom aproveitamento do processo de ensino-aprendizagem.

a. Deficientes auditivos e a inclusdo escolar

Atualmente, um grande nUmero de individuos com deficiéncias estdo
frequentando escolas de ensino regular, o que tem instigado uma profunda analise
acerca do papel e dos métodos utilizados pela escola, visando a compreensao de que as
diferencas na sala de aula podem se tornar um fator de qualificacéo e de enriquecimento

do ensino para a ac¢éo do professor.

Compreender que a inclusdo € um processo busca igualdade de direitos, permite
que a haja uma aproximacdo com uma perspectiva intercultural, como relata Candau

(2005), com base me Boaventura de Souza Santos:

A perspectiva intercultural quer promover uma educagdo para o0
reconhecimento do ‘outro’, para o dialogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacéo para a negociacéo cultural. Uma educagdo capaz de
favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam
dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural estd orientada a
sociedade democratica, plural e humana, que articule politicas de igualdade
com politicas de identidade. (CANDAU, 2005: 35)

Transformar todas as escolas em escolas inclusivas torna-se um grande desafio.
E necesséario redefinir o papel das escolas especiais que sdo responsaveis pelo
atendimento educacional especializado, e das escolas comuns, onde os alunos possam

questionar a realidade, viver experiéncias e reforcar padrdes sociais.
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A educacdo inclusiva é fundamentada numa teoria que aceita e valoriza a
diversidade como caracteristica primordial na constituicdo de qualquer sociedade,
assegurando o acesso e a participacdo de todos, independentes das particularidades de
cada individuo. Para ser considerada como um espaco inclusivo, a escola deve ajustar-se
ao seu contexto real e responder aos desafios que lhes sdo apresentados diariamente.
"Cabe a escola encontrar respostas educativas para as necessidades de seus alunos".
(MANTOAN, 1997, p.68).

As criancas com deficiéncia auditiva ndo tem recebido a atengdo necessaria e a
devida estimulagéo no seu desenvolvimento. Os professores, entdo, encontram diversos
obstaculos que dificultam a inclusdo do educando com limitacGes auditivas no espaco
escolar. A escola deve adequar e aperfeicoar suas acbes pedagogicas, sem dissociar a
educacdo especial da educacéo regular e, de acordo com Mantoan (1997), a escola com
acessibilidade “Promove acdes voluntarias capacitando as pessoas deficientes para o
trabalho como meio de inclusao social.”

E necessario que as individualidades dos educando sejam respeitadas, fundindo o
ensino regular com o especial, tendo em vista que fusdo significa incorporar elementos

distintos para se criar uma nova estrutura. De acordo com José e Coelho (2008),

A escola ¢ responsavel pela avaliacdo informal da crianca quando anota seus
aspectos de saude fisica e mental, de desenvolvimento intelectivo, social, 0s
dados familiares, as doencas, as dificuldades nos diversos componentes
curriculares, etc. E responsavel também pela avaliagdo formal, realizada por
exames médicos, dentarios, psicolégicos e fonoaudidlogos, testes de visdo e
audicdo, e pela observacédo sistematica dos érgdos de assisténcia a saude do
escolar. (JOSE e COELHO, 2008: 206-207)

O processo educacional deve ser transformado, as propostas devem ser mudadas, a

escola deve abrir-se a diversidade.

b. A Linguagem dos sinais constituindo o deficiente auditivo como

sujeito.

Em tempos passados, os surdos eram considerados incapazes de serem
ensinados, pelo fato de existirem grandes controvérsias sobre os métodos de ensino,

como o oral e 0 manual de comunicacdo, dai o0 motivo da exclusdo dos mesmos das
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escolas. A qualidade do trabalho realizado proporcionara aos educando a possibilidade
de se desenvolverem.

A linguagem de sinais foi inventada pelo abade francés Charles-Michel, no
século XVIII e foi aperfeicoada e modificada no Brasil, onde é conhecida como
LIBRAS. A linguagem dos sinais € de extrema importancia para alguns deficientes, em
destaque, os deficientes auditivos, pois € a forma de comunicacdo dos mesmos com 0s
demais individuos, tendo em vista que a linguagem oral é imperativa e cabe a todos
adequar-se a ela, independente de suas possibilidades.

O decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 estabeleceu a LIBRAS como
disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagdo de Professores, pelo fato de
ainda existir uma grande quantidade de professores que ignoram ou ndo se consideram
com capacidade adequada para o uso desta lingua. Todavia, os deficientes auditivos sdo
0s penalizados com essa falta de adequacao dos educadores.

A lingua de sinais se propaga por meio do campo gesto-visual, diferenciando-a
da linguagem oral, porém, deve ser respeitada como lingua, pois assume a mesma
fungdo da linguagem oral: a comunicacgdo. Portanto, a escola deve estar preparada com
professores ou intérpretes de LIBRAS para receber o aluno portador de necessidade
auditiva.

Ao assumir o compromisso de uma educacédo para o deficiente auditivo, a escola
deve levar em consideracdo alguns fatores a serem considerados nessa implantacao
educacional, onde os participantes da comunidade escolar e da comunidade surda
devem estar integrados inteiramente, deve haver a formacéo de professores e intérpretes
com competéncia em Lingua de Sinais, onde 0s mesmo deverdo ter conhecimento da
gramatica da linguagem de sinais e construir uma metodologia satisfatoria para o ensino

da mesma, dentre outro fatores. De acordo com SKLIAR (1997):

A lingua de sinais constitui o elemento identificativos dos surdos, e o fato de
constituir-se em comunidade significa que compartilham e conhecem 0s usos
e normas de uso da mesma lingua, ja que interagem cotidianamente em um
processo comunicativo eficaz e eficiente. “Isto é, desenvolveram as
competéncias linguisticas e comunicativas - e cognitiva - por meio do uso da
lingua de sinais propria de cada comunidade de surdos.” (SKLIAR 1997, p.
141)

Com relacdo a figura do intérprete, é possivel afirmar que a mesma é pouco
reconhecida na area educacional. Quando um intérprete esta presente na sala de aula, a

possibilidade do aluno surdo receber a informagéo escolar em linguagem de sinais
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torna-se ampla. E o professor ouvinte deve executar suas aulas sem preocupar-se em
passar a informacdo em sinais. Porém, poucas escolas no Brasil possuem a experiéncia
de ter um intérprete em sala de aula.

Durante uma avaliacdo do nivel de aprendizagem do aluno com deficiéncia
auditiva, o professor ndo pode valorizar excessivamente os erros da estrutura da lingua
portuguesa, tendo em vista que o aluno ja apresenta uma defasagem linguistica em
decorréncia de sua deficiéncia. Porém, ndo se trata de aceitar 0s erros, mas sim,
identifica-los para que o educando, juntamente com a ajuda do professor, possa supera-

los.

C. O Papel do interprete e seus paradigmas
De modo geral, os intérpretes apontaram dificuldades nas relacbes com os
professores e consideram a interpretacdo de conhecimentos de forma que os surdos
possam compreender como um desafio.

O quesito idade, os contetidos que sdo ministrados e o objetivo de levar o aluno a
aquisicdo dos conhecimentos fazem com que o intérprete sai um pouco do seu espaco de
interpretacéo e se torne responsavel pelos aspectos educacionais do aluno surdo. Dessa
forma, € possivel destacar que a educacgdo para surdos ainda € inadequada e a falta de
organizacdo de praticas pedagdgicas torna o ensino — aprendizagem menos significativa.
E os professores devem receber, também, uma formacéo especifica que ira permitir-lhes
uma maior diversidade de metodologias para se trabalhar em sala de aula.

Assim, sendo podemos considerar que muitos problemas ocorrem pelo fato de o
intérprete ndo ter acesso aos conteldos que serdo ministrados nas aulas, deixando,
assim, de realizar um bom trabalho, o que pode prejudicar o aprendizado dos deficientes

auditivos.
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2. OBJETIVO GERAL

Identificar como a escola faz uso das normas da LDB, para atuar na inclusdo de

deficientes auditivos.

3.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Conhecer a realidade da escola em pesquisa no ambito do processo de incluséo
de um aluno com deficiéncia auditiva;
> ldentificar as metodologias utilizadas para adaptacdo e inclusdo dos alunos com

deficiéncia auditiva no ensino fundamental.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa sera realizada através de uma metodologia qualitativa, por meio de
um estudo de caso numa escola de Ensino Fundamental da rede Estadual de Cruzeiro do
Sul/AC que conta com intérpretes de LIBRAS presentes em cada turma que possuem

criangas com deficiéncia auditiva,

A observagéo foi utilizada como instrumento na constru¢do de dados. Algumas
cenas registradas em fotos. Foram também utilizadas questionarios-entrevista,
envolvendo os participantes em salas de aula, patio, sala da Direcdo e sala do Gestor(a);
como instrumento complementar, e a entrevista discursiva ird acontecer no mesmo
estabelecimento de ensino, com professor(a) regente, professor-
coordenador(a),professor-gestor(a) e interprete, para que possamos  assim
aprofundarmos na realidade do enfrentamento desse alunado e assim vermos a
acessibilidades de melhorar nossas metodologias como educadores. Os participantes
foram entrevistados individualmente, seguindo um roteiro de perguntas flexiveis. Suas
identidades permaneceram andnimas durante a entrevista, portanto, os respondentes
serdo identificados por letra: participante A — professor (a), intérprete; participante B-
professor(a) regente, participante C, professor-coordenador(o), participante D,

professor-gestora(o) da referidas escola e assim sucessivamente.

Em relacédo a esse tipo de pesquisa Minayo(1992, p.21) diz que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais com o nivel de realidade que ndo pode ser
quantitativa, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

De acordo com Lakatos e Marconi (1985), “na pesquisa qualitativa o ambiente
natural ¢ a fonte para coleta dos dados e, estes sdo analisados individualmente, o

processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem”.

Esta metodologia foi, portanto, escolhida com o intuito de identificar e conhecer

a aceitacdo por parte deste processo de implantacdo da proposta de inclusdo e, a partir
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dos resultados encontrados, esperamos poder contribuir com a compreensdo do processo

de implantacdo da inclusdo a partir da analise dos dados.

4.1. CONTEXTO DA PESQUISA

A referida pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental, situada em um bairro periférico da cidade de Cruzeiro do Sul, estado do
Acre. A escola faz parte da rede publica estadual e foi inaugurada no dia 19 de
dezembro de 1998 pelo entdo governador da época que Ihe dera 0 nome em homenagem
a sua professora do antigo primario. A mesma é uma escola bem construida que
recentemente passou por uma reforma geral, tornando-se agradavel e muito bem
organizada, com espacos amplos e bem estruturada.

A instituicdo funciona nos trés turnos e por ser uma escola bastante ampla e
organizada, proporciona aos seus educando a possibilidade de um desenvolvimento
intelectual de qualidade, pois conta com uma boa biblioteca e laboratorio de
informética, e sala de recursos, dando uma melhor formagdo a seus alunos e
estabilidades aos alunos com deficiéncias. Desde sua fundacao, a referida escola atende
a comunidade com o Ensino Fundamental nivel 1 e 2 no periodo matutino do 6° ao 9°
ano, no vespertino do 1° ao 5° ano e Programas como o Poronga e Mais Educacdo. No
periodo noturno, a escola atende alunos da EJA 11 e EJA I1I contribuindo assim, para

que a comunidade escolar tenha acesso a educacao em Varios niveis.

a. Participantes
Os participantes escolhidos foram selecionados por trabalharem diretamente
com a inclusdo, sendo que todos possuem em media trés anos de experiéncias com a
inclusdo bem como com a deficiéncia auditiva.
E para preservar a identidade do mesmo foram tratados durantes as entrevista

como professor A, B,C e D, de acordo com descricdo acima.
b. Instrumentos e Materiais
Foram utilizados questionario para entrevista, PPP, relatérios, computador,

matérias de consumo(caneta e cadernos), livros sobre o tema.

c. Procedimentos de construcao dados
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Para realizarmos o convite aos participantes da pesquisa levamos em conta 0s
seguintes itens: professores atuantes e com experiéncia na educacdo fundamental e
inclusiva, em especial interprete atuante. Escola em que h& alunos com deficiéncias
auditivas, o documento de autorizagcdo foram apresentados pela pesquisadora que foi
bem recebida por todos os integrantes da instituicdo. A pesquisa em si foi aplicada
mediante uma entrevista com professores a partir dos critérios ja enunciados.
Entrevistamos os professores regentes e o interprete e sala de aula e péatio a

coordenadora e gestora em suas respectivas sala.

d. Procedimento de Analise
As perguntas foram apresentadas de forma individual aos 4 professores(
professor A, B, C, e D).A pesquisadora perguntava de forma oral e registrava de forma
escrita aquilo que os mesmos respondiam, também de forma oral. Apds registro todas as
respostas, a pesquisadora teceu consideracfes acerca da tematica em questdo, buscando
sempre envolver e compreender os fatores da inclusdo de alunos com deficiéncias

auditivas.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
Os resultados estdo registrados abaixo, seguidos na analise e discusséo tedrica.

1-Quanto aos recursos disponiveis na escola, vocé considera adequados para
a realizacdo das atividades normais e ladicas aos alunos com deficiéncia auditiva?

Professor D: Bom, a escola possui recursos disponiveis para possibilitar uma
melhor atuacdo dos professores junto aos alunos e um dos principais recursos € a
formacao continua destes através de cursos de capacitacdo, seminarios e palestras que
tratam do ensino e aprendizagem das criancas com deficiéncia auditiva. Porém, os
professores ainda permanecem acomodados e se conformam com o0s materiais ja
existentes na escola, ndo buscando mais variedades de recursos e dando desculpas de
que essa forma de educacdo é muito complicada e que ndo possuem habilidades para
trabalhar com a mesma. Sendo assim, a escola dispde apenas de intérpretes que estédo

sempre realizando esses cursos de capacitacdo e agem em sala de aula.
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Professor C: Em relacdo a organizagdo considero que a escola esta prepara
sim, pois 0s espacos foram adequados e identificados com a chegada desses estudantes
com deficiéncias auditivas, agora em relacdo aos professores ainda é notorio o
despreparo por parte de alguns, posso perceber que ainda ficam meios que perdidos
nas elaboragdes de atividades que envolva com mais precisdo esses alunos como
também como lidar com o préprio aluno dentro de sala de aula vejo que deixam muito
por conta do interprete sendo que estar ali apena para auxiliar e traduzir aquilo que
nao € capaz de fazer sozinho.

Com base na resposta do professor C, é possivel perceber que ha por parte da instituicdo
um ambito escolar acolhedor e preparado para receber esse alunado. Ele acrescenta
que:...,

Tanto nos espagos fisicos da escola, quanto em relagdo aos profissionais, considero
adequados ao abito da inclusdo, pois hd uma preocupacéo por parte de todos no que
diz respeito a adequacéo desse alunado, desde suas locomogdes dentro da instituicao,
adequacdo, tratamento, e aprendizado. Sabemos que ndo é facil trabalhar com
“pessoas portadoras de deficiéncias”, e procuramos a cada dia, nos adaptar aos novos
modos de ensinar e principalmente fazer com que esses alunos aprendam, e que iSSO
aconteca, a inclusdo é essencial para que todo esse processo de aprendizagem seja

realizado.

2-E em relacdo as praticas pedagdgicas, houve mudancas desde que
passaram a incluir pessoas com deficiéncias auditivas na instituicdo?
Professor C: No que dizem respeito as praticas pedagdgicas, é possivel afirmar
gue as mesmas nao mudaram completamente. Mas houve algumas mudancas, como a
exigéncia de que o professor passasse a falar mais devagar para que ajudasse 0S
mesmos nas interpretacdes, escrever mais no quadro, e evitar falar palavras dificeis. As
aulas ainda sdo preparadas para 0s ouvintes, s6 que passadas para eles através de um
interprete.
Professor D: N&o diria mudar, mais nos adaptarmos e nos capacitarmos para

sabermos trabalhar com “portadores deficientes auditivos”.

3-As metodologias utilizadas para a inclusdo sao diferenciadas ou ndo, para

as pessoas com deficiéncias auditivas?
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Professor B: N&ao, apenas nos preparamos para adequar de maneira em que
inclua os mesmos, como por exemplo: quando vamos trabalhar com conto de historia
acrescentamos as imagens, gestos e sinais sobre as mesmas para ajudar na
compreensao e aprendizado dos mesmos.

Dessa forma, os educando surdos estdo limitados a forma de ensino do
intérprete.

Professor A: Podemos dizer que, foram aceleradas para o aprendizado dos
alunos com deficiéncias auditivas, € o que costumamos chamar de atencdo, e
lembrando sempre que o mundo deles é visual, com a inclusdo podemos perceber que
se destacam quando as atividades sdo elaboradas através de desenhos, imagens, gestos
e outros meios em que posso ver, entdo, baseados nisso tudo, é necessario que nos
baseamos em atividades desse porte que assim 0s envolvam e alcancem os objetivos das

atividades proposta.

4-Na sua concepc¢do, qual a importancia da inclusdo para o processo de
aprendizagem das criancas com deficiéncias auditivas?

Professor B: E de grande importancia que haja dentro das atividades diarias
dos planejamentos dos professores, atividades que envolvam os alunos com deficiéncias
auditivas, pois dessa forma eles irdo compreender melhor o objetivos das mesmas e
ainda adquirir conhecimentos, proporcionando aprendizagem duradouras e eficaz.

Professor D: A importancia para escola em um todo é de alcangarmos todos 0s
patamares exigidos de LDB, tanto quanto pelos principios da educacéo inclusiva.
Trabalhamos em cima daquilo que decidimos através de capacitacdes que é correto
para haver uma incluséo de com qualidade em nossa escola. Porém, o intuito principal
disso tudo é fazer com o aluno com deficiéncia, nem s6 com a auditiva, mas com outras

deficiéncias também aprenda de maneira igual as outras criangas comuns.

5- No cotidiano escolar, quais as principais dificuldades encontradas no que
diz respeito aos trabalhos realizados para inclusdo dos deficientes auditivos?

Professor C: Uma das principais dificuldades que observo € a interacdo entre
0s proprios professores, regente e interprete que muitas vezes acabam deixando
escapar algumas orientacdo necessaria a ser passada para o interprete ou visse e
versa e com isso acabam gue deixando a desejar no aprendizados do aluno. E também

a participagdo das familias, as quais ndo contamos como desejado.
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Professor B: O fato de o aluno ndo estar olhando para mim na hora em que
estou explicando me incomoda, ja que ele tem que olhar para o intérprete. E como se o
aluno com deficiéncia auditiva ndo estivesse na sala. Eu ndo sei a linguagem dos
sinais, ai fico preocupada se o intérprete estd explicando corretamente para o aluno

surdo tudo o que eu estou falando. Nao sei quando ele esta falando algo de errado.

6-Em relacdo aos conteudos e atividades trabalhadas como séo selecionadas
tendo em vista o aprendizado e incluséo dos deficientes auditivos?

Professor C: Nos conteldos sdo normais, agora temos que ficar atentos em
como vamos passar 0os mesmos de forma que haja a incluséo do deficiente auditivo.
Nesse sentido pensamos em que tipo de atividades vao acelerar o aprendizado dos
mesmos, lembrando que o mundo desses deficientes sdo visual, por isso devemos
elaborar as atividades em cima daquilo que tanto os outros alunos aprendam como eles
se destaquem como, por exemplo, com desenhos imagem e gestos.

Professor A: S&o baseadas de maneira em que eles possam visualizar algo para
melhor entendimento e pensamos sempre em acrescentar algo a mais do concreto como
gesto por exemplo, as atividades de dancas eles sempre se destacam, mais preciso
enfatizar que na minha visdo precisaria que pelo menos ao entrar no ensino
fundamental todos teria que aprender libras pois assim acho que teria melhor éxitos

ainda, apesar de que mostram interesse pelo estudo.

7-Baseados nas normas da LDB, em sua concepc¢do em que a escola precisa
se aprimorar para ter uma inclusdo de qualidade em relacdo a inclusdo de um
modo geral e, sobretudo, na educacéo dos deficientes auditivos?

Professor C: Em uma visdo geral precisamos de mais qualificacdo, para
trabalhar com as familias, para que participem mais ativamente das vidas escolares de
seus filhos, bem como procurem exercer os direito deles fazendo assim sua parte que
uma delas é o direito de estudar como também a na atuacdo dos professores, a
profissionalizacdo dos educadores em gerais pois considero de fundamental
importancias que todos sejam capacitados e estejam aptos a lidar com alunos com
deficiéncias seja ela auditiva ou néo.

Professor D: Mais formacdo para os profissionais entre entendimento entre
escola e familia, participacdo familiar, frequéncia, mais apoio dos 6rgaos envolvidos

como equipe de saude, e outros, mais espacos, e matérias em gerais.
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8-Sabemos que para haver inclusdo é de fundamental importéncia a
participacdo das familias no ambito escolar para que seus filhos se sintam mais
acolhidos e melhor se desenvolvam no quesito aprendizagem. Como vocé considera
a participacdo das familias em relacdo aos aprendizados e inclusdo de suas
criancas na escola?

Professor B: Numa visdo geral deixam a deseja, porque em sua maioria visam
muito a questdo das responsabilidades, achando que eles ndo podem ajudar em muitas
coisas, sendo que podem até mais que a propria escola, porém cobram muito da escola.

Professor A: Deixam a deseja, porém cobram muito, ndo ajudam muito pois
quando por exemplo peco uma atividade extra para aprimorar os conhecimento e até
mesmo para ajudar nas elaboracdes das atividades de casas muitas vezes ndo tenho
muito éxito.

Esses relatos demonstram que ndo ha resisténcia alguma de praticas pedagdgicas
por parte de professores e até mesmo da escola em lidar com alunos deficientes
auditivos. Mas podemos perceber que ha certo distanciamento dos principios da
Educacdo Inclusiva e da LDB. Além disso, alguns dos professores carecem do
conhecimento da Linguagem de Sinais, mas manifestaram preocupacdo com relacdo a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva por meio do intérprete, como mostra
0s depoimentos abaixo:

Professor A: Tenho que estar presente em todos os horarios de aula. Séo
inimeros conteudos que tenho que interpretar. Tem horas que me escapa. Como passar
para o surdo algo que pode ser complicado para mim?

Eu tenho que prestar atencdo tanto no professor quanto no aluno surdo. Tenho
que observar cada gesto que ele faz para atender a todas as suas necessidades e
responder as suas perguntas, sem deixar escapar nada. E um processo complicado
demais.

De modo geral, os intérpretes apontaram dificuldades, e consideram a
interpretacdo de conhecimentos de forma que os surdos possam compreender como um
desafio. Além disso, mostraram certo despreparo para transmitir conceitos e conteudos
das disciplinas como relata a seguir:

Professor B: Acho imprescindiveis as capacitacfes para nos professores,
principalmente os cursos de LIBRAS, pois muitas vezes ficamos sem saber se 0 que 0

interprete esta passando para o aluno é o que realmente queriamos que passasse, pois
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ndo tenho cursos de LIBRAS, e isso se torna complicado para mim, pois preciso que o
deficiente aprenda o conteido para que posso seguir com outros.

No que se refere aos contetdos que sao ministrados e o objetivo de levar o aluno
a aquisicao dos conhecimentos, entendemos que o papal do interprete ndo se restringe a
simples traducdo/interpretacdo entre o portugués e a LIBRAS. O intérprete sai um
pouco do seu espaco de interpretacdo e se torne responsavel pelos aspectos educacionais
do aluno surdo. Mas onde fica o professor regente?. Dessa forma, é possivel destacar
que a educacdo para surdos ainda é inadequada e a falta de organizacdo de préticas
pedagogicas torna o ensino — aprendizagem menos significativa e produtiva do que
poderia ser. Além disso, pensamos que os professores devem receber, também, uma
formacéo especifica que ira Ihe permitir uma maior diversidade de metodologias para

trabalhar em sala de aula, com 0 manejo da multicultural.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Através deste trabalho foi possivel identificar a inclusio como um fendmeno
educacional que esta acontecendo de forma gradativa, porém real, inovador e lento. Que em seu
paradigma é concebida como uma realidade que deve vigorar no ensino regular, como o direito
do aluno com deficiéncia. Diante de tudo que foi estudado, o trabalho nos ajudou a perceber as
dificuldades ainda enfrentadas pelos professores, bem como a necessidade de preparagédo para
lidar com alunos surdos e o cotidiano escolar que os cerca.

E notdrio que o papel do surdo na sociedade e a sua valorizagéo social ja estdo
em vantagem, quando comparados ao cenario das décadas passadas. Um exemplo disso
é a LDB 9.394 que traz um capitulo dedicado somente a educacdo especial que visa
inserir as criangas que necessitam de uma educacao especial na rede regular de ensino.
Porém, é necessario verificar se acontecem na pratica o que se encontra expresso na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo.

A partir dos relatos apresentados, e com base no que foi por nés observados,
ainda é possivel verificar que na escola ha uma desvantagem dos alunos surdos, pelos
menos em relacdo aos demais. Eles participam e interagem menos, fazem um esforgo
maior para entender o que o professor ou o intérprete comunica. Com base nesses
dados, podemos dizer que o ensino ainda estd fragmentado e € insuficiente, fazendo
com que os intérpretes ensinem e interpretem ao mesmo tempo, sem, contudo, terem
competéncia para tal funcéo.

O desafio é desenvolver uma pedagogia centrada na crianca com necessidades
especiais. A falta de preparo do professor faz com que surja a figura do intérprete para
suprir suas angustias em nao poder lidar com deficientes auditivos. O fundamental € que
cada profissional tenha consciéncia do seu papel como transformador das
desigualdades.

Apesar de ser fato que a presenca de um intérprete em sala de aula significa um
avanco no reconhecimento da diferenca cultura dos surdos, é importante salientar que
somente a atuacdo do mesmo ndo € o bastante para a aquisicdo do conhecimento. O
professor necessita adequar suas praticas pedagdgicas aos alunos com deficiéncia
auditiva e ter conhecimento da linguagem de sinais. A falta de planejamento entre
professor e intérprete e de uma concepgao mais clara do que signifique aceitar um aluno
surdo em sala de aula interfere de maneira significativa no processo de aprendizagem do

aluno com deficiéncia auditiva.
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Pode ser entdo notado que o caminho para a inclusdo é longo e tem sido
demorado e, muitas vezes, ndo atingido, apesar da inimera quantidade de debates,
congressos e declaragfes que sdo realizadas, pois as praticas confundem inclusdo com
integracdo. E necessario, portanto, que a educagao inclusiva busque o comprometimento
de todas as dimensdes educativas. Os pressupostos presentes neste estudo indicam a
importancia de se realizarem pesquisas direcionadas a inclusdo de alunos surdos na rede
de ensino regular, no intuito de avaliar como este processo esta ocorrendo, como esta
sendo implementado e seus efeitos.

Com base nessa monografia, alguns pontos necessitam ser revistos para a que a
Lei se transforme em acdo: como a necessidade de formacdo de professores para
atuarem com criancgas surdas, a avaliacdo do real papel do intérprete em sala de aula e a
reformulacdo de métodos pedagogicos que visem, também, o desenvolvimento do

deficiente auditivo.
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APENDICES -1

QUESTIONARIO

1- Quanto aos recursos disponiveis na escola, vocé considera adequado para a
realizacdo das atividades normais e ludicas aos alunos portadores de
deficiéncia

auditivos?

2- E em relacdo as praticas pedagogicas, ouvi mudancas desde de que

passaram a incluir pessoas com deficiéncias auditivas na instituicdo?

3- A metodologia utilizada para haver essa inclusédo sdo diferenciadas ou nao,

para as pessoas portadoras de deficiéncias auditivas?

4- Na sua concepcdo, qual a importancia da inclusdo para o processo de

aprendizagem das criancas com deficiéncia auditivas?
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5-No cotidiano escolar, quais as principais dificuldades encontradas no que diz
respeito aos trabalhos realizados para inclusao dos deficientes auditivos?

6-Em relacéo aos conteudos e atividades trabalhadas como séo selecionadas tendo

em vista o melhor aprendizados e inclusdo do deficientes auditivo?

7-Baseado nas normas da LDB, em sua visdo em que a escola precisa se aprimorar
para ter uma inclusdo de qualidade em relacdo a inclusdo de um modo geral

sobretudo na educacéo dos deficientes auditivos?

8-Sabemos que para haver inclusdo é de fundamental importéancia a participacao
das familias no ambito escolar para que seus filhos se sintam mais acolhidos e
melhor se desenvolver no quesito aprendizados. Como vocé considera a
participacdo das familias em relacdo aos aprendizados e inclusdo de suas crianc¢as

na escola?
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APENICES 2- FOTOS DA PESQUISA DE CAMPO

Dia 02/ 10/ 2015, entrega carta
de apresentagdo e entrevista

com professora-diretora.

Dia 04/10/2015, entrevista com a professora-
regente.
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Dia 02/10/2015 realizacdo
entrevista com professor -
interprete.

Dia 10/10/2015 realizacdo
entrevista com professora-
coordenadora.
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ANEXO -1

1- DOCUMENTOS E TERMOS DE CONSENTIMENTOS

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar

Da: Universidade de Brasilia— UnB/Universidade Aberta do Brasil - UAB

Polo:

Para: o(a): llmo(a). Sr(a). Diretor(a)

Instituicao:

Carta de Apresentacio

Senhor (a), Diretor (a),

Estamos apresentando a V. Sa o(a) cursista pés-graduando(a)

que estd em processo de realizacdo do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento
Humano, Educacédo e Inclusdo Escolar.

E requisito parcial para a conclusio do curso, a realizacio de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodologicas podem envolver: entrevista com professores, pais ou outros
participantes; observacdo; e analise documental.

A realizagdo desse trabalho tem como objetivo a formagdao continuada dos
professores e profissionais da educacgao, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagodgica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma
educacgdo inclusiva.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposi¢cdao de Vossa Senhoria para
maiores esclarecimentos no telefone: (061) 3107-6911.

Atenciosamente,

Coordenador(a) do Polo ou Professor(a)-Tutor(a) Presencial

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar: Prof2 Dr2 Diva Albuquerque Maciel
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ANEXO 2

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salde - PGPDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

Aceite Institucional

O (A) Sr./sra. (nome completo do responsavel pela
instituicdo), da (nome da instituicdo) esta de acordo com a
realizacdo da pesquisa

: de responsabilidade do(a) pesquisador(a)

, aluna do Curso de Especializacdo

em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar no Instituto de Psicologia do Programa de
Pés-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano da Universidade de Brasilia, realizado sob

orientacdo da Prof. Doutor/Mestre.

O estudo envolve a realizacdo de

(entrevistas, observacOes e filmagens etc) do atendimento
(local na instituicdo a ser pesquisado) com

(participantes da pesquisa). A pesquisa terd a duracdo de

(tempo de duracdo em dias), com previsdo de inicio em e término em
Eu, (nome completo do responsavel pela
institui¢do), (cargo do(a) responsavel do(a) nome

completo da instituicio onde os dados seréo coletados, declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas
Brasileiras, em especial a Resolu¢do CNS 196/96. Esta instituicdo esté ciente de suas corresponsabilidade
como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necesséria para

a garantia de tal seguranca e bem-estar.

(local), / / (data).

Nome do (a) responséavel pela instituicdo

Assinatura e carimbo do(a) responsavel pela instituicdo
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ANEXO - 3

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a),

Sou orientando(a) do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil/Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando
um estudo sobre . Assim, gostaria de
consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Esclareco que este estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios
para o planejamento de atividades com vistas a promoc¢éo de condicGes favoraveis ao
pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o
processo de formacgdo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

A coleta de dados sera realizada por meio de
(explicitar todas as técnicas de coleta de dados:
gravacdes em video das situacOGes cotidianas e rotineiras da escola; entrevistas,
observagdes, questionarios etc.)

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntaria e livre de qualquer
remuneracdo ou beneficio. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer momento que
desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteragdo dos servigcos
disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em
hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados
coletivamente. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como

(explicitar instrumentos de coleta de dados), ficardo sob a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar
pelo telefone ou no endereco eletrénico . Se tiver interesse
em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracgéo.

Respeitosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor



Nome do Professor:
E-mail(opcional):
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