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RESUMO

A incluséo de alunos com deficiéncia em escolas regulares tem sido alvo de grandes
discussbes, uma vez que a maioria das escolas regulares ndo estdo preparadas para
receber uma classe tdo heterogénea. Sdo varios os problemas, desde estrutura fisica,
material didatico e a preparacdo dos profissionais. Diante deste contexto, este trabalho
teve por objetivo analisar as narrativas de professores sobre o papel da educacgédo
continuada nas praticas pedagogicas que envolvem processos inclusivos. Da mesma
forma o trabalho tem como intencdo fazer uma reflexdo sobre a importancia da
formacdo continuada para uma préatica pedagdgica aperfeicoada. Para tanto, o estudo foi
desenvolvido em uma escola da rede publica de ensino do municipio de Arinos-MG.
Participaram deste estudo duas professoras. Trata-se de um estudo qualitativo que
adotou como técnica de pesquisa a entrevista com roteiro semiestruturado. Os
resultados obtidos mostraram que as participantes apresentam dificuldades em adequar
0s métodos de ensino, fazer adaptacdes curriculares e adaptar instrumentos de avaliacdo
de acordo com as necessidades individuais educacionais de cada aluno, devido a falta de
formacdo continuada. Consideramos possivel pensar que as participantes possuem
disposicéo para realizar cursos de formacao, porém de acordo com suas falas 0s mesmos
ndo sdo disponibilizados. Faz-se possivel afirmar que as participantes ndo estdo
informadas a cerca dos cursos, uma vez que 0 MEC em parceria com as universidades
ofertam cursos que podem proporcionar a formacdo continuada das docentes. Diante
destes dados é possivel concluir a grande importancia da formacdo continuada, uma vez
que esta promove a reflexdo e construcédo da préatica pedagdgica.

Palavras-chave: Inclusdo. Formacdo continuada. Praticas pedagdgicas.
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1 APRESENTACAO

A inclusdo escolar é a garantia da escolarizacdo para todos os alunos,
atendendo as necessidades apresentadas e respeitando os limites individuais de cada um.
Ressalta-se que a inclusdo ndo é dirigida apenas para aqueles que apresentam
necessidades educacionais especiais, mas aqueles que demonstram qualquer
necessidade educacional particular.

A escola € o ambiente onde o direito a educacdo se torna efetivo, porém,
muitas vezes a propria escola apresenta barreiras no sentido de atender as necessidades
de cada aluno, tornando assim, o processo de inclusdo turbulento. Tais barreiras
deveriam ser discutidas e resolvidas antes do processo de inclusdo acontecer. A maioria
das escolas ndo estdo preparadas para receber alunos com deficiéncia. Devemos
considerar que desde a infraestrutura escolar e a formacéo profissional até as condi¢des
curriculares apresentam dificuldades enormes.

No ambiente escolar, o professor esté inteiramente envolvido com a situagdo
de inclusdo. Portanto, ¢ de suma importancia que ele tenha uma boa formacao,
condicdes materiais e emocionais e apoio institucional. Para assumir sua funcgédo
profissional com competéncia. Porém, a realidade é bem diferente da teoria, 0s
professores se deparam com varios desafios que interferem no seu trabalho. Entre os
desafios, podemos citar: pouca capacitacao e pouco apoio institucional.

Acredita-se que os professores aperfeicoam suas praticas pedagogicas e ampliam
os conhecimentos através de formacdo continuada, a qual direciona a uma pratica
acolhedora.

Assim sendo, é fundamental ao professor que deseja trabalhar com a inclusédo
realizar o processo de formacdo continuada, pois este permitira romper com
paradigmas, é necessario que ele veja no outro alguém sem rétulos que limitam suas
possibilidades. O professor e a escola devem romper com barreiras impostas pela
sociedade, de maneira que possa oferecer ao aluno o direito de ser reconhecido com
atuante da sua historia, o professor também necessita promover 0 ensino —
aprendizagem, mesmo com as dificuldades apresentadas.

Com base neste contexto, este estudo monografico teve como objetivo

desenvolver uma analise sobre as narrativas de professores a cerca do papel da educagéo
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continuada nas praticas pedagdgicas que envolvem processos inclusivos a partir do
relato de duas professoras de uma escola publica do municipio de Arinos/MG que
possuem alunos com deficiéncia intelectual em suas classes.

Tendo em vista este objetivo organizou-se o presente trabalho em duas partes. A
primeira refere-se a fundamentacéo tedrica a qual esta dividida em trés itens, o primeiro
item abordou um breve histérico sobre a educagdo especial no Brasil, em seguida
desenvolveu-se o item voltado para o papel do professor diante da educacédo inclusiva.
Por fim, desenvolveu-se um item no qual se apresentou a importancia da formacao

continuada.

A segunda parte deste estudo relaciona-se a metodologia utilizada no
trabalho de campo, neste sentido apresentou-se a op¢do metodoldgica, descreveu-se o
contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida, os participantes, os materiais utilizados e
os instrumentos elaborados para o processo de obtencdo dos dados. Sao apresentados
também os procedimentos de coleta e anélise dos dados.

Por ultimo, apresentou-se os resultados e a realizacdo da discussao tedrica
dos mesmos.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 UM BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A abordagem a cerca da educacdo das pessoas com deficiéncia é recente no Brasil,
comecou de fato no século XIX a partir de experiéncias norte-americanas e europeias. A
historia evidéncia momentos distintos na educacdo da pessoa com deficiéncia que via da
morte, abandono, assistencialismo presente em 1854, momento em que individuos com
qualquer deficiéncia eram excluidos de seu meio familiar e da sociedade, eram
recebidos em asilos, instituicdes de caridade ou religiosas. Posteriormente, passamos
pela integracdo e atualmente discute-se a incluséo.

Segundo Mazotta (1996), de 1854 a 1956 houve o surgimento de algumas
escolas especiais privadas, que forneciam o atendimento clinico especializado. Nesta
época, as pessoas comecavam a enxergar os deficientes como seres produtivos e o
atendimento fornecido a eles foi se transformando vagarosamente do quadro clinico

para o educacional.
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Para Mazotta (1996), a educacdo especial passou a ser uma modalidade
escolar entre 1957 a 1993, sendo assim, assegurava servigos educacionais especiais nas
instituicbes privadas e puablicas de ensino, dentro de um paradigma integracionista.
Desta forma, o objetivo era de proporcionar o acesso a educacdo escolar formal e
desenvolver o potencial dos alunos.

De acordo com Mendes (2001), em 1973 foi criado o Centro de Educagao
Especial — CENESP, em parceria com o Ministério da educacgédo e foram implantados os
primeiros cursos de capacitacdo para professores da area de Educacdo Especial. Em
1985, foi desenvolvido um comité para planejar e fiscalizar e politicas de a¢des para
deficientes. A Coordenadoria nacional de educacdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
foi criada em 1986.

Em 1991 o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos, em Jomtien, na Tailandia. A Conferéncia teve como pressuposto que a educagéo
ainda nédo era de acesso para todos. E assim foram dados os primeiros passos para a
politica de educacdo inclusiva.

Entre 7 a 10 de junho de 1994, na cidade de Salamanca (Espanha) houve a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, de onde resultou a
Declaracdo de Salamanca. A declaragdo mudou o cenario da educagdo mundial e
apontou as necessidades da inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia. A
declaracdo de Salamanca defende que as escolas e seus projetos pedagdgicos sejam
adequados as necessidades dos alunos inseridos nelas. Sendo assim, a escola inclusiva
tem a funcdo de promover o convivio entre pessoas que ndo apresentam necessidades
especiais e as que apresentem. A este respeito, a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 17-

18), afirma que:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.

Percebe-se entdo, que a Declaracdo iguala a todos e promove o direito a
educacdo de qualidade. A escola inclusiva surgiu para oferecer a todos os alunos
independentemente de sua capacidade, oportunidades de serem seres participativos do

meio em que atuam.
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2.2 EDUCACAO INCLUSIVA NA ESCOLA REGULAR

O sistema educacional brasileiro até o inicio do século XXI oferecia 0s
servigos da escola regular e da escola especial. O aluno frequentava uma das duas,
porém nosso sistema apresentou mudancas e trouxe o avango da escola inclusiva, ou
seja, um unico tipo de escola: a regular onde todos os alunos, independentemente de sua
limitacdo sdo acolhidos. No entanto, abre-se uma possibilidade de servigo, mas mantém
a escola privada e os centros de ensino especial em alguns estados brasileiros, entre eles
o Distrito Federal. Cabe a familia realizar sua opcao pela rede regular ou especial, 0
modelo de escola inclusiva propde-se a apresentar meios e recursos adequados para
apoiar aos que de alguma forma se depararam com obstaculos na aprendizagem. A
educacdo inclusiva engloba a educacdo especial inserida no contexto regular e
transforma a escola em um ambiente para todos.

De acordo com Oliveira (2007), a obrigatoriedade da matricula dos alunos
com necessidades especiais em classes regulares possibilitou o0 acesso a escola, que
antes né@o era permitido, com o discurso de que as escolas ndo estavam preparadas para
receber os alunos com deficiéncia.

A Lei n° 9.394/96 (LDB, art. 4° |IIl) estabelece que o atendimento
educacional especializado aos individuos com deficiéncia deve ser realizado,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Portanto, o preferencialmente, abre uma
possibilidade de escolha da familia e do aluno, entre dois servigos distintos: especial ou
regular.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca as pessoas tém direito a
educacdo independentemente das suas necessidades especiais. A Declaracdo ainda
aborda que a escola deve oferecer um ensino que possa atender as necessidades de
todos. O artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB (BRASIL,
19962, p. 150), diz que:

Os sistemas de ensino assegurarao aos educando com necessidades especiais:
Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica.
para atender suas necessidades. terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para concluséo do ensino fundamental
em virtudes de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo
0 programa escolar para os superdotados.
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Desta forma, todos aos alunos tém direitos iguais. Para que a inclusédo
aconteca de fato, é necessaria mudancas nas praticas pedagdgicas, para que 0 processo
de ensino seja ministrado de acordo com as possibilidades de cada um.

Segundo Baker e Garden (1992) e Wolfensberger (1972), a igualdade néo
estd em desacordo com o respeito as diferencas entre as pessoas, antes o reforca, na
medida em que esse valor se desdobra em principios particulares. Entende-se a partir
dos referidos autores que a escola inclusiva deve ser igualitaria e proporcionar aos seus
educandos oportunidades e habilidades para serem sujeitos ativos na sociedade, e,
portanto ndo é permitido haver nela nenhum tipo de segregacéo.

Porém, resta saber se a realidade condiz com o discurso da escola inclusiva.
Serd que ha& adequacdo do numero de alunos por sala? Haveria instalacfes fisicas
adequadas? Ha oferta de formacéo continuada para os profissionais?

A lei n° 7.853 de 1999 assegura a obrigatoriedade da educacéo especial em
instituicdes publicas de ensino, porém ainda ha& alunos que dependem da luta de suas
familias para terem o direito a educacéo inclusiva assegurado.

De acordo com os autores pesquisados (MONTOAN, MAZZOTA,
BUENO), a educacdo inclusiva nas escolas regulares é um processo dificil, cujas
mudangas ocorrem lentamente e ndo andam juntas com a legislacdo da educacdo. Sendo
assim, ela se torna um grande desafio, os sistemas ndo ddo os suportes adequados. A
inclusdo necessita de mudancas profundas, possibilitando que as pessoas com
necessidades especiais tenham direito a uma educacgéo de qualidade para todos.

A escola passa a ter seu papel inclusivo quando identifica as diferencas dos
alunos e busca solucBes para o progresso de todos a partir de praticas pedagdgicas
inovadoras. O desafio de transformar a escola regular em uma escola inclusiva € tarefa
de todos, diretores, supervisores, especialistas, professores, demais profissionais que
participam da rede educacional, sendo assim estes necessitam estar constantemente

atualizados atraves de formacéo para desenvolver o processo de incluséo.
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2.3 O PAPEL DO PROFESSOR DIANTE DA EDUCACAO INCLUSIVA

O desenvolvimento do pensamento e da linguagem é feito por meio das
interacdes sociais entre grupos heterogéneos, desta forma, podemos ver a escola como
um estimulador do relacionamento e um ambiente favoravel a aprendizagem. O
professor neste contexto é o mediador de situacGes que favoregcam o desenvolvimento
cognitivo, social, emocional e linguistico.

Beyer (2006) ressalta que Vygotsky era contrario a proposta de grupos
homogéneos, ele era a favor de grupos heterogéneos, uma vez que as trocas
psicossociais favoreciam o crescimento de cada grupo.

Tal consideracdo vem ao encontro do processo da educacdo inclusiva nas
escolas regulares. Escolas que estdo diante de grupos heterogéneos e da diversidade. O
professor neste contexto precisa valorizar cada peculiaridade que existe na sala de aula,
pois tal diversidade contribui para trocas de conhecimentos e permite aprendizagens de
diversas formas, sendo assim, todos sdo capazes de contribuir para a construcdo da
sociedade.

O professor necessita sempre atuar em conjunto com a equipe pedagdgica
da escola, ela sera um suporte. O professor sendo o mediador do conhecimento podera
tornar sua sala um ambiente rico em aprendizagem ao criar condi¢cdes favoraveis ao
aluno que apresentar necessidades. Ele sempre devera estar atento para ndo limitar o
aluno, deverd conhecer seu aluno de forma integral para escolher as melhores
metodologias, permitindo assim que o mesmo, assimile, aprenda e isto traga beneficios
ao desenvolvimento como um todo.

Sobre a formacdo continuada Marin (1995, p.54), ressalta que “acredita-se
qgue mais do que obter novos conhecimentos, o professor estard desenvolvendo-se e
formando-se, inclusive, para a autonomia capaz de habilitd-lo a continuar, de maneira

independente da propria formagao”.



15

2.4 A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA

Conforme ja ponderamos nos capitulos anteriores, a inclusdo escolar baseia-
se na ideia de uma educacdo de qualidade voltada para todos. Desta maneira, ha um
enfoque maior na importancia da preparacdo de todos os membros da equipe escolar.
Em especial o professor, para que o atendimento feito ao aluno com deficiéncia seja o
melhor possivel.

A implantacdo da educacao inclusiva tem encontrado varias barreiras, sendo
uma delas a falta de formacdo e capacitacdo dos professores das classes regulares, para
atenderem as necessidades educativas especiais. O professor encontra uma grande
caréncia de formacdo ainda na faculdade.

De acordo com Mafuani (2011), ao chegar a universidade o aluno se depara
mais com o conhecimento teérico do que com a préatica, porém muitas vezes, é dificil
relacionar teoria e pratica se ndo houver a vivencia de momentos reais em que sera
preciso analisar o cotidiano.

E necesséaria uma capacitacdo continuada para que o educador reflita sobre
sua pratica pedagogica e possa aprimorar cada vez mais o ensino oferecido por ele na
sala de aula. Visando suprir esta necessidade o MEC, em parceria com as universidades
brasileiras e a CAPES, mantém o programa de formacéao continuada para professores da
rede de ensino.

Vale ressaltar que para que a inclusdo educacional ocorra, € necessario que
todos os participantes da equipe escolar tenham capacitagdo. Professores, diretores,
especialistas e demais funcionarios, estes apresentam papeis especificos no meio
escolar, mas necessitam agir coletivamente para que a inclusdo seja efetiva.

Segundo Marchesi (2004, p.44), é dificil avancar no sentido das escolas
inclusivas se os professores e especialistas em educacdo especial, ndo adquirirem uma
competéncia suficiente para ensinar todos os alunos.

Embora, na realidade brasileira a ideia de escola inclusiva seja um pouco
menos clara, deve-se considerar que as agdes curriculares, de formacgéo e de orientacdo
das praticas pedagogicas devem almejar a qualificagdo do trabalho. O processo
inclusivo € um processo que envolve a formacdo do professor, porem, a significacdo
que ele faz da incluséo, do trabalho que ele faz, da ideia de criangca com deficiéncia que

ele tem e das emocdes e significados que se concretizam nas agdes cotidianas.



16

E necessario que a escola inclusiva apresente as mudangas necessarias para
acolher as criangas com deficiéncias, e tenha professores com uma visao renovada sobre
os alunos que os cercam, um acolhimento que se baseie em principios igualitarios e
solidarios,

Segundo Darido (2005), os professores precisam fazer uma reflex&o sobre o
ambiente de aula, utilizando disso para aprimorar-se profissionalmente. Entende-se que
o professor necessita buscar novas metodologias que leve em consideracdo a
heterogeneidade da sua classe.

A este respeito Brasil (2001, p.77), nos diz que:

[...] preventivamente, cabe examinar a formacdo inicial de todos os
professores, de modo a assumirem a perspectiva da educacéo para todos ao
longo de toda a trajetéria profissional, aliando qualidade com equidade.”
Pensamos que ndo basta receber tais alunos para a mera socializacdo, o que
seria mais uma forma de exclusdo, é necessario um atendimento que
oportunize o desenvolvimento efetivo de todos, para isso, torna-se primordial
que o professor tenha uma prética reflexiva e fundamentada. Que busque
capacitar-se, visto que somente a formacéo inicial pode ndo ser suficiente
para o enfrentamento de questfes tdo sérias e por vezes dificeis de lidar. O
art. 18 Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica
dispde sobre os professores e sua formacdo para atuar no contexto inclusivo:
“[...] professores capacitados e especializados, conforme previsto no artigo
59 da LDBEN [...] a Formac&o de Professores da Educacéo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduagéo plena.

Assim, o professor necessita estar em constante formacdo para promover
uma aprendizagem significativa, considerando possibilidades de cada aluno. Espera-se
que através da formacdo e capacitacdo o professor tenha a habilidade de perceber,
considerar e oferecer os diversos recursos para que O processo de ensino e

aprendizagem se torne eficaz.
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3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL:

v" Analisar as falas dos professores a respeito das praticas pedagdgicas que
envolvem processos inclusos relacionando-as com a formagéo continuada do

professor.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:
v Conhecer as caracteristicas das colocacdes dos professores que atuam em sala de
aula.
v' Refletir sobre a importancia da compreensdo que os professores tém sobre os
processos de formagao continuada.

4 METODOLOGIA

4.1 FUNDAMENTACAO TEORICA DA METODOLOGIA

A Educacdo Inclusiva diz respeito a um ensino que esteja adaptado as
diferencas individuais de todas as pessoas, dessa forma, os educadores necessitam estar
capacitados continuadamente para aturar de forma competente, juntos aos alunos
matriculados nos varios niveis de ensino.

O método a ser utilizado sera o qualitativo. Para coleta de dados utilizou-se
uma entrevista semiestruturada. A escolha do instrumento justifica-se por apresentar o
melhor método para alcancar o objetivo do presente trabalho. Com esse método foi
possivel responder as questes relacionadas ao assunto abordado, no qual houve a
intencdo de fazer uma reflex@o sobre a importancia da educacéo continuada nas praticas

pedagdgicas que envolvem processos inclusivos.
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4.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Os dados foram obtidos em uma escola da rede publica de ensino do

municipio de Arinos-MG.

4.3 PARTICIPANTES

Participaram desta pesquisa duas professoras de uma escola publica de ensino
regular da cidade de Arinos/MG que possuem alunos com deficiéncia intelectual. Foram
solicitadas as participantes as autoriza¢fes do uso das informacgdes obtidas mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). As participantes
foram identificadas aqui pelo nimero 1 e pelo nimero 2. As caracteristicas das
participantes constam no quadro 1.

QUADRO 1: Perfil dos participantes.

Pergunta PARTICIPANTE 1 PARTICIPANTE 2
Idade 44 anos 40 anos

Sexo Feminino Feminino
Graduacao Normal Superior Letras/Portugués
Tempo que leciona 26 anos 16 anos

Rede de ensino Estadual Estadual

Série que atua 5° 9°

Disciplina Regente Portugués

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS DADOS OBTIDOS EM CAMPO

Pode-se verificar que a professora PARTICIPANTE 1 tem 44 anos, a
professora PARTICIPANTE 2 tem 40 anos e ambas sédo do sexo feminino. No que se
refere a graduacdo observa-se que a professora PARTICIPANTE 1 é graduada em
Normal Superior e a professora PARTICIPANTE 2 em Letras/Portugués. Quanto ao
tempo que lecionam a professora PARTICIPANTE 1 leciona ha 26 anos e a professora
PARTICIPANTE 2 ha 16 anos, ambas em escolas da rede de ensino estadual. A
professora PARTICIPANTE 1 atua na 5° série do ensino fundamental: séries iniciais
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sendo regente de classe e a professora PARTICIPANTE 2 leciona no 9° ano do ensino
fundamental séries finais com a disciplina de Lingua Portuguesa.

Ambas possuem cursos de especializacéo, sendo que PARTICIPANTE 1 na
area de educacao especial. Porém, ambas ressaltam que ndo houve entre teoria e pratica
em seu processo de formagdo, conforme consta no quadro 4 da analise de resultados.
Ambas ndo possuem cursos na area de AEE, atuando somente como PARTICIPANTE 1

professora regente e PARTICIPANTE 2 professora de Lingua Portuguesa.

4.4 MATERIAIS

Os seguintes materiais utilizados foram: papel A4, caneta e caderno para

anotacdes. Os equipamentos foram computador, impressora e celular

4.5 INSTRUMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

Foi utilizada uma entrevista semiestruturada, elaborada especificamente
para realizacdo desta monografia. A entrevista (Apéndice A) destinou-se as professoras
e é composta em sua primeira parte pela identificacdo das mesmas. E seguida por sete
questdes abertas relativas a formacdo profissional para lecionar para individuos com

deficiéncia.

4.6 PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

Primeiramente foi realizada uma visita a escola, momento em que foi entregue a
carta de apresentacdo do Programa de P6s-Graduacdo da UAB-UNB e exposto o projeto
de pesquisa, dos objetivos e procedimentos. Em seguida, explicado sobre o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) como sendo pré-requisito para a realizagdo da
pesquisa na instituicdo, bem como a assinatura dos mesmos. Posteriormente, foi
marcada a data da entrevista com as professoras onde ocorreu a coleta dos dados que

teve como instrumento uma entrevista semi-estruturada.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na anélise sequencial serdo analisados e interpretados os dados, tomando como
referéncia a entrevista semi-estruturada. A entrevista foi realizada com duas professoras
atuantes em salas de ensino regular que possuem alunos deficiéncia intelectual. As
entrevistadas foram caracterizadas como PARTICIPANTE 1 e PARTICIPANTE 2 e
inicialmente foi feita a caracterizacdo das participantes que se encontra no quadro 1.

Inicialmente, foi perguntado as professoras: Teve algum contato com
matérias relacionadas a educacdo especial e inclusdo escolar durante a graduacdao? A
resposta encontra-se no QUADRO 2.
QUADRO 2: Contato com matérias relacionadas a educacéao especial e inclusdo escolar

durante a graduacao.

PERGUNTA 1 PARTICIPANTE 1 PARTICIPANTE 2

Teve contato com matérias | “Sim, em sala de aula.” “Nao, ndo tive. Tive
relacionadas a educacéo contato  somente  com
especial e inclusdo escolar matérias relacionadas com
durante a graduagéo? a disciplina que cursava. ”

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS DADOS OBTIDOS EM CAMPO

Constatou-se através do Quadro2 que a professora PARTICIPANTE 1 teve
contato com matérias relacionadas a educacdo especial e inclusiva durante a graduacgéo
e verifica-se na fala da professora PARTICIPANTE 2 que ela ndo teve: “N&o, nao tive.
Tive contato somente com matérias relacionadas com a disciplina que cursava. ”

Segundo Mittler (2003, p.35), “A inclusdo implica que todos os professores
tém o direito de esperar e de receber preparacdo apropriada na formacao inicial em
educagdo e desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional.”

E importante ressaltar que “a prepara¢io de todo o pessoal que constitui a
educagdo, como fator chave para promocdo e progresso das escolas inclusivas”
(Declaragdo de Salamanca, 1994, p.27). E também, “a provisdo de servi¢os de apoio é
de importancia primordial para o sucesso das politicas educacionais inclusivas.”
(SALAMNACA, 1994, p.31).

Apbs identificar se as professoras tiveram contato com matérias
relacionadas a educacéo especial e inclusdo escolar durante a graduacdo, foi levantada a

seguinte questdo: Durante a formacdo académica houve a pratica onde vocé aprendeu
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adequar os métodos e fazer as adaptagdes curriculares de acordo com as necessidades
individuais educacionais de cada aluno? Obteve-se a resposta no QUADRO 3.

QUADRO 3: Pratica do professor durante a graduacéo.

PERGUNTA 2 PARTICIPANTE 1 | PARTICIPANTE 2
Durante a formacdo académica houve a | “Ndo, somente a | “N&o. Como nao tive
pratica onde vocé aprendeu adequar os | parte tedrica.” matérias

métodos e fazer as adaptacOes relacionadas a
curriculares de acordo com as educacdo especial e
necessidades individuais educacionais inclusiva, ndo houve
de cada aluno? nenhuma pratica.”

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS DADOS OBTIDOS EM CAMPO

Com relacdo a questdo analisada no Quadro 3, as duas professoras
responderam que ndo tiveram a pratica na graduacdo. Retratam que houve uma lacuna
no processo de formacdo, pois ndo aprenderam a adequar os métodos e fazer as
adaptaces curriculares de acordo com necessidades individuais educacionais de cada
aluno. A professora PARTICIPANTE 1 teve apenas a parte tedrica e a professora
PARTICIPANTE 2 ndo desenvolveu nenhuma matéria para chegar a prética.

Consideramos possivel pensar que os cursos de formacdo referentes as
praticas pedagdgicas podem deixar os professores distantes da realidade dos alunos aos
assumirem a sala de aula.

Segundo Piaget (1984, p.62) a preparacdo do professor é uma questdo
primordial de todas as reformas pedagdgicas em perspectiva, enquanto ndo for a mesma
resolvida de forma satisfatoria, serad indtil organizar belos programas, construir belas
teorias sobre o que deveria ser realizado.

Em seguida as entrevistadas foram indagadas sobre o processo de formacéo,
0s dados obtidos estdo presentes no QUADRO 4.

QUADRO 4:Formacéo do professor.

PERGUNTA 3 PARTICIPANTE 1 | PARTICIPANTE 2

Teve na sua formagdo alguma | “Sim, tenho | “N&o, a especializagéo
especializacdo, (ou outra formacéo) | especializagio em | que tenho é voltada para
na area de educagdo especial e | Educacdo Especial.” | disciplina que leciono,

inclusiva? Letras.”

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS DADOS OBTIDOS EM CAMPO
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Podemos arriscar que a professora PARTICIPANTE 1 apresenta maior
preocupacdo com suas préaticas pedagdgicas que envolvem processos inclusivos, uma
vez que apresenta especializacdo voltada para educacao especial.

Percebe-se através da fala da professora PARTICIPANTE 2 que ela optou
em fazer uma especializacdo especifica em sua &rea: “a especializagdo que tenho é
voltada para disciplina que leciono, Letras.”

Vale ressaltar que a formacédo docente em nivel superior, por si s@, ndo ira
resolver os problemas educacionais. As mudancas na educacao para atender aos varios
paradigmas de inclusdo educacional dependem de vérios fatores, como contexto social,
econdmico, cultural e fisico que abrange a escola. Desta forma, o professor deve buscar
sempre uma formacao que atenda as necessidades e desafios da atualidade.

Levando em consideracdo que a formacdo continuada é de grande
importancia nas praticas pedagdgicas, foi feita a seguinte pergunta as professoras: A
rede de ensino que vocé trabalha oferece cursos de capacitacdo? Eles capacitam vocé,
enquanto professor, a identificar alunos com deficiéncia e a trabalhar com eles?As
respostas obtidas encontram-se no QUADRO 5.

QUADRO 5: Participacéo dos professores em cursos de capacitacdo pela instituicdo em

que trabalham.

PERGUNTA 4 PARTICIPANTE 1 | PARTICIPANTE 2

A rede de ensino que | “N&o, nenhum | “Ndo. Infelizmente identifico o0s

vocé trabalha capacita | suporte é me | alunos com necessidades especiais

vocé enquanto | oferecido.” com a minha experiéncia. Quando
professor, a identificar vejo que o aluno ndo consegue
alunos com deficiéncia acompanhar o nivel indicado para
e a trabalhar com eles? turma  encaminho  para  as

supervisoras, la elas tomam as
providéncias  necessarias  para
comprovar se o aluno tem alguma
necessidade especial. Sobre como
trabalhar com eles, eu pesquiso

muito em livros ou na internet.”

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS DADOS OBTIDOS EM CAMPO
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Nota-se através do QUADROS 5 que as duas professoras ndo recebem
capacitacdo continuada da instituicdo em que trabalham.Podemos arriscar através da
analise da fala da professora PARTICIPANTE 2 que ela estd em constante pesquisa
para que seu processo de ensino seja feito com qualidade: “Sobre como trabalhar com
eles, eu pesquiso muito em livros ou na internet. ”

Ter profissionais qualificados e preparados para enfrentar os desafios da
sala de aula é fundamental para melhorar a pratica pedagdgica. E um investimento
necessario que possibilitard a melhoria da educacéo das escolas e assim, a melhoria da

qualidade do ensino. A este respeito Artrolli (1999, p.80) afirma que:

Garantir a formacgdo adequada aos futuros profissionais, com discussdo sélida
sobre concepgdes de deficiéncia, mostrando o modelo clinico, com énfase no
modelo social e o concomitante reflexo na praxis pedagégica, preparara
terreno para que o aluno deficiente seja recebido em classe comum por um
docente sensibilizado para a educacdo desse alunado, melhor preparado para
assegurar-lhe a apropriacdo do conteldo sistematizado e possibilitar a eles
melhores circunstancias para a convivéncia social, pautada pela sua
independéncia, respeito a suas decisdes e direitos.

E necessaria a valorizacdo do docente, sendo capacitado continuamente. O
professor deve estar atento com as novidades tecnoldgicas que surgem a cada momento.
E preciso incentivar o docente a aprender e a reaprender. A capacitacdo de docente é
essencial e precisa do apoio das autoridades governamentais e da sociedade.

A questdo seguinte abordada foi sobre a préatica pedag6gica das professoras:
Comente sua pratica pedagdgica com aluno (a) com deficiéncia que leciona.

QUADRO 6:Pratica pedagogica.

PERGUNTAS

PARTICIPANTE 1

PARTICIPANTE 2

Comente sua

pratica pedagogica

“O aluno necessita de muita

atencdo, pois apresenta muita

“Tenho uma sala de aula

lotada com uma aluna com

com aluno (a) | dificuldade e ndo consegue | necessidade especial.
deficiéncia que | acompanhar a turma. Tenho que | Infelizmente o governo quer
leciona. estar sempre buscando | fazer a inclusdo, mas nao

metodologias que facilite a

aprendizagem dele. Como néo é

oferece capacitacdo e nem

meios para que isso ocorra.

me oferecido nenhuma | A inclusdo € um processo
capacitacdo vivo em constante | que deve incluir toda a
pesquisa.” escola. Eu tenho que
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pesquisar muito por conta
propria para conseguir
adequar o0 ensino para o
aluno com necessidades

especial.”

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS DADOS OBTIDOS EM CAMPO

Novamente percebemos que tanto a professora PARTICIPANTE 1 quanto a
professora PARTICIPANTE 2 tém que pesquisar constantemente para adequar as suas
aulas aos seus alunos com deficiéncia. PARTICIPANTE 1: “Como néo é me oferecido
nenhuma capacitacdo vivo em constante pesquisa.” PARTICIPANTE 2: “Eu tenho que
pesquisar muito por conta propria para conseguir adequar o ensino para o aluno com
necessidades especial. ”

E possivel afirmar que as duas professoras apresentam dificuldades em suas
préaticas pedagogicas, a partir dai notamos a importancia da formagdo continuada,
através da formacdo as professoras estariam preparadas para desenvolverem seu
trabalho.

Os dados parecem revelar que as participantes possuem disposicdo para
realizar cursos de formacdo, porém de acordo com suas falas os mesmos ndo sdo
disponibilizados. Faz-se possivel afirmar que as participantes ndo estdo informadas a
cerca dos cursos, uma vez que o MEC em parceria com as universidades ofertam cursos
que podem proporcionar a formacéo continuada das docentes.

A partir da questdo anterior sobre a formagéo continuada foi feita a seguinte
pergunta: Analisando sua formacdo profissional, comente sobre a importancia da
formacédo continuada na sua préatica pedagogica com alunos com deficiéncia especiais.

QUADRO 7: Opiniéo sobre a importancia da formacéo continuada.

PERGUNTA 6 PARTICIPANTE 1 PARTICIPANTE 2

Analisando sua formacédo | “Através de uma formacdo | “A formacgdo continuada é
profissional, comente | continuada eu estaria apta | de  grande importancia,
sobre a importancia da | a oferecer um ensino de | porque através dela sei
formagéo continuada na | qualidade para meu aluno. | como oferecer um ensino de
sua pratica pedagdgica | Como ndo tenho uma | qualidade para meu aluno
com alunos com | formagao continua, | com necessidade especial. A

deficiéncia. enfrento grandes | formacdo continuada me
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dificuldades no processo | norteia para uma pratica
de ensino.” pedagogica aperfeicoada. ”

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS DADOS OBTIDOS EM CAMPO

Na pergunta sobre a importancia da formacdo continuada na prética
pedagogica com alunos com deficiéncia, a professora PARTICIPANTE 1 respondeu:
“Através de uma formacdo continuada eu estaria apta a oferecer um ensino de
qualidade para meu aluno.”, essa fala demonstra que a professora entende a relevancia
de ser capacitada constantemente e que sua préatica seria melhor caso isso acontecesse.
Na mesma pergunta a professora PARTICIPANTE 2 respondeu igualmente: “A
formacdo continuada é de grande importancia, porque através dela sei como oferecer
um ensino de qualidade para meu aluno com necessidade especial. A formacéao
continuada me norteia para uma pratica pedagdgica aperfeicoada. ”

Essas colocagdes reafirmam a formagdo continuada como requisito basico
para que o professor esteja sempre adquirindo novas concepcdes e aperfeicoando-se
constantemente.

A formacdo continuada oferece aos professores a oportunidade de adquirir e
inovar seus conhecimentos, favorecendo um ensino de qualidade. Segundo Montenegro
(2008, p. 06): “a formagdo quando aplicada no espaco escolar facilita o processo de
aprender, refletir e renovar a a¢do pedagdgica em sala de aula”. A sala de aula exige do
professore varias metodologias para que desenvolva sua préatica pedagdgica.

Apo6s analisarmos a formacdo das professoras PARTICIPANTE 1 e
PARTICIPANTE 2 desde a graduacgéo a seu estado atual, foi feita a seguinte pergunta:
Levando em consideracdo sua formacdo desde a graduacdo até hoje no que diz respeito
a educacdo inclusiva, vocé estd preparado para enfrentar uma sala de aula com tanta
diversidade? Os dados obtidos estdo no QUADRO 8.

QUADRO 8: Opinido do professor sobre estar preparado ou ndo para educacao

inclusiva.

PERGUNTA7 PARTICIPANTE 1 | PARTICIPANTE 2

Levando em consideracdo | “N&o estou totalmente | “N&@o estou preparada, sinto
sua formacdo desde a |preparada, a po6s | que poderia ter uma formacéo
graduacdo até hoje no que diz | graduacdo que eu fiz | melhor sobre inclusdo e
respeito a educacao inclusiva, | em Educacgdo Especial | educagao especial.
VOcé estd preparado para | me ajuda bastante, | Atualmente me deparo com o
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enfrentar uma sala de aula | mas para oferecer um | aluno que necessita de um

com tanta diversidade? ensino de qualidade | atendimento educacional
precisaria de | individual e ndo tenho
formacao capacitacao para Ihe dar com
continuada. ” esse aluno. Tenho dificuldade

em adequar os métodos de
ensino, o0 que prejudica o

ensino-aprendizagem.”

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS DADOS OBTIDOS EM CAMPO

A fala da professora PARTICIPANTE 1: “Nao estou totalmente preparada,
a pos graduacdo que eu fiz em Educacdo Especial me ajuda bastante, mas para
oferecer um ensino de qualidade precisaria de formacdo continuada.” e a fala da
professora PARTICIPANTE 2: “N&o estou preparada, sinto que poderia ter uma
formacgdo melhor sobre incluséo e educacéo especial ”, deixa claro que as duas ndo se
sentem preparadas para educacdo inclusiva.A professora PARTICIPANTE 2 ainda
ressalta que: “Atualmente me deparo com o aluno que necessita de um atendimento
educacional individual e ndo tenho capacitacdo para lhe dar com esse aluno. Tenho
dificuldade em adequar os métodos de ensino, o que prejudica o0 ensino-
aprendizagem.”

Ao comparar as respostas do quadro 7 e 8, nota-se uma contradicao presente
a fala das participantes. Em um dado momento elas afirmam que buscam por
conhecimento de forma constante e em outro momento pontuam a auséncia de formagéo
e a necessidade de uma formacéo direcionada.

A nosso ver a formacgdo continuada oferece ao educador novas concepcdes
que sdo concebidas através da vivéncia adquirida em novas experiéncias. A formacao
continuada de professores deve ser entendida como um processo permanente,
aperfeicoando constantemente 0s saberes necessarios para garantir um ensino de

qualidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo nao pode ser um assunto deixado de lado, pois ha
inimeras questdes que necessitam ser resolvidas. E uma realidade que busca por
melhoras, tanto na parte institucional quanto na parte em que os docentes atuam.

Nessa perspectiva, 0 presente estudo teve como objetivo analisar as
narrativas de professores sobre o papel da educagdo continuada nas praticas
pedagdgicas, com intuito de fazer uma reflexdo sobre a importancia da formacao
continuada do docente. Sendo assim, um dos aspectos focados foi o preparo do
professor para o processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, por ser este um aspecto de suma importancia para garantir o aprendizado dos
alunos inseridos em classes comuns.

No presente estudo foi possivel perceber através das falas dos professores em
questdo que eles ttm uma formagéo que deixa a desejar, o que contribui para que eles se
sintam despreparados para 0 processo inclusivo. Os professores do presente estudo néo
apresentam uma formacao continuada, o que interfere em suas praticas pedagdgicas.

Uma boa educacdo inclusiva exige que o professor da classe tenha uma
formagdo que leve em consideracgdo as caracteristicas e qualidades de cada aluno. Dessa
forma, faz-se necessario uma formacdo inicial e continuada que forneca uma estrutura
solida a estes profissionais para que atuem com todos os alunos, com ou sem
necessidades educacionais especiais.

A especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar
oferecido pelo MEC em parceira com UAB-UNB, proporcionou a continuacdo da
minha formacdo e possibilitou a aquisicdo de novos conhecimentos. Minha formacao
profissional estd constante desenvolvimento, uma vez que busco diversos cursos para
aperfeicoar minha pratica pedagogica.

A referida especializacdo teve grande importancia para meu crescimento pessoal
e profissional, pois contribuiu para o desenvolvimento do meu crescimento intelectual e
facilitou minha pratica pedagdgica. A relevancia do curso se faz ao reafirmar a

importancia de uma formagéo continuada.
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APENDICE A
ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO DA ENTREVISTA

QUESTIONARIO FECHADO- PROFESSORES
Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento —
PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéao e Incluséo Escolar

Prezado Participante, vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa
intitulada “Narrativas de professores sobre o papel da educacédo continuada nas
praticas pedagégicas que envolvem processos inclusivos. Uma abordagem das
relacdes entre o pretendido, o dito e o feito.”, cujo objetivo geral é fazer uma reflexao
sobre a importancia da formacdo continuada nas praticas pedagdgicas que envolvem
processos inclusivos. Agradecemos, antecipadamente, sua participacdo e evidenciamos
que manteremos o sigilo em relagdo aos seus dados pessoais e ao local do seu trabalho.

Gratiddo

Taynah Barbosa Valadares e Francisco José Rengigo Herrera (orientador)

Rede de Ensino: Ano:
Idade:

Sexo:

Graduacao:

Tempo que Leciona:

Série que atua:

Disciplina:

1-Teve contato com matérias relacionadas a educacdo especial e inclusdo escolar

durante a graduacao?
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2-Durante a formacdo académica houve a pratica onde vocé aprendeu adequar 0s
métodos e fazer as adaptacOes curriculares de acordo com as necessidades individuais

educacionais de cada aluno?

3-Teve na sua formacdo alguma especializacdo, (ou outra formacdo) na area de

educacéo especial e inclusiva?

4-A rede de ensino que vocé trabalha capacita vocé enquanto professor, a identificar

deficiéncia e a trabalhar com eles?

5-Comente sobre sua pratica pedagogica com o aluno (a) com deficiéncia que leciona.

6-Analisando sua formacdo profissional, comente sobre a importancia da formacao

continuada na sua préatica pedagdgica com alunos com deficiéncia.

7-Levando em consideracdo sua formacdo desde a graduacdo até hoje no que diz
respeito a educacdo inclusiva, vocé esta preparado para enfrentar uma sala de aula com

tanta diversidade?
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APENDICE B_
TRANSCRICAO DAS FALAS

PARTICIPANTE 1

PERGUNTA 1- “Sim, em sala de aula.”

PERGUNTA 2-“N&o, somente a parte teorica.”

PERGUNTA 3-“Sim, tenho especializacdo em Educacao Especial.”
PERGUNTA 4- “Nao, nenhum suporte é me oferecido.”

PERGUNTA 5-“O aluno necessita de muita atencao, pois apresenta muita dificuldade
e ndo consegue acompanhar a turma. Tenho que estar sempre buscando metodologias
que facilite a aprendizagem dele. Como ndo é me oferecido nenhuma capacitagdo vivo
em constante pesquisa. ”

PERGUNTA 6- “Através de uma formacdo continuada eu estaria apta a oferecer um
ensino de qualidade para meu aluno. Como néo tenho uma formacéo continua, enfrento
grandes dificuldades no processo de ensino.”

PERGUNTA 7-“Nédo estou totalmente preparada, a pos graduacdo que eu fiz em
Educacdo Especial me ajuda bastante, mas para oferecer um ensino de qualidade
precisaria de formacdo continuada. ”

PARTICIPANTE 2

PERGUNTA 1-“Nao, nao tive. Tive contato somente com matérias relacionadas com a
disciplina que cursava

PERGUNTA 2-Ndo. Como ndo tive matérias relacionadas a educacdo especial e
inclusiva, ndo houve nenhuma. ”

PERGUNTA 3-“Nao, a especializacdo que tenho é voltada para disciplina que leciono
Letras.”

PERGUNTA 4-“Nao. Infelizmente identifico os alunos com necessidades especiais
com a minha experiéncia. Quando vejo que o aluno ndo consegue acompanhar o nivel
indicado para turma encaminho para as supervisoras, la elas tomam as providéncias
necessarias para comprovar se o aluno tem alguma necessidade especial. Sobre como
trabalhar com eles, eu pesquiso muito em livros ou na internet. ”

PERGUNTA 5-“Tenho uma sala de aula lotada com uma aluna com necessidade
especial. Infelizmente o governo quer fazer a inclusdo, mas nédo oferece capacitacao e
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nem meios para que isso ocorra. A inclusdo € um processo que deve incluir toda a
escola. Eu tenho que pesquisar muito por conta propria para conseguir adequar o
ensino para o aluno com necessidades especial.”

PERGUNTA 6- “A formacdo continuada € de grande importéncia, porque através dela
sei como oferecer um ensino de qualidade para meu aluno com necessidade especial. A
formacédo continuada me norteia para uma pratica pedagdgica aperfeicoada. ”

PERGUNTA 7-“N&o estou preparada, sinto que poderia ter uma formacgédo melhor
sobre incluséo e educacéo especial. Atualmete me deparo com o aluno que necessita de
um atendimento educacional individual e ndo tenho capacitacdo para lhe dar com esse
aluno. Tenho dificuldade em adequar os métodos de ensino, 0 que prejudica o ensino-
aprendizagem.”
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECISO
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