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ENSINO DO PORTUGUES PARA SURDOS: ANALISE DE LIVROS
DIDATICOS

Ana Cléia Ferreira Lima®

RESUMO: Este artigo tem por objetivo realizar um levantamento bibliografico sobre
0s métodos, técnicas e recursos utilizados no ensino do portugués como segunda lingua
para alunos surdos. Sendo assim, apresento fundamentos teéricos e metodoldgicos de
livros tedricos em relacdo ao tema, bem como faco a andlise de livros didaticos em que
o foco é o ensino do portugués a alunos surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués para surdos. Métodos. Analise. Livros didaticos.

ABSTRACT

This paper aims to make a making bibliography about the methods, techniques, and
resources used in teaching portuguese as a second language for deaf students. Therefore,
present theoretical and methodological foundations of the theoretical books by topic, as
well as | do the analysis of textbooks in which the focus is the teaching of portuguese to

deaf students.
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Introducéo

Foi realizado neste artigo um estudo quanto a definicdo dos termos, abordagem,
método e técnica, bem como uma descricdo das principais caracteristicas das
abordagens existentes no ensino de linguas como L2. Destaco as abordagens em que

tem se notado mais eficacia no ensino do portugués escrito para surdos.

Apoio-me para o desenvolvimento do tema acima exposto nas reflexdes de
Ramos (2014), Almeida Filho (1993), Salles et. al (2002) e Salles et. al (2004).
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Ademais, buscando conhecer a realidade do contexto do processo de ensino-
aprendizagem desse publico-alvo fago a andlise de livros didaticos de portugués, bem
como de livros tedricos em que sdo sugeridas atividades para serem trabalhadas com

alunos surdos.

A partir da analise dos referidos livros, reflito sobre questdes como: adequagéo
do ensino vigente a alunos surdos, de forma que seja inclusivo, bem como se o0s
métodos desenvolvidos nas escolas tém atendido as exigéncias das legislacdes vigentes
e politicas publicas criadas e, ainda, a importancia de o professor ser consciente em
relacdo a sua pratica docente.

Por fim, destaco a necessidade do prosseguimento dos estudos nessa éarea,
considerando que € preciso dar continuidade a producédo de material didatico, bem como
adequar o ensino as necessidades e especificidades desse publico, de forma que a
aprendizagem desses alunos ndo seja prejudicada. Reitero, ainda, a necessidade de 0s
professores da area continuarem se esforcando para se capacitarem de acordo com 0s
estudos e pesquisas que tem sido desenvolvido nas Universidades, bem como em outros

polos de trabalho.
Aspectos metodologicos

A pesquisa realizada nesse trabalho € de base qualitativa interpretativista. Sendo
assim, realizo um levantamento bibliografico, objetivando uma reflexdo sobre os
métodos e técnicas utilizados em livros didaticos especificos para surdos. As
consideracOes sdo realizadas a partir das concepcdes tedricas de LUDKE, Menga e
ANDRE (1986).

Nesse tipo de trabalho, o pesquisador busca dados descritivos, que de acordo
com Bogdan e Biklen (apud LUDKE E ANDRE, 1986, p. 13) sdo obtidos no contato
direto do pesquisador com a situacdo estudada, sendo assim, enfatiza-se mais 0 processo

do que o produto e, a preocupacao repousa em retratar a perspectiva dos participantes.

Sendo assim, faco uso de descri¢bes, buscando, verificar que implicacGes as
questdes, objeto de estudo, tém na vida dos participantes, de forma que o trabalho seja
feito de maneira contextualizada. Busco, ainda, inter-relacionar os dados da pesquisa

com as teorias ja existentes de forma a elaborar algumas conclusdes. Quanto a essa



maneira de realizar pesquisa, LUDKE E ANDRE (1986, p. 12) postulam que a analise
dos dados pode seguir um processo indutivo, sendo assim, a teoria é construida a partir
dos dados. Portanto, 0 objetivo elementar dos pesquisadores nesse caso ndo esta em
encontrar evidéncias que comprovem hipoteses previamente definidas, pois as

constatacGes ocorrem a partir do estudo da situagdo em que se tém interesse.

Em relacdo ao procedimento para a coleta de dados, utilizarei a analise
documental que busca identificar informacfes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipdteses de interesse, conforme postula Caulley (apud LUDKE E ANDRE,
1986, p. 38).

S&o considerados documentos qualquer material escrito, nos quais estejam
presentes tragos do comportamento humano. Deste modo, farei a analise de livros
didaticos de portugués para surdos, com o foco voltado especialmente para as
abordagens de ensino utilizadas nesses livros. Os livros, objetos de analise nesse
trabalho, é o livro Projeto Toda Forca ao 1° Ano, material produzido pela Secretaria
Municipal de Educacdo do Estado de S&o Paulo, cujo objetivo de acordo com o0s
organizadores € criar condi¢cdes adequadas a aprendizagem da leitura e da escrita para
todos os alunos. O segundo livro é voltado para o ensino de Portugués para alunos
surdos e ouvintes do 3° ano do ensino fundamental. Esse livro foi produzido pelo
Ministério da Educacdo e € uma obra coletiva, que faz parte do Projeto Pitangua,
desenvolvida pela Editora Moderna e pela Editora Arara Azul, possui a versao impressa

em portugués e a versdo digital em Lingua Brasileira de Sinais.

Por fim, destaco nesse trabalho, sugest@es didatico-pedagdgicas, presentes na
obra, Ensino de Lingua Portuguesa para surdos: caminhos para a pratica pedagogica -
Volume I, material instrucional pensado para a capacitacdo de professores de lingua
portuguesa da Educacdo Basica no atendimento as pessoas com surdez. Esse livro € uma
publicacdo conjunta da Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacéo e da
Universidade de Brasilia e foi desenvolvido como parte do projeto, Programa Nacional

de Apoio a Educacédo dos Surdos, também do Ministério da Educacéo.

1. Abordagem, Método e Técnica no Ensino de Linguas



Conforme explicitado por Salles et. al (2002, p. 98), o termo abordagem esta
vinculado a concepgdo de lingua que o professor carrega e define a forma como o
professor acredita que pode ser realizado o ensino e a aprendizagem de uma lingua. E
por meio da definicdo de uma abordagem que se constitui 0 método de ensino, bem

como ¢ realizada a implementacdo de técnicas e recursos especificos.

Sendo assim, a abordagem d& origem a determinados métodos, que estdo
vinculados com o conjunto de especificagdes gerais que visa a apresentacdo ordenada
do material linguistico. As técnicas, por sua vez, dizem respeito ao que é aplicado em
sala de aula e esté relacionado com a variedade de exercicios, atividades e estratégias ou

recursos usados para a realizacdo de um objetivo imediato.

A escolha da abordagem esta consequentemente vinculada as correntes
linguisticas existentes, portanto, nota-se que as teorias linguisticas influenciaram as

abordagens existentes no ensino de linguas.

A teoria behaviorista trouxe influéncia sob a pedagogia de lingua fazendo surgir
a abordagem estruturalista que concebe a lingua apenas como sistema, como uma estru

tura a ser aprendida por metodologia de repeticao.

A abordagem comunicativa, também, de grande importancia no ensino de
linguas foi originada a partir do conceito de competéncia linguistica. O propositor desse
conceito foi Noam Chomsky, criador da teoria inatista, que afirmava que a espécie
humana é dotada geneticamente da linguagem. A partir do conceito de competéncia
linguistica, o tedrico Dell Hymes (apud Ramos 2004, p. 139) propbe o conceito de
falante competente, segundo o qual alguém é competente quando sabe usar a lingua em
cada contexto sociocultural. O conceito de competéncia foi ampliado surgindo varios

modelos para o ensino de LE, originando a abordagem comunicativa.

Em relacdo a teoria interacionista tem-se que 0 foco nesse caso € 0 processo
interativo. Foi a partir dos pressupostos dessa teoria que a abordagem interacionista
surgiu, rompendo com o0s pressupostos dominantes do método audiolingual e

incorporando conceitos propostos na abordagem comunicativa.

Ramos (2014, p. 145) fala, ainda, da teoria sociointeracionista, que trata a
aquisicdo do conhecimento como resultado de um processo baseado nas relagdes de

interacdo do sujeito com o mundo e com 0s Seus pares e vice-versa. Nessa teoria



podemos destacar os conceitos de mediacdo e Zona de Desenvolvimento Proximal-
ZDP.

Essa teoria proporcionou as primeiras manifestagdes do sociointeracionismo em
termos de lingua estrangeira com os estudos teoricos investigadores da competéncia

Interacional.

Serd, portanto, de acordo com a concepcdo de lingua que o professor carrega o
que desenvolvimento da sua forma de trabalho. Ocorre que muitos professores néo tém
essa consciéncia quanto a abordagem que estdo utilizando, nem em relacdo aos
desdobramentos que o seu método de ensino pode causar na aprendizagem de seus

alunos.

Para explicitar sobre a importancia de o professor conhecer a abordagem da qual
faz uso, Santos e Almeida Filho (2011, p. 1) defendem que:

Estar consciente das abordagens é fundamental para se entender como
se ensina e por que se ensina desse modo especifico. Todo professor
que deseja alcancar uma competéncia profissional deve reconhecer em
algum momento a sua abordagem de ensino. Para esse intento, é
necessario fazer uma andlise da abordagem mantida por meio de
observacdo de aulas, gravacdes e reflexdo sistematica a partir de teoria

relevante.

Ainda de acordo com Almeida Filho (1993, p. 21), o professor de L2 precisa ter
essa competéncia, a qual nomeia de Competéncia tedrica aplicada, que diz respeito as
concepcOes tedricas de ensinar e aprender linguas e proporciona que o professor aja de
acordo com os pressupostos teoricos que dispde e, ainda, permite que o professor
explique teoricamente porque ensina da forma que ensina e como obtém os resultados

de seu trabalho pedagdgico.

Ao ter conhecimento dos pressupostos tedricos e metodologicos que
fundamentam a sua maneira de ensino e as possibilidades e resultados que ela pode
proporcionar, o professor consegue frequentemente refletir sobre o seu trabalho, bem
como, analisar possibilidades de melhorias e adequacdes, de maneira que possa alcancar

melhores resultados em relacéo a aprendizagem de seus alunos.



2. Histérico da Educacao de surdos

De acordo com Skliar (apud Salles et al, 2002, p. 54), dois grandes periodos
marcaram a historia da educacdo dos surdos. O primeiro periodo inicia-se em meados
do século XVIII e vai até a primeira metade do XIX, quando as experiéncias educativas
eram feitas por meio da lingua se sinais. O segundo periodo vai de 1880 até aos dias
atuais em que a educacdo dos surdos se reduz a lingua oral, com excecdo de algumas
instituicdes em que o bilinguismo ja é adotado, método que discutiremos mais a frente

nesse trabalho.

O ensino pautado no oralismo busca que o surdo torne-se igual ao ouvinte, nao
ha o respeito as peculiaridades do sujeito surdo. A metodologia pauta-se no ensino de
palavras, pois se considera que o surdo tem dificuldade de abstragdo. Nesse viés, o
surdo e tratado como deficiente e, portanto, deve ser corrigido, ndo € aceitavel nessa
visdo que o surdo seja usuario apenas da lingua de sinas, pois isso condenaria o surdo

a viver em uma subcultura.

O ensino pautado no oralismo ndo tem se mostrado téo eficaz, 0 que se nota
sdo consequéncias desse método de ensino, como a existéncia de sujeitos surdos que ao
final da escolarizacdo basica ndo sdo capazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter
um dominio adequado dos contetdos escolares. Ademais, sujeitos que ndo tem acesso a
lingua de sinais ou tem acesso de modo tardio, apresentam a construcdo de sua
identidade prejudicada, pois ndo se sentem pertencentes a nenhum grupo, nem o dos

ouvintes, nem o dos surdos.

A partir da percep¢do de que o ensino de surdos ndo vinha evoluindo por
meio dos métodos existentes e, também, devido a cobranca da sociedade, foi surgindo
no ambito institucional a preocupacdo em mudar esse quadro educacional. Dessa forma,
vé-se na declaracdo de Salamanca de 1994, documento orientador do processo de
inclusdo, a orientacdo de que a educacdo de surdos leve em consideracdo o0 uso da

lingua natural do individuo:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as

diferencas e situaces individuais. A importancia da linguagem de



signos como meio de comunicagdo entre os surdos, por exemplo,
deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagéo em sua

lingua nacional de signos.

Outras normas que fazem referéncia ao ensino adaptado a alunos especiais € a
Constituicdo de 1988 e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica. O dltimo documento preceitua que a escola deve ajustar-se, de modo que 0s
servicos e recursos educacionais adequem-se a necessidade de cada aluno, as agdes
como um todo das instituicbes de ensino devem ser adaptadas, bem como os

professores capacitados.

As acdes direcionadas ao perfil de cada aluno também recebem respaldo pela
Lei Federal n. 9394 de 1996, conhecida como lei Darcy Ribeiro.

Observa-se, portanto que a educacgdo de surdos é um item de preocupacédo da

sociedade o0 que se evidencia no ambito institucional devido as legislacdes vigentes.

A Lei n. 10.098/2000 que trata da promoc¢do da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia, bem como a Lei Federal n. 10436/2002 que instituiu a lingua
brasileira de sinais como oficial da comunidade surda também sdo de grande
importancia nesse contexto, pois responsabilizam o Estado pela adequacdo do sistema
educacional para o atendimento do surdo, bem como afirma o direitos desses

individuos.

Foi a partir de todas essas agdes, que surgiu a preocupacdo e a obrigacdo das
instituicbes em realizar o ensino na propria lingua dos surdos. Essa abordagem,
denominada educacdo bilingue, preconiza o acesso a duas linguas no contexto
escolar, considerando a lingua de sinais como lingua natural e partindo desse

pressuposto para o ensino da lingua escrita.

O ensino bilingue propde-se a respeitar os direitos dos surdos, sendo assim o
ensino € feito em sua propria lingua, ou seja, a lingua de sinais. Dessa forma, levam-se

em consideracdo 0S aspectos sociais e culturais em que estdo inseridos. Essa



abordagem prop0s, portanto, uma solucdo para toda essa defasagem escolar que a

maioria dos surdos encontra-se, atualmente.

Estudos como os de Bouvet (apud Lacerda, 1998, p. 4) apontam que ha maior
éxito na aprendizagem quando o ensino das disciplinas é realizado por meio da L1
desses alunos, pois esses sujeitos adquirem com maior naturalidade e rapidez as linguas

de sinais, possibilitando a comunicacéao e o desenvolvimento cognitivo.

3. Andlise de Livros Didatico-Pedagogicos

Projeto Toda Forga ao 1° Ano

O primeiro material didatico que analiso foi elaborado no ano de 2006 pela
Secretaria Municipal de Educacdo, que implementou por meio do Programa Ler e
Escrever, o Projeto Toda Forca ao 1° Ano.

De acordo com os organizadores o projeto foi pensado a partir do momento em
que se observou que os alunos surdos tém condicGes diferenciadas na aprendizagem da
lingua portuguesa. O livro é composto de uma parte de fundamentacao tedrica e aborda
assuntos como a diferenca entre surdez e deficiéncia auditiva, perfil dos alunos surdos,
especificidades da lingua de sinais e a aprendizagem da leitura e da escrita do
portugués. O presente livro propde, ainda, diversas atividades a serem trabalhadas em

sala de aula contemplando as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos.

Sendo assim, o objetivo primeiro ¢ “elaborar um planejamento que envolva as
praticas sociais de leitura e de escrita e, a0 mesmo tempo, permita o desenvolvimento de
um trabalho sistematico com as questdes relacionadas a alfabetizacéo inicial” (p. 12). O
material busca, ainda, que o professor reflita em relacdo a sua pratica e a partir disso

elabore acbes a serem desenvolvidas em sala de aula.

No topico apresentacdo, os autores do livro citam a necessidade da existéncia de
materiais didaticos especificos para serem utilizados pelos professores que lecionam
para alunos surdos, o argumento utilizado é que os alunos surdos ao chegarem a escola
apresentam pouquissimo conhecimento em relacdo a lingua portuguesa, em outros
casos, muitos deles chegam a escola sem lingua alguma desenvolvida, seja a Lingua de

Sinais, seja a Lingua Portuguesa, pois como a maioria das familias de surdos sdo



ouvintes tendem a querer que os seus filhos aprendam a modalidade oral do portugués,
0 que ndo acontece na maioria dos casos, considerando a modalidade da Lingua
portuguesa que € oral-auditiva. O acesso a lingua de sinais, por sua vez, é dificil,

acontecendo em rarissimos casos por meio de associa¢fes de surdos e em igrejas.

Dessa forma, a complexidade do ensino do portugués ao surdo se da, porque
quando as criancas surdas chegam a escola aos 5 e 6 anos, 0 objetivo dos professores é
que elas adquiram a habilidade da leitura e da escrita do portugués, no entanto, muitas
ainda nem mesmo adquiriram a sua primeira lingua. Sendo assim, é defendido nesse
material que a escola proporcione a esses alunos o acesso a Lingua de Sinais, direito
assegurado pelo Decreto Federal 5.626, de 22 de dezembro de 2005 e pela Lei
Municipal n® 13.304, de 21 de janeiro de 2002. Os documentos asseguram que esses
alunos tém o direito de uma educacao bilingue, na qual a Lingua de Sinais € a primeira
lingua e a Lingua Portuguesa, a segunda, sendo que a aquisi¢cdo do portugués dar-se-a

com base na Primeira Lingua.

Ao pensar o ensino do portugués os autores destacam 0s mesmos objetivos

para surdos e ouvintes, quais sejam:

- Sejam integrantes de uma comunidade de leitores, compartilhando

diferentes préaticas culturais de leitura e escrita.

- Saibam adequar seu discurso as diferentes situagdes de comunicacao,

considerando o contexto e os interlocutores.

- Leiam diferentes textos, adequando a modalidade de leitura a

diferentes propositos.

- Escrevam diferentes textos, selecionando os géneros adequados a

diferentes situagdes comunicativas, intencdes e interlocutores.

Em relacdo aos objetivos relacionados a pratica da leitura os autores sugerem que a a
leitura de alguns textos seja realizada com a ajuda do professor e algumas outras leituras como a
de placas seja feita pelo aluno de forma auténoma, seja utilizado recursos, como a dramatizagao,
bem como gravuras, a interpretacdo em lingua de sinais, para auxiliar em problemas de
compreensdo, destacando-se, apenas, que esses recursos ndo podem substituir o modelo do

texto escrito.



Quanto aos objetivos relacionados a pratica da escrita € destacado que
diferentemente dos ouvintes que se baseiam na audicdo para elaborar suas hipdteses
sobre a escrita, os alunos surdos fazem uso da visdo O fato de ser diferente, ndo
significa que os alunos surdos ndo levantem hipGteses sobre a escrita e nem que suas
hipoteses ndo conduzam a aquisicdo da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, o
professor deve chamar a atencdo para diferencas linguisticas e textuais entre as duas
linguas, ndo sejam feitas comparacfes com as produgdes dos ouvintes, deve-se levar em
consideracdo que o portugués é segunda lingua para o surdo, escritas de textos que
conhecem de memoria, reproducdo de textos, uso de ditados, uso de planejamento de

textos, fazer rascunho releitura de texto, escrever alfabeticamente.

Ademais, destacarei nesse momento da analise algumas propostas de atividades
apresentadas a serem desenvolvidas em sala de aula, constantes no livro em comento.
As atividades nesse livro sdo divididas entre atividades de LEITURA e atividades de
ESCRITA.

A primeira atividade? que faco a analise é uma atividade de leitura, presente no
livro em comento e intitulada: ATIVIDADE DE LEITURA DO PROFESSOR PARA O
ALUNO COM INTERPRETACAO NA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS.

A proposta dessa primeira atividade é trabalhar com LIVROS DE HISTORIA.
Transcrevo a seguir 0s objetivos da atividade (p.46), conforme dispostos no livro:
11 Conhecer a histéria “O grande rabanete”, de Tatiana Belinky;
1 Participar de situacao de leitura pelo prazer de conhecer uma nova histéria;
1 Comentar trechos da histdria contada e seus personagens;

1 Apreciar as ilustracdes da historia, relacionando as com passagens da histéria e
com o titulo, com a ajuda do professor.

O segundo topico presente na descricdo da atividade é o planejamento, no qual
indica ao professor como pode ser feita a organizacdo da sala, quais materiais podem ser

utilizados, bem como qual a duracéo da atividade.

No topico, encaminhamento, a proposta é que o professor realize o

levantamento do conhecimento prévio dos alunos, mostrando, por exemplo, a capa do

2 Essa atividade esta disponivel ao final desse trabalho na Sessao, Anexos.



livro, perguntando se alguém j& conhece a histdria, quem sabe o0 que é um rabanete.
Além disso, antes do inicio da atividade o professor pode apresentar aos alunos algumas
informagdes em relacéo ao trabalho que serd feito, como o item de destaque da historia,
que é o rabanete. Pode, ainda, indicar aos alunos que eles podem interromper o processo
de contagem da histéria caso tenham alguma davida e, por fim, € ideal que o professor
faca um momento de interacdo com os alunos para que comente detalhes da histéria, o

que Ihes chamou atencdo, pedir que recontem o enredo por meio das figuras.

Sendo assim, conforme pode ser observado, a atividade propGe que o professor
leve os alunos a praticar a habilidade da leitura por meio da literatura infantil. Nesse
tipo de texto ha também muitas gravuras o que auxilia na compreensdo. O aluno
adquire, também, conhecimento de mundo, pois no decorrer da histéria estdo presentes

varias palavras que fazem parte da vida diaria das pessoas.

Esse tipo de atividade em que séo utilizados recursos visuais, como figuras
objetos reais € produtivo, pois contextualiza o conteddo do texto, buscando o

conhecimento prévio dos alunos.

Outro recurso utilizado na atividade em comento € a interagéo, isso faz com
que os alunos adquiram conhecimentos por meio da troca de informacgdes entre colegas

e professor.

Ao todo, o livro apresenta 14 atividades de leitura, dentre as quais séo
realizadas rodas de leitura, trabalno com jornais, revistas, histérias em quadrinhos,
leitura de textos para trabalhar o significado de palavras utilizando recursos como o

dicionério e diferentes géneros textuais.

A segunda atividade® que destaco desse livro é uma atividade de escrita e esta
intitulada como: ATIVIDADE DE PRODUCAO EM LINGUA DE SINAIS COM
DESTINO ESCRITO. O tema desta atividade é a Lenda do Saci Pereré.

Conforme indicado pelos autores os objetivos desta atividade (p. 68) séo:

1 Desenvolver a fluéncia na Lingua de Sinais - LIBRAS, de modo a contar historias,

relatar acontecimentos, obedecendo a sequéncia logico-temporal.

* Essa atividade est& disponivel ao final desse trabalho na Sessdo, Anexos.



"1 Participar da elaboragéo de textos coletivos, a partir do que foi trabalhado em sala
de aula, tendo o professor como escriba.

1 Perceber a funcéo social da escrita.
1 Demonstrar os conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

No item planejamento, a orientacdo é que o professor apresente primeiramente
a historia do Saci Pereré em video, interpretando-a completamente na Lingua de Sinais.
O texto da histéria também deverd ser apresentado em portugués escrito, sendo em
seguida interpretado em LIBRAS. Apds, o professor deverad solicitar aos alunos que

recontem a histdria na Lingua de Sinais.

Em seguida, os alunos produzirdo um texto em relacdo a historia apresentada e
discutida. Para isso, sentar-se-ao todos no chao, voltados para a lousa em semicirculo,
de forma que consigam ver uns aos outros e consigam discutir a construgdo do texto,
essa interacdo deverd ser feita em LIBRAS. A escrita do texto deve ser feita a partir das

sugestdes da turma e o professor devera organizar as sequéncias das ideias no quadro.

A transcricdo do produto final devera ser feita no papel pardo com canetdo. A
duracdo dessa atividade tem a previsdo de duas horas. Sugere-se, ainda, que durante a
escrita do texto o professor indique aos alunos as diferencas existentes entre a LIBRAS

e 0 portugués.

Essa atividade é adequada ao publico surdo, pois em todo o tempo leva em
consideracdo a necessidade da presenca da L1 dos alunos para a transmissdo dos
conteidos, bem como nos momentos da interacdo 0 seu uso € destacado como
primordial. Até mesmo a forma como a sala é disposta para 0 momento da interacao foi
levada em consideracdo, pois dependendo da posi¢cdo em que as pessoas se colocam fica
dificil a comunicacdo em lingua de sinais, considerando que a LIBRAS é uma lingua
visuo-espacial e as pessoas precisam estar em contato visual constante umas com as

outras.

Além disso, o fato de o professor auxiliar os alunos na escrita do texto auxilia o
processo, considerando que normalmente os alunos surdos tém pouco conhecimento da

estrutura da Lingua Portuguesa. Ao sugerir que o professor chame atencdo para



diferencas linguisticas e textuais entre as duas linguas esta se levando em consideragéo

que o portugués esta sendo aprendido como uma segunda lingua.

Projeto Pitangué — Portugués — 3° ano

Esse livro foi publicado no ano de 2005 pela Editora Moderna e pela Editora
Arara Azul. E uma obra do Ministério da Educacio e foi distribuida gratuitamente as
escolas publicas. O material é composto por um livro impresso e um livro digital em
CD-ROM. A producdo do material didatico, também, na forma digital, de acordo com
seus idealizadores, busca promover a educacdo bilingue e contribuir para a formacao

continuada dos professores, dos alunos surdos e ouvintes.

O livro é composto por atividades de leitura, estudo da lingua, producéo de texto
e propostas de discussdes. O livro na modalidade digital tem a mesma composi¢do do
livro impresso, a Unica diferenca daquele € que todas as atividades, incluindo
enunciados, sdo interpretadas em LIBRAS. A interpretacdo pode ser ativada por meio

do clique no icone representado por uma televisdo, conforme demonstrado a seguir.

Passo a analisar algumas atividades presentes na Unidade 1 do livro em

comento.

Unidade

L o Profissoess«

Certamente, alguém da sua familia ja Ihe perguntou o que vocé quer
ser quando crescer. [/ E que a profissdo é algo muito importante na vida de
todos nés. | Vocé ja parou para pensar quantas profissdes existem
no mundo? " E todas elas sdo dignas de respeito e admiragéo. ©J

Fig. 1

A primeira atividade que faco a analise € intitulada, profissdes. Sendo assim, a
primeira parte da atividade busca incitar os alunos a pensarem em relacdo a profissao

que escolherdo no futuro, a importancia que as profissdes tém na vida das pessoas, 0



namero de profissdes existentes e a peculiaridade de cada uma delas, de acordo com a
imagem demonstrada acima.

QUE CURIOSO! /i

Profissdes que surgem... e somem UJ

O surgimento dos bondes nas cidades, junto com a luz elétrica,
determinou também mudancas nas profissdes das pessoas. |
Desapareceu o acendedor de lampides, {" ¥ surgiu o limpa-trilhos,
encarregado de garantir que os trilhos dos bondes néo contivessem
objetos que pudessem provocar acidentes.{ ! Provavelmente, muitos
dos antigos acendedores de lampides a gés foram reempregados na
nova atividade. {7

’ CARLOS PIMENTEL MENDES. Disponivel
em: http://www.novomilenio.inf.br/

santos/bondeh.htm. Acesso em:
23 mar. 2004. (Texto adaptado.)

Fig. 2

Apos essa discussdo inicial o livro disponibiliza um texto, para que os alunos
facam a leitura, o texto tem por titulo, PROFISSOES QUE SURGEM... E SOMEM. O
autor do texto é Carlos Pimentel Mendes e trata do surgimento dos bondes no Brasil e
das consequéncias desse acontecimento, como por exemplo, o desaparecimento e 0
surgimento de outras profissdes.

£
EXPRESSAO ORAL LW
- -

= Vocé ja tinha ouvido falar em limpa-trilhos e em = Troque idéias com seus colegas e imaginem quais
acendedor de lampides? | | profissdes deixardo de existir nos préximos anos e

. g

= Vacé conhece outras profissdes que tenham quais Surgirao.

deixado de existir? {* 7 Quais? |/

Fig. 3

Apos a apresentacdo desse texto, o livro tem uma sessao intitulada, expressdo
oral, que propde levar os alunos a pensar e discutir se ja tinham conhecimento das
profissdes citadas no texto, bem como que outras profissdes tém deixado de existir e

que ainda desparecerdo dando espaco a outras.



= Escreva no caderno o
nome dos profissionais
que utilizam estes .
objetos no trabalho. |,

Na outra sessdo intitulada DESAFIO, ainda sobre 0 mesmo tema, a atividade
proposta apresenta aos alunos algumas gravuras relacionadas a profissdes e solicita que

0 aluno escreva a qual profissdo as aludidas gravuras estéo se referindo.

Vocé sabia? N
= Pedicuro é o profissional especializado no tratamento e embelezamento dos pés. |/
» Obstetra é o médico que cuida da mulher durante a gravidez e o parto. |

= Barista é o nome do profissional que prepara, experimenta e atesta a qualidade do café. o

» Confeiteiro & aquele que prepara confeitos, doces, balos, tortas, etc. | 7

Fig.5

A (ltima sessdo em relacdo ao texto discutido e ja apresentado acima, €
intitulada VOCE SABIA? e traz algumas informagbes adicionais em relacdo as
profissdes, proporcionando que o aluno conheca algumas profissbes que ndo sao

consideradas comuns.

As atividades acima descritas trazem aspectos de grande importancia para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas. O primeiro aspecto que destaco é a
presenca inicial da atividade de interacdo, buscando o conhecimento prévio do aluno em
relacdo ao tema que serd discutido e proporcionando, por conseguinte, o uso de

referenciacdes durante a leitura.

E de extrema importancia que a contextualizacio do contetido, bem como as
demais atividades em sala de aula sejam feitas por meio da L1 do surdo, pois é dessa

maneira que eles adquirirdo o conhecimento em rela¢do ao portugués escrito.

Além disso, nas atividades esta presente o uso de texto. Salles et al (2004, p. 18)

consideram importante o uso desse recurso no processo de ensino-aprendizagem, pois



por meio do texto sdo apresentados 'insumos', isto €, contextos linguisticos e situacdes
extralinguisticas, o que proporcionara um melhor resultado no entendimento do
contetido e na realizacdo de atividades diversas, bem como a interpretacdo de textos e a
producéo escrita.

Percebe-se, assim, que o uso do texto proporciona ao surdo a aquisicdo de
diversos conhecimentos, conhecimento de mundo, da cultura que o cerca, dentre outros.
As autoras citadas defendem, no entanto, que o0 uso desse recurso seja feito conforme foi
realizado nessa atividade, de forma contextualizada, ou seja, levando-se em
consideracdo 0s aspectos que envolvem a situacdo, as informacBes prévias e

extratextuais, bem como os participantes envolvidos na situagéo, pois:

"0 texto se constitui enquanto tal no momento em que os parceiros de
uma atividade comunicativa global, diante de uma manifestacdo
linguistica, pela atuacdo conjunta de uma complexa rede de fatores de
ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, sdo capazes
de construir, para ela, determinado sentido™ (Koch, apud Salles et al.
p. 24).

E de se considerar, ainda, que o material em comento esta disponivel também na
lingua brasileira de sinais, em CD-ROM. As interpretacfes na L1 do aluno podem ser
utilizadas tanto pelo proprio aluno surdo, no sentido de auxilia-lo na interpretacdo do
texto em sua prépria lingua posteriormente a aula, como pelo professor, que pode
utilizar o aludido material para se preparar anteriormente a aula, para adquirir
conhecimento da Libras, de forma que consiga interpretar o texto, interagir com 0s
alunos durante a aula, sem a necessidade de recorrer frequentemente ao video na lingua
de sinais e, também para ndo ter apenas esse recurso como meio de comunicar-se com
alunos, pois tera momentos em que a discussdo precisara se dar além dos enunciados
das questdes e dos textos previamente selecionados e interpretados, constantes no livro

didatico.

No momento da atividade intitulada expressédo oral, em que se discute termos
que foram comentados no texto e instiga os alunos a pensar em questdes que ndo estdo
no texto, mas que tem relacdo com o conteldo discutido, é importante, que essa

atividade também seja realizada em lingua de sinais e que o professor tenha cuidado de



requerer a participacdo dos alunos surdos, caso a aula esteja ocorrendo em uma sala

mista, com a presenca de surdos e ouvintes.

Na atividade desafio, 0 uso de gravuras é bastante proveitoso, pois os alunos
surdos podem se utilizar desse recurso pedagogico para a construcdo de significados.

Por fim, a atividade apresenta um topico em que sdo apresentadas algumas
informacGes adicionais sobre profissbes incomuns e palavras que, por vezes, sao
infrequentes no vocabulario dos falantes do portugués. Essa atividade proporciona ao
aluno a aquisicdo de vocabuléario e informagdes veridicas quanto ao assunto. Sendo
assim, é de grande importancia, porque como muitas vezes 0s sujeitos surdos realizam
uma interacdo minima na sociedade, devido a falta de conhecimento que as pessoas
ouvintes tém da Libras, os alunos surdos ficam expostos apenas a dados visuais e
imaginarios, dessa forma, essas atividades proporcionam que eles tenham acesso ao
conhecimento real/cientifico e ndo apenas ao conhecimento do sendo comum ou que,

por vezes, imaginam.

A segunda atividade que faco a analise faz parte da sessdo estudo da lingua e
tem por titulo Revisdo: pontuacdo. Expressdes de cortesia. Essa sessdo também

apresenta um texto base, conforme figura a seguir:

. FEN N
P .
- Voce ja foi ao circo? .. Que tipo de profissional trabalha no circo? |
Durante a leitura, fique de olho! §'}

Observe quantos tipos de profissionais aparecem no texto a seguir. ! Vocé gostaria de ser algum deles? |

O quarto que virou circo ¥ ,x‘/% >
[.] Py
Respeitavel plblico!

Senhoras e senhores... '

Quarto de crianca cabe de tudo. ¥ €
Cabe bola, mala, trem de ferro — daqueles de verdade.' .’ .
Cabe forte apache, parque de diversdes, fazenda, bichos... |
Cabe o que o dono do quarto quiser. {"

Até mesmo um circo. ;

O maior circo do mundo. ./

O quarto de Tonho era igual ao de todos os meninos. ¥

Quer dizer, nem tanto. ("} § Trabalhando. $ 2
Néo tinha armério nem caixa de brinquedos nem bolas. ./ E Tonho ficava em casa. |/
Mas era um quarto bem alegre porque era umcirco.{ Sozinho. { 7

A mie de Tonho, Dona Piedade, era Iavadeirgl. |9
Seu Vicente, o pai, era motorista de dnibus. |
Eles ganhavam pouco e ficavam o dia inteiro fora.

UNIDADES: 11218(41516/71819

Texto base. Fig. 6




Essa é a primeira parte do texto base, cuja temética é o circo. As atividades a
seguir apresentam o referido tema e fazem referéncia ao texto em comento. Antes de
iniciar a discusséo do texto, o livro propde uma discussdo quanto ao conhecimento que
os alunos ja tem do assunto, bem como indica alguns pontos de destaque, levando o

aluno a ter maior atencdo quanto aos aspectos apontados.

{ ESTUDO DA LINGUA

Revisio: pontuacio.
Exprassoes de cortesia

e

n Leia e resolva o que se pede.
Tradicionalmente, para divulgar o clrco, os palhagos gritam:
— Hole tem espeticulo?
= Tem, sim senhor!
= Copie a pergunta feits acima.
= Camo $¢ chama o sinal empregado para indicar pergquntas?
= Cople do quadro os sentimentos que o ponto de exdamacho pode indicar em “— Tem, sim senhor! ™.

susto tristeza animagho alegria
o abarmecimends entusiasmo aclrmiracho
3
Fig. 7

No exercicio acima exposto, o objetivo da atividade, pelo que se verifica é
apresentar os sinais de pontuacdo e as expressdes de cortesia. A atividade apresenta a
funcédo dos sinais de pontuacdo por meio da exposicdo de uma situacdo de fala, em que

os sinais graficos se encontram em utilizacéo.

Na referida atividade é importante que o professor indique aos alunos, a
diferenca existente entre o uso dos sinais de pontuacdo na lingua portuguesa e na Libras,
pois em relacdo ao portugués o falante do portugués oral consegue identificar as
pontuacdes por meio da entonacdo. O surdo, por sua vez, faz essa identificacdo por
meio das expressdes faciais. Sendo assim, o professor pode associar os sinais de
pontuacdo com as expressdes faciais utilizadas pelos surdos, de forma que o surdo
entenda o sentido da pontuacdo e ndo apenas visualizem os simbolos sem encontrar

sentido.



E Copie no caderno as frases do texto que o apresentador do circo sempre diz ao iniciar o espetaculo.

Essas frases sdo expressoes de cortesia, um modo de chamar a atencdo do publico de forma respeitosa para
iniciar uma apresentacdo. | -

® (Que outras expressdes de cortesia vocé conhece?

\““ﬁ

Existem vérias expressées de cortesia. == Quando as expressdes abaixo sio usadas?
» Muito cobrigado! * Com licencga... :% ﬁ.)?a
* Por favor, sera que o senhor poderia... ® Senhores ouvintes, boa tarde! i ﬁ
il 1.~
-' A
Fig. 8

A explanacdo das expresses de cortesia é realizada por meio dos exemplos
presentes no texto base. Sendo assim, observa-se que o ensino € realizado de maneira

contextualizada.

Além disso, 0 exercicio leva em consideracdo o conhecimento prévio que 0s
alunos tém quanto ao assunto, bem como faz com que os alunos aprendam o conteido

pensando em situacdes reais de uso da lingua.

Para finalizar essa sessdo a respeito dos livros didaticos de portugués para
surdos, disponiveis no mercado de materiais didaticos, quero registrar que ha alguns
outros livros que buscam cumprir esse objetivo, ocorre que alguns deles ndo estdo
disponiveis para compra, como é o caso do Livro Portugués, eu quero ler e escrever,

produzido em 2010, cuja autora é Neiva de Aquino Albres.

A editora Arara Azul produz materiais didaticos voltados para esse publico, séo
materiais bilingues, disponiveis em portugués e Libras e sdo em sua maioria voltados
para a contacao de historias e disponibilizacdo da literatura brasileira a pessoas surdas,
como é o caso da obra, A Cartomante de Machado de Assis, produzido em portugués e
em Libras. A maioria das obras possuem sugestdes pedagogicas, possibilitando que

esses materiais sejam utilizados para o ensino portugués escrito.

4. Sugestdes didatico-pedagogicas: métodos e recursos para 0 ensino

do portugués escrito para surdos

Apresento nesse momento algumas sugestdes metodoldgicas presentes na obra

Ensino de Lingua Portuguesa para surdos — Volume Il que foi publicada em 2004 pelo



Ministério da Educagdo juntamente com sua Secretaria de Educacdo Especial, faz parte
do Programa Nacional de apoio a Educacdo e foi desenvolvida objetivando capacitar os
professores de lingua portuguesa que trabalham na educacdo basica no atendimento
atendendo surdos. Além disso, o trabalho em comento apresenta informacdes e dados de
pesquisa que possuem implicagdes diretas no ensino do portugués como L2 para
pessoas surdas, como por exemplo, a situagdo linguistica e cultural do surdo no Brasil, a
situacdo do ensino de portugués para os surdos no ambito de politicas de idioma e da
legislacdo vigente da educacao nacional.

Nessa obra as autoras defendem que a abordagem a ser adotada para o ensino do
portugués (escrito) para surdos € o bilinguismo, por reconhecerem 0 portugués como
segunda lingua para esses alunos e a Libras como L1 deles. Sugerem alguns projetos a
serem desenvolvidos com alunos surdos que tenham o nivel intermediario de
conhecimento do portugués. As atividades presentes no livro abordam questdes de

gramatica, de leitura e producéo de textos.

No decorrer do trabalho as autoras fazem uma reviséo tedrica quanto a aspectos
linguisticos e pedagogicos, bem como destacam fundamentos tedricos e metodologicos

em relacdo a educacgéo de surdos.

Ao defender uma perspectiva bilingue sugerem que a lingua de instrucdo dos
surdos deve ser a Libras, sendo assim sugerem que o processo de ensino/aprendizagem

tanto do portugués como de outras disciplinas seja feito na L1 dos alunos.

As autoras citam que o0 uso da leitura ¢ de fundamental importancia quando se
pensa em ensinar a escrita do portugués. Ao ter acesso aos conhecimentos presentes nos
livros, sejam eles de literatura, cientificos ou didaticos, os alunos enriquecem seu

vocabulario e, além disso, estdo tendo acesso a estrutura da lingua-alvo.

A utilizacdo de gravuras também é destacada como um recurso um tanto quanto
proveitoso na educacdo de surdos. De acordo com Reily apud Neiry & Batista (2004, p.
4), o uso de representacdes visuais pode favorecer a apropriacdo de significados pela
crianca, bem como pode possibilitar a representacdo mental de experiéncias. Deste
modo, de acordo com a ultima autora citada, pesquisas tém demonstrado que a
utilizacdo de recursos visuais tem trazido bons resultados nessa area de ensino e,

portanto, é recomendada na educacédo de surdos.



Para além disso, conforme j& foi defendido nesse trabalho € interessante que o
uso da leitura seja feita de forma contextualizada, considerando que ler é decodificar
signos, frases, sentencgas, argumentos, acdes, motivacoes, ou seja, envolve elementos da

linguagem, mas também envolve aspectos da experiéncia de vida dos individuos.

Outrossim, utilizando os construtos tedricos de Garcez (apud Salles et al 2004, p.
24) acrescentam que o professor deve orientar seus alunos para que durante a realizacdo
da leitura estejam atentos aos aspectos macroestruturais, como 0 género, tipologia,
pragmatica e semantica (textuais e discursivos), bem como aos aspectos

microestruturais.

Em relacdo a aquisicdo da escrita, 0 uso de textos no ensino é importante e tem
sido apontado como recurso imprescindivel para esta finalidade. De acordo com 0s
parametros Curriculares Nacionais - PCNSs, elaborados pelo Ministério da Educagéo, o
uso de textos pode proporcionar a aquisicdo de novos conhecimentos, levar ao
desenvolvimento do raciocinio, da argumentacdo, bem como auxiliar na aquisicdo e

consolidacéo da escrita.

Ademais, sendo o texto parte da préatica social e estando presente em todas as
maneiras de comunicacdo da sociedade, o professor deve fazer uso desse recurso de
forma pragmatica, levando os alunos a pensarem no momento da producéo escritas em
questdes como, o motivo da producdo, qual a razdo, a quem se dirige o texto. Fazendo

dessa maneira, a atividade faz sentido ao aluno, pois se aproxima da realidade.

As autoras destacam, ainda, que 0s PCNs sugerem que os professores trabalhem
em sala de aula com géneros textuais, por serem producdes escritas utilizadas no dia-a-
dia das pessoas, como por exemplo, mensagens eletronicas (formais e informais),
receitas, instrucdes de uso de um produto, listas, rétulos, calendarios, cartdes (de varias
naturezas), convites, anuncios, slogans, cartazes, folhetos, poemas, contos, cronicas,

textos cientificos, entre outros.

Ao praticar o uso desses géneros em sala de aula o aluno avanca na habilidade
da escrita e consegue fazer uso do conhecimento adquirido no contexto escolar no meio
social. Por meio da escrita no portugués o surdo consegue comunicar-se € exercer

diversas funcGes sociais.



Considerac0es finais

Essa pesquisa buscou apresentar os desdobramentos metodoldgicos que
envolvem o ensino do portugués como segunda lingua, sendo assim, foram destacados
os fundamentos teoricos das abordagens utilizadas no ensino de linguas. No caso do
ensino do portugués para alunos surdos, o ensino bilingue destaca-se como 0 mais
recomendado pelos tedricos e foi utilizado nos livros didaticos analisados, nesse Viés, o
ensino da segunda lingua é realizado por meio da lingua brasileira de sinais, que é a

lingua primeira desses alunos.

Por conseguinte, verificou-se que as técnicas de ensino que levam em conta a
interacdo, 0 uso de textos, a préatica da leitura e a utilizacdo de recursos visuais, sao
importantes para esse publico e tém apresentado grande éxito nesse processo de ensino-

aprendizagem.

Pbde-se constatar, ainda, que os livros didaticos analisados estdo adequados
quanto as peculiaridades dos sujeitos surdos. Sendo assim, é importante que o ensino de
portugués para surdos seja realizado com materiais didaticos especificos para esse
publico, conforme os analisados nesse trabalho. Ocorre que, a quantidade desses
materiais ainda € minima ou de dificil aquisicdo, 0o que ocasiona de 0 ensino ser
realizado com materiais de portugués de lingua materna. Na falta desses materiais, é
importante, ainda, que o professor seja capaz de fazer as adequacbes necessarias nos
instrumentos que dispde, de maneira que os alunos consigam tirar um maior proveito da
aula.

Sendo assim, urge que as instituicbes educacionais continuem desenvolvendo
materiais adequados para o0 ensino do portugués como L2, de forma que os alunos

surdos consigam continuar desenvolvendo a habilidade escrita da lingua portuguesa.
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ANexos

Conhecer & historia "0 grande rabanete”. de
Tatiana Belinky.

Parficipar de situaga"-:: de leitura pelo prazer de
conhacer uma nova hisiona.

Comentar trechos da histéria contads & seus
personagens.

Apreciar as ilustracdes da historia, relacionando-
as com passagens da historia e com o titulo, com a sjuda do

professor.

Quanda rezlizar? E uma stividade permansnts, um
mormento foeo na retina.

s alumos podem ficar em volts do professor, para
gue fodos possam acompanhsar as figuras do livro 2 os sinais
do professor

Cue materiais 30 necessanos? Livro do acervo da
sals de leitura.

Duragdo: 40 minutos.



Selecione a historia com antecedéncia.

O professor dewve pesguisar os  sinais
desconhecidos, para néo comprometer a fluéncia na leftura.

Faga o levantamento do conhecimento prévio dos
alunos: mostre a capa do livro, pergunte se alguém ja conhece
= histdria, guem sabe o gue & um rabanste atc...

D& algumas informagdes anteriores & histdria. Ex.:
na historiza “0 Grande Rabanets”, mostre um rabanete para que
os alunos o conhegam ou reconhagam.

Arntes de iniciar a afividade, combine com os alunos
que eles poderdo interromper para fazer algum comentario.

Quando terminar, converse a respeito do que foi bdo;
do que mais chamou a atengdo & proponhs sos alunos gue
recontem, com a sua ajuda, a historia individualmente para o
grupo, com base nas lustracdes.

O QUE FAZER 5E ...

... houver alunos que dispersam durante a atividade?

Organize a classe, de modo que os slunos que tém essa
caracierstica permanecam proximos a voos. Faga comentanos

e perguntas para chamar sus Eltengs'u:l.




Desenvolver a fluéncia na Lingua de Sinais -
LIBRAS, de modao & contar historias, relatar acontscimentos,
obedecendn & sequéncia 1agico-temporal.

Participar da elaboragfo de textos coletives, 3
partir do que fioi trabalhado em =ala de aula, tendo o professor
COomo escriba.

Perceber s fungio socisl da escrita.

Demonstrar o5 conhecimentos sobre a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita.

Cuando realizar? Apoés apresentacio da histdria
através de video.

Comao arganizar oz alunos? Todaos sentados no chéo,
voltados para a lousa, em semicirculo, para que possam ver
uns aos outros, utilizando Lingua de Sinais. Como se trata de
escrita coletiva, todes tém liberdade de trocar informagdes
entre =i & com a professora.

Que materials 530 necessanos? Lousa para o
primeira rascunho em virtude das nOmeras discussoes, para &
organizag do das seqiéncias da idéia. Papel pardo & canetio
para registro do produto final.



Duracdo: cema de duss horas.

Apresente o video da histaria, interpretando
concomitantements para a Lingua de Sinais.,

Apresente o texto da histora, utilizando o projetor
mulfimidia. Leia o texto, interpretando-o na Lingua de Sinais.

Solicite aos alunos gue recontem a historia na
Lingua de Sinaisz.

Ezcreva a histéria produzida pelos slunos na
Lingua Portugussa. Durante & escrita, estimule oz glunos a
observarem as diferencas entre a Lingua Portuguesa e a
Lingua de Sinais.

O QUE FAZER 53E...

... o aluno 2e esqueceu da historia?

Esfimule o sluno a s lembrar da historia, com dicaz e
perguntas que possibilitern a retomada do texto. E muito
importante que se dé oportunidade para gue o aluno recupere
o conteddo da historia.

_.. o gluno relata o texto na estrutura da Lingua de
Sinais?
FRespeite o relato, porém, ao registrar, mantenha a
estrutura da Lingua Porfuguesa & mostre sos alunos suas
diferengas, principalments na estruturac&o.



